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A FAP Academic Research ¢ um periodico editado e organizado pela Faculdade do Baixo
Parnaiba (FAP), institui¢do de educagao superior localizada no municipio de Chapadinha, na
regido conhecida como Baixo Parnaiba e Alto Munim, no estado do Maranhao, Brasil. Além
de cumprir o objetivo de divulgar trabalhos de alta qualidade e rigor académico produzidos pelo
corpo docente e discente da FAP, o Periddico tem a missao de fazer avangar a oferta de
educagao superior de qualidade e verdadeiramente emancipadora no interior do Maranhao.

Localizada no meio do semiarido maranhense, Chapadinha esté situada numa das regides mais
pobres do estado do Maranhdo, por sua vez, um dos estados com os mais baixos Indices de
Desenvolvimento Humano (IDH) do pais. Nesse contexto, os desafios envolvidos na oferta de
educagao superior de qualidade, sobretudo para uma institui¢ao privada, ndo sao poucos. Desde
a fragil educacdo basica oferecida pelas escolas publicas locais, até as dificuldades econdmicas
de uma populagdo de gente muito trabalhadora, mas muito explorada e aviltada de direitos
fundamentais, acumulam-se as dificuldades apresentadas ao processo educacional na regido.

Em tal cenario, a FAP acredita que somente uma educagdo que emancipe de maneira duradoura
e sustentavel pode dar sentido a continuagdo desse projeto, caso em que a pesquisa cientifica,
contextualizada e consciente de sua qualidade politica inerente, tem um papel fundamental a
desempenhar. Mais do que profissionais tecnicamente qualificados para o mercado de trabalho,
a FAP busca formar cidaddos criticos e capazes de transformar a sua realidade e a daqueles a
sua volta. E justamente esse processo de emancipagdo que pode ser favorecido pelas habilidades
de pesquisadores cuja func¢ao basica ¢ tirar paradigmas do pano de fundo social, questiona-los
e, se necessario, desconstrui-los.

Contamos, portanto, com a colaboracdo de toda a comunidade académica da FAP para
enriquecer cada vez mais a producdo cientifica séria e critica desta IES. Da mesma forma,
convidamos professores, estudantes e pesquisadores, desde a iniciagdo cientifica até o pds-
doutoramento, a contribuirem com o periddico com seus trabalhos e pesquisas, a fim de
fortalecer a missdao de Davi contra Golias, que € esta de viabilizar a pesquisa € a emancipagao
pela educagdo no interior do Maranhdo.

Os trabalhos devem ser enviados em arquivo eletrébnico em Word para
<nupex@fapeduca.com.br>, incluindo:

e O corpo do artigo, com 7.000 a 10.000 palavras. As notas de rodapé devem ser,
preferencialmente, curtas e objetivas, ao passo que as referéncias bibliograficas
devem estar conforme o padrao ABNT;

e Breve biografia da autora ou do autor, com, no maximo, 50 palavras;

e Um resumo do artigo, respeitando o maximo de 150 palavras, incluindo palavras-
chave que facilitem a catalogacao bibliografica.

Embora priorizemos trabalhos inéditos, subsidiariamente poderemos aceitar trabalhos ja
publicados, desde que sejam considerados de indiscutivel relevancia para a tematica da Revista.
Por sermos uma Faculdade que oferece majoritariamente cursos das Ciéncias Sociais e
Humanas, nosso foco sdo artigos com tematicas relativas a Gestdo da Educacdo, Politicas
Sociais, Metodologias da Educagdo, Direitos Humanos e Satde. Porém, em fun¢do de nossa
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missdo interdisciplinar, estimulamos o envio de trabalhos relacionados a outros temas que
possam, de alguma forma, ser correlatos.

Desde ja, agradecemos a parceria.

Equipe editorial.
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EDITORIAL

E com satisfagdo que a Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP) apresenta o nimero 20 da
Revista FAP Academic Research, que encerra o volume 11 e corresponde ao segundo semestre
de 2025. Esta edigao tem como eixo a linguagem e a formagao de professores. Os cinco artigos
aqui reunidos tratam da leitura, da literatura, dos géneros textuais, das tecnologias digitais e da
educagao das relagdes étnico-raciais. Trés deles nascem de pesquisas e intervengdes realizadas
em escolas publicas de Chapadinha — MA, e todos partem de uma mesma pergunta de fundo: o
que a escola pode fazer para formar alunos leitores, criticos e participantes?

O primeiro artigo, “Literatura juvenil: as interfaces da leitura e literatura na formagao
de leitores”, investiga o que aproxima e o que afasta os jovens dos livros. A pesquisa de campo,
feita com alunos e professores do 6° ao 9° ano de uma escola da rede municipal, mostra que o
incentivo da familia e dos docentes existe, mas convive com obstaculos, entre eles o uso pouco
orientado das tecnologias digitais, que fragmenta a atencdo e dificulta a leitura mais demorada.
As autoras defendem um esforco conjunto da escola e da familia para renovar as formas de
incentivo a leitura literaria.

Na mesma direcao, “Entre livros fechados: o papel da literatura na formag¢ao dos alunos”
discute por que a leitura literaria vem perdendo espaco na escola. Com base em questionarios
aplicados a professores e alunos de uma escola publica municipal, os autores identificam uma
distancia entre o reconhecido potencial formativo da literatura e praticas pedagogicas ainda
tradicionais e pouco dialdgicas. O estudo mostra, porém, que, quando os textos e as
metodologias se aproximam do universo dos alunos, a leitura ganha sentido e desperta maior
envolvimento.

O terceiro artigo, “Do texto ao mundo: explorando géneros textuais na escola”, relata
uma intervencao pedagogica com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em Chapadinha —
MA. A partir da leitura, da andlise e da producao de diferentes géneros, as autoras mostram que
o trabalho sistematico com textos ligados a praticas comunicativas reais amplia o repertorio
linguistico dos alunos, favorece o seu protagonismo e ajuda a compreender a fun¢do social da
linguagem.

As tecnologias digitais sdo o tema de “O uso das TICs nas aulas de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio: um estudo de caso”. A pesquisa, realizada com professores de Lingua
Portuguesa de uma escola da rede publica estadual, revela que a adesao as tecnologias ¢ ampla,

mas esbarra na falta de formagao continuada e de infraestrutura adequada. Os autores concluem
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que o potencial das TICs depende de investimento na capacitacdo docente e nas condigdes
materiais das escolas.

Fechando a edi¢dao, “Formagdo continuada e educacdo das relagdes étnico-raciais:
caminhos, desafios e possibilidades na escola brasileira” examina, por meio de pesquisa
bibliografica e da analise da legislacdo, como as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 ¢ as
diretrizes curriculares chegam a pratica docente e quais obstaculos encontram pelo caminho. A
autora sustenta que uma formacao continuada critica, coletiva e conectada ao cotidiano escolar
¢ decisiva para enfrentar o racismo na escola e promover a igualdade racial.

Juntos, esses trabalhos reafirmam a vocag¢do da FAP de produzir conhecimento a partir
do territério e em didlogo com ele, e mostram a forga da parceria entre a graduagao ¢ a escola
basica. Agradecemos aos autores pela confianga em nossa revista, aos avaliadores pela leitura
criteriosa e a todos que trabalharam na organizacao desta edi¢cdo. Desejamos a todos uma boa

leitura.

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 11, n. 20, ago./dez. 2025. 7



LITERATURA JUVENIL: as interfaces da leitura ¢ literatura na formacgao de leitores

YOUNG ADULT LITERATURE: the interfaces of reading and literature in reader
development

Antonia Vitéria Pereira de Sousa'
Geysa Pereira Régo?

Orientadora: Prof®. Ma. Grazieli Brito da Silva®

RESUMO: O presente artigo trata das interfaces da leitura e literatura juvenil na formagao de
leitores, com foco em compreender como se da o processo de aquisi¢cao do habito leitor, pois a
importancia da leitura ndo obrigatéria é inquestionavel e esta fortemente ligada ao
desenvolvimento critico e cognitivo do estudante. Dessa forma, buscou-se entender os fatores
responsaveis pela aproximagao e pelo afastamento da leitura, por meio de pesquisa de campo
realizada em uma escola da rede municipal de Chapadinha-MA, com alunos e professores do
6° ao 9° ano do ensino fundamental. Os dados foram coletados por meio de questionario com
questdes de multipla escolha e abertas. Conclui-se que, apesar do incentivo dos docentes ¢ dos
familiares a pratica de leitura, existem empecilhos que comprometem a formagao de um leitor
literario, entre os quais se destaca o mau uso das tecnologias digitais, que fragmentam a atengdo
e a paciéncia em ler livros profundamente; portanto, ¢ necessario um esfor¢o maior da
comunidade escolar e familiar para inovar, incentivar a pratica literaria e melhorar a formagao

desses jovens.

Palavras-chave: Leitura. Literatura Juvenil. Formagao de leitores.

ABSTRACT: This article discusses the interfaces between reading and young adult literature
in reader development, focusing on understanding how the process of acquiring the reading
habit occurs, since the importance of non-compulsory reading is unquestionable and strongly
linked to the critical and cognitive development of the student. Thus, we sought to understand
the factors that bring students closer to or push them away from reading, through field research

carried out in a municipal school in Chapadinha-MA, with students and teachers from the 6th

! Graduada em Pedagogia e graduanda em Letras na Faculdade do Baixo Parnaiba-FAP. E-mail:

antoniavitoriaps@gmail.com

2 Graduada em Pedagogia e graduanda em Letras na Faculdade do Baixo Parnaiba-FAP. E-mail:
geysapereira.gp@gmail.com

3 Pedagoga pela Faculdade do Baixo Parnaiba, Agronoma pela Universidade Federal do Maranhao,
Mestra em Educagao pela Universidade de Santa Cruz do Sul. E-mail: grazibs96@gmail.com
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to the 9th grade of elementary school. The data were collected through a questionnaire with
multiple-choice and open-ended questions. From the data obtained, it is concluded that despite
the encouragement of teachers and family members to practice reading, there are obstacles that
compromise the integration of a literary reader, among which the misuse of digital technologies
stands out, as it fragments attention and patience in reading books in depth; therefore, a greater
effort from the school and family community is necessary to innovate, encourage literary

practice and improve the education of these young people.

Keywords: Reading. Young Adult Literature. Reader development.

1 INTRODUCAO

A literatura ¢ de extrema importancia, pois enriquece o desenvolvimento individual
e social. Segundo Marisa Lajolo (1982), as narrativas que partem das obras literarias nao se
encerram na ultima pagina da leitura feita pelo leitor, mas permanecem na memoria sendo
incorporadas as vivéncias. Dessa forma, tais marcas deixadas por essas histérias incrementam
o percurso de vida daqueles que as leram.

A literatura juvenil oferece importante contribui¢do ao processo de ensino-
aprendizagem, ndo apenas no que se refere ao conhecimento cultural, mas também ao
desenvolvimento intelectual e cognitivo, quando inserida de forma adequada. Entretanto,
quando se destaca a literatura sdo levantados aspectos importantes a serem refletidos acerca de
sua interface especialmente ligada ao publico juvenil.

Este trabalho, ao perceber e compreender a amplitude e importancia da leitura para
o publico juvenil, buscou a partir da teméatica “Literatura Juvenil: as interfaces da leitura e
literatura na formagdo de leitores” evidenciar o impacto da literatura na sociedade. Como
mencionado, nota-se a contribui¢do social da tematica, o que exigiu da pesquisa articular meios
de responder o problema “Qual a contribuicao da leitura e da literatura juvenil para a formacao
de leitores?”. Desse modo, torna-se importante refletir sobre os aspectos que conduzem a
formacao critica e social dos jovens.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender a influéncia da leitura e literatura
juvenil na formacao de leitores considerando os aspectos que distanciam e aproximam a
construcdo desse perfil e, como objetivos especificos: refletir sobre a fun¢ao social da literatura
juvenil na formacdo de leitores; identificar a concepgdo de leitura e literatura juvenil e sua

relevancia ao publico juvenil; analisar o impacto da midia, familia e escola na construcdo do
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perfil leitor juvenil. Portanto, na medida em que se observa esse cenario, a pesquisa busca
formas de investigar essa realidade e interagir com ela de modo a reforgar a importancia da
literatura na formacao de leitores criticos e reflexivos.

Além disso, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender os fatores
que contribuem ou ndo para a formagao de leitores. Em um cenario educacional cada vez mais
atravessado por mudangas tecnoldgicas, culturais e sociais, a formagao leitora dos estudantes
tem sido diretamente impactada, especialmente diante da predominancia de dispositivos digitais
e da cultura de consumo rapido de informagdes. Assim, torna-se fundamental investigar como
a escola tem lidado com essa nova realidade e de que maneira pode contribuir para ressignificar
o lugar da literatura no cotidiano dos jovens, considerando as novas linguagens.

A escolha por essa tematica nasce da observagdao das pesquisadoras, a partir de
experiéncias em sala de aula, de que, apesar dos avangos no acesso ao conhecimento, muitos
estudantes ainda demonstram desinteresse ou dificuldade de se engajar com praticas de leitura
literaria. Tal descompasso entre os objetivos formativos da escola e os interesses dos alunos
revela um desafio pedagogico complexo ao refletir sobre como tornar a literatura atrativa e
significativa.

A relevancia académica deste trabalho reside na sua contribui¢do para o debate
sobre o ensino de literatura na contemporaneidade. Também se sustenta em uma dimensao
social e formativa, pois acredita-se que o fortalecimento das praticas leitoras contribui
diretamente para a formagdo de sujeitos mais sensiveis, criticos e conscientes de seu papel na
sociedade. Por fim, o compromisso pessoal das autoras com a valorizagdo da leitura e com a
transformagdo da realidade educacional também impulsiona este estudo, que busca nao apenas

compreender uma problematica, mas colaborar com possiveis caminhos de superacao.

2 ORIGEM E RELEVANCIA SOCIAL DA LITERATURA JUVENIL

A literatura atua como ferramenta essencial para o desenvolvimento humano e essa
se constitui desde a antiguidade enquanto forma de expressdo e comunicagdo social. Assim,
pensar a literatura a luz do tempo € perceber que se trata de uma construgao social, desenvolvida
antes mesmo de ser reconhecida como ‘“Literatura”. Dessa forma, os primeiros registros
literarios podem ser identificados na primeira forma de escrita denominada como “cuneiforme”
por volta de 3.200 a.C., na Mesopotamia (Ranieri; Fattori, 2021).

No Brasil, o Quinhentismo indicou os primeiros passos da literatura no pais. Esse

movimento, iniciado no século XVI, trouxe importantes registros sobre a chegada dos
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portugueses ao Brasil, a exemplo da “Carta de Pero Vaz de Caminha”, escrita em 1500, marco
da literatura informativa, que, embora ndo fosse uma escrita propriamente brasileira, tinha por
finalidade descrever as belezas naturais do pais na Era Colonial. Sob a mesma vertente, a
literatura jesuitica surge com a finalidade de catequizar os indigenas por meio do teatro, cartas,
poesias e gramatica com fins religiosos, destacando a contribui¢do do Padre José¢ de Anchieta
nas primeiras producdes literarias (Beloto, 1995).

Historicamente, a literatura passa por varias manifesta¢des, desde o Quinhentismo
a literatura contemporanea, atual forma de pensar e organizar a literatura. Partindo dessa
premissa, ¢ essencial compreender que a literatura pode ser entendida enquanto “fendmeno da
civilizagdo” como defendido por Candido (1981), ou seja, € marcada por aspectos culturais e
sociais considerando tempo, contexto e sociedade.

Dai nasce a relevancia da literatura juvenil no que diz respeito a valorizacao
historica e cultural a partir das obras literarias. Assim, a literatura juvenil além de possibilitar o
conhecimento ¢ uma importante ferramenta para o desenvolvimento de sujeitos criticos e
reflexivos sobre sua propria realidade, enriquecendo sua existéncia e a compreensao de si e do
outro de forma sistemadtica e consciente (Candido, 2011).

Assim, a literatura desempenha papel fundamental na formagdo de leitores
contribuindo para a construgdo de habilidades, pensamento critico e valores, aspectos essenciais
para a vida em sociedade. Ao publico juvenil, as narrativas literarias sao fontes criativas,
imagindrias e significativas na formacao integral do individuo, pois nao se reduzem apenas ao
habito de ler e/ou a decodificagdo, mas possibilitam a atuacdo ativa e consciente dos sujeitos
no ambito social a partir da liberdade do leitor em transformar e conversar com a obra (Chartier,

1996).

2.1 Concepgoes de Leitura e Literatura Juvenil

Refletir e compreender as concepgdes de leitura e literatura € essencial. A leitura,
por sua vez, antes definida apenas como a a¢do de decodificacdo de palavras e letras agora ¢
entendida como instrumento de liberdade (Freire, 1989), pois, a partir da habilidade de
compreensdo critica, a leitura possibilita aos sujeitos a transformagdo social a partir do

entendimento da realidade.

[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
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critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto [...]. (Freire, 1989,
p-9).

Nesse sentido, alinhado a perspectiva do autor, elucida-se a relevancia social da
leitura, ao perceber que esta representa uma acdo dindmica conectada ao desenvolvimento
social dos sujeitos, pois implica a compreensdo ndo s6 da palavra, mas sobretudo do mundo e
da realidade. Portanto, a leitura ¢ a capacidade de interpretar e atribuir sentido e significados ao
mundo real sob uma perspectiva critica e consciente.

Além disso, corroborando o que descreve o autor acima, Martins (1997) declara que
a leitura s6 ¢ possivel a partir da criacdo de significado dos simbolos escritos pelo leitor.
Observa-se assim, que o ato de ler necessita de um esforco intenso e individual ja que aprender
a ler “trata-se, pois, de um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas tao exigente
e rigoroso como a propria vida” (Martins, 1997, p. 11). Isto reflete que a leitura acontece nas
relagdes sociais, mas exige aten¢do para percebé-la e dar-lhe sentido.

Na sequéncia, a literatura ¢ um conceito amplo e diverso no que tange as producgdes
literarias, valorizando espaco e tempo. Pensado e defendido ao longo dos anos sob varias
percepgoes, o filosofo Aristoteles (apud Holanda, 2006), ao iniciar essa discussdo definiu a
literatura como “mimese” referindo-se que a literatura exerce por meio da linguagem a fungao
de imitar/reproduzir a realidade. Assim, a literatura ao considerar essa discussdo enfatiza a
relevancia da interacdo ativa entre texto e leitor na formacao cognitiva e critica do leitor. Desse

modo, Candido (2011, p. 188) afirma:

[...] Verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos
humaniza [...].

Considerando o argumento, a literatura atualmente ¢ percebida como agente de
transformagao social e deve ser promovida enquanto direito basico. Segundo o autor, a literatura
ao exercer finalidade humanizadora ocupa importante espaco para minimizar as desigualdades
sociais e ao conceber a literatura enquanto direito universal, garante que esta precisa ser
acessivel e ndo um privilégio de apenas uma parcela da populagao.

Segundo Saraiva e Miigge (2006), a capacidade de plurissignificacdo ¢ intrinseca a
leitura, assim, o ato de ler implica a criagdo de sentidos multiplos enriquecendo as obras
literarias. Pensar a literatura a luz da relagdo entre texto e leitor ¢ compreender que
“Consequentemente, a leitura do texto literario ¢ um exercicio que pressupde comportamentos

antagodnicos [...]” (Saraiva; Miigge, 2006, p. 37), isto &, possibilita a interpretacao fiel do texto,
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mas também a constru¢do de novas interpretacdes e sentidos a partir da interag@o e agdo criativa
entre o leitor e texto escrito.

Dessa forma, ao identificar as concepgdes de leitura e literatura ¢ indispensavel
relaciona-las. Assim, ambos os conceitos preconizam e apontam a importancia do ato de ler de
forma critica e reflexiva, pois a leitura de textos literarios possibilita a conexdo entre texto e
leitor a partir da ficgdo sem se distanciar da realidade, promovendo um olhar amplo e consciente

(Zilberman,; Silva, 1990).

2.2 A Funcao Social e Educacional da Leitura e Literatura Juvenil

A educagdo se relaciona de forma intrinseca a sociedade, portanto, as acdes nela
exercidas devem prever a influéncia mutua entre ambos os contextos € espagos. Dentro dessa
perspectiva, o ato de ler, aliado a literatura juvenil, reflete o compromisso social da educacao
na formagao de sujeitos comprometidos, ndo s6 com o processo de ensino, mas, sobretudo, com

sua atuag¢ao social.

[...] a leitura é um ato de posicionamento politico diante do mundo. E quanto mais
consciéncia o sujeito tiver deste processo, mais independente sera a sua leitura, ja que
ndo tomara o que se afirma no texto que 1€ como verdade ou como criagdo original,
mas sim como produto. (Britto, 1999, p. 7 apud Silva, 2008, p. 51).

Assim, pensar a leitura enquanto ato politico € sensibilizar os olhares criticos acerca
da leitura do mundo real. E necessario dessa forma estabelecer conexdes reais e continuas com
o processo de leitura aos jovens, em especial da literatura juvenil visando o amadurecimento
literario e engajamento com a leitura. Consideram-se, assim, as vivéncias e experiéncias dos
sujeitos como ferramentas indispensaveis para esse processo de desenvolvimento cognitivo e
social.

Leitura e literatura sdo conceitos com diferentes interfaces, mas se completam e
revelam-se como indispensaveis para a vida em sociedade, necessitando ser trabalhadas juntas
no ambiente escolar, pois “[...] se a escola deixar de formar leitores, rompera a parceria com a
literatura e, talvez, veja ameagada sua propria sobrevivéncia” (Saraiva; Miigge, 2006, p. 12).
Isso reflete que o ato de ler ¢ func¢do social e que, portanto, deve alinhar-se as obras literarias
na inten¢do de aproximar o publico juvenil da literatura. Reflete, ainda, a importancia do
professor na constru¢do de um trabalho pedagdgico intencional voltado a essa necessidade.

Portanto, fica claro que ambas, leitura e literatura, desempenham papéis
fundamentais na formacdo social e educacional dos jovens. Diante disso, cabe a escola,

enquanto espaco privilegiado de mediagao cultural, criar condi¢des reais para que o aluno se
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reconhega como leitor e perceba a literatura como um instrumento de desenvolvimento pessoal,

social e critico (Silva, 2008).

2.3 Literatura Juvenil e o Habito de Ler

A contribuicdo da literatura juvenil para a formacdo de leitores ¢ um ponto que
merece destaque no que concerne aos estudos e pesquisas voltadas a essa area. Contudo, €
relevante destacar que a formagdo de um leitor literario ¢ um processo gradativo que resulta de
varios fatores que constituirdo um leitor ativo e reflexivo. Dessa maneira, pensar nas interfaces
que permeiam o caminho para a construgdo da concepgao leitora ¢ um fator essencial para que
se possa compreender como se da esse percurso.

Segundo Silva (2008), as técnicas de leitura na escola ainda estdo engatinhando
uma vez que, o ensino conteudista condiciona resultados negativos quanto a formagao critica
de leitores. Dessa forma, esse cenario educacional gera fragilidades que comprometem a
constitui¢do leitora distanciando o publico juvenil do habito de ler. Dessa maneira, ¢ relevante
refletir sobre o descompasso entre leitor e a leitura de obras literarias.

Nessa otica, alguns empecilhos favorecem o afastamento do jovem da leitura
literaria, nos quais evidenciam-se o carater obrigatorio escolar, uso excessivo das telas, a falta
de estimulos e os aspectos socioecondmicos. No que concerne as leituras propostas no ambiente
escolar, grande parte sdo de cunho obrigatorio visto que a “dependéncia cega dos livros
didaticos”, Silva (2008, p. 29), dificulta a construcdo da percepgdo prazerosa sobre a leitura,
pois elas sdo vistas como algo monétono, sendo associadas ao sentido de puni¢do, causando
repulsa nos alunos. Assim, no cenario educacional, os textos e leituras seguem um ensino linear,
e de forma anéloga sdo associados como uma camisa de for¢a que veste os alunos durante todo
o trajeto escolar (Silva, 2008).

Sob essa perspectiva, outro obstaculo que compromete a formagao leitora, ¢ o uso
excessivo das telas, ponto a ser considerado, pois a vastidao de textos oferecidos muitas vezes
gera euforia, resultando em leituras superficiais, feitas de forma instantdnea. Conforme Nunes
e Melo (2024, p. 8-9) “[...] esses leitores tém uma variedade de textos ao seu dispor sem lé-los
com a imersao de um leitor intensivo: ainda, leem com a pressa de chegar as ultimas linhas e,
assim, comecar nova aventura textual”. Por esse ponto de vista, o uso incorreto das tecnologias
acaba integrando leitores acumuladores de informacdes sem de fato refletir e dialogar com

leituras aprofundadas.
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Além disso, os aspectos socioecondmicos também sdo percebidos como obstaculos
na formagao de leitores, pois interferem diretamente no acesso aos livros literarios. Desse modo,
a auséncia de bibliotecas publicas, bem como a insuficiéncia de obras literarias que favoregam
o reconhecimento identitario do publico juvenil, dificultam a aproximacao entre o leitor ¢ a
literatura. Assim, o espago ativo na escola, contendo os acervos literarios se faz de extrema
importancia, para subsidiar o trabalho docente no que se refere ao incentivo literario, como
afirma Perucchi (1999).

Sob outro prisma, também ¢ relevante destacar os fatores que aproximam o publico
juvenil do hébito de ler, a exemplo das praticas exitosas, diversidade literaria e incentivo
familiar. Com isso, o papel do professor é essencial, pois por meio das suas agdes pedagdgicas
intencionais (Libaneo, 1990), ¢ possivel a criacdo de estratégias eficazes suscitando ideias,
conhecimentos e a participagao ativa dos alunos, desencadeando nestes o fomento pela leitura.

Com base nisso, ¢ fundamental pensar a formagdo docente no que concerne a
garantia da qualidade do ensino para criangas, adolescentes e jovens, conforme destaca a
Organizag¢do das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2021).
Dessa forma, as praticas exitosas podem promover o estimulo a leitura a partir de projetos
literarios, oficinas de escrita e rodas de leituras. Com isso, o ensino se torna significativo na
medida em que estimula o protagonismo do aluno, criando possibilidades criativas e interativas
com o universo literario (Solé, 1998).

Nesta vertente das praticas pedagogicas, abre-se margem para a discussdo da
diversidade literaria. A disposicdo dessas obras de forma heterogénea promove, sobretudo aos
jovens o relacionamento afetivo com a leitura uma vez que, supde-se que o leitor se identifique
com as narrativas presentes nestas. No que tange ao encantamento do publico juvenil, Alves
(2001) enaltece a importancia de um acervo diverso de géneros literarios, acessivel e
colaborativo a formagao leitora.

Segundo Nascimento e Barbosa (2006), a familia exerce grande influéncia nos
primeiros contatos com a leitura, pois a formacado do leitor se d4 também através dos estimulos
socioculturais. Isso fortalece a concepcao de que a leitura ¢ um importante mecanismo para o
desenvolvimento da concepgao critica e quando apresentada de forma precoce provoca o gosto
pela leitura das criangas, estendendo-se a fase da adolescéncia e a vida adulta. Além disso,
contribui com o vinculo emocional e estreita as relagdes familiares a partir de um ambiente
leitor (Raimundo, 2007).

Diante das consideragdes acima, nota-se que a identifica¢do desses aspectos auxilia

a compreensdo da literatura juvenil sob diferentes interfaces. Contribuindo assim, para o
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descortinamento dos desafios e caminhos para a formacao leitora do publico juvenil, sendo
importante observar que esta ¢ uma responsabilidade social e que, portanto, deve ser promovida

continuamente ¢ intrinseca a realidade do jovem leitor.

2.4 A relacao da Escola, da Familia e da Midia com a Literatura Juvenil

Durante o percurso para a formacao de um leitor, € necessario considerar alguns
fatores que exercem grande influéncia durante esse trajeto. Assim, segundo Silva (2008), a
convivéncia social do sujeito ocorre por meio de instdncias como a familia, a escola ¢ a igreja,
que apresentam regras e condutas a serem seguidas. Com isso, as interagcdes que acontecem
com essas instituigdes sociais lapidam as percepgdes e conceitos dos sujeitos sobre os variados
conhecimentos da vida, com énfase na consciéncia do interesse pela leitura.

De acordo com a ideia supracitada, é essencial analisar o impacto que as instancias
sociais promovem para a percepcao da adogdo da leitura como um habito importante para a
construcdo do senso critico. Nesse viés, o incentivo da familia a leitura de forma precoce, seja
por meio de leituras compartilhadas ou recontadas, cria um vinculo inicial da crianga com os

livros. Concernente a isso, Martins (1997, p. 43) destaca:

Esses primeiros contatos propiciam a crianga a descoberta do livro como um objeto
especial, diferente dos outros brinquedos, mas também fonte de prazer. Motivam-na
para a concretizagdo maior do ato de ler o texto escrito, a partir do processo de
alfabetizagdo, gerando a promessa de autonomia para saciar a curiosidade pelo
desconhecido e para renovar emogdes vividas.

Sob essa perspectiva, percebe-se que a influéncia familiar contribui grandemente
para o fortalecimento do leitor, uma vez que os pais e responsaveis sao vistos pelas criancas
como modelos a serem espelhados. Assim, quando o habito de ler € existente nos lares, os
sujeitos tém indicios de se tornarem leitores reflexivos e criticos ao crescerem. Dessa maneira,
o ambito familiar pode influenciar tanto o interesse quanto o desinteresse, pois as familias sao
reflexos a serem seguidos.

Cabe ainda evidenciar que a escola, ambiente em que o aluno tem um contato mais
direto com o conhecimento sistematizado, deve propiciar o estimulo a leitura. Desse modo, por
meio das mediagdes que instiguem a participagdo leitora ativa do aluno, a instituigdo escolar
cumpriréd o seu papel formativo de leitores, pois de acordo com Saraiva e Miigge (2006) a escola
e a literatura devem caminhar juntas. Assim, evidencia-se a importancia dessa institui¢do como

ponte que permite que o estudante alcance e desvende o universo literario.

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 11, n. 20, ago./dez. 2025. 16



Dando sequéncia, ¢ fundamental refletir acerca do papel das midias na constitui¢do
ou fragmentagdo do habito leitor, uma vez que existem ambivaléncias resultantes de sua
utilizacdao. Dessa forma, quando utilizada como meio para a acessibilidade de textos e obras
literarias, as midias contribuem grandemente para que os jovens encontrem e imerjam, de forma
facilitada, nos mais diversos géneros literarios. Entretanto, o uso de forma erronea, sem a
mediagdo pedagogica, pode condicionar a habitos que desfavorecem a construgdo de um leitor
critico (Brasil, 2018).

Portanto, ha de se considerar que as influéncias da familia, da escola e das midias
podem desencadear resultados diversos na formagao leitora, uma vez que a ambivaléncia dessas
influéncias pode aproximar ou distanciar o publico juvenil da leitura critica. Dessa forma, ¢
essencial perceber que a escola e a familia devem ser aliadas no ato de instigar o jovem a
construir o gosto pelo mundo literario. Somado a isso, o uso correto dos veiculos midiaticos

permitira que esse contato com a literatura se dé de forma consolidada e significativa.

2.5 A Importancia das Novas Linguagens

A linguagem ¢ um exercicio social e diz respeito a capacidade de expressdo
comunicativa por meio de diferentes signos (Fiorin, 2002) e € a partir dessa perspectiva que
esta se¢do se desenvolve. Como sugerido, o termo ‘“Novas linguagens” genuinamente
representa o sentido de inovar e facilmente se podem estabelecer conexdes claras com as
praticas educacionais, especialmente no incentivo as leituras literarias. Afinal, de modo geral,
a literatura ¢ arte, e esta busca acompanhar os avangos e transformacgdes sociais.

Ao observar a contribui¢do das novas linguagens ¢ inevitavel recorrer a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), ao estabelecer habilidades, competéncias
e aprendizagens essenciais. Segundo este documento normativo, a cultura digital enquanto nova
linguagem envolve diferentes géneros, formas de producdo, interacdo e acessibilidade,

portanto, ¢ essencial a relagcdo da cultura digital e leitura literaria.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (Brasil, 2018, p. 87)

Nesse sentido, a correspondéncia entre cultura digital e literatura indica o impacto
das tecnologias nas mudancas sociais e educacionais. O que sugere o uso das novas linguagens

nas escolas para garantir a democratizagao do ensino dos jovens de forma critica e consciente,
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desenvolvendo a formacdo de um leitor ativo em seu processo refinando seus olhares a
literatura. Desse modo, promover a educagao literaria com base nas tecnologias ¢ indispensavel,
pois possibilita o dialogo direto com a realidade social dos jovens.

Ademais, o uso das novas linguagens nao se reduz as tecnologias, mas inova no que
tange as formas de perceber e criar arte. E ¢ dentro desse contexto que Santaella (2003) enaltece
as novas linguagens ao romper a relacdo linear e passiva dos sujeitos, pois estas abrem espago
para a criatividade, imaginagao e interacdo mutua. Assim, no que se refere a literatura juvenil,
por meio desse elemento, fortalecem-se as competéncias e habilidades leitoras de forma
dindmica e criativa ao considerar a relagao entre o real e o virtual (Machado, 2007).

Outrossim, ao observar o papel social da literatura, ¢ importante ressaltar sua
contribuicdo socioemocional, ou seja, a capacidade de sentir e construir sentidos a partir do que
se lé. Nesse contexto, Duarte Junior (2000) aponta para o auxilio dos sentidos na educagao,
alinhando-se ao conceito de novas linguagens, revelando que através da leitura se estimula a
sensibilidade critica do olhar e compreensao da realidade.

Dessa maneira, ¢ indispensavel o uso das novas linguagens nas praticas educativas
visando a constitui¢do leitora dos alunos. Mas para isso, a mediacdo pedagdgica deve ser
entendida como processo continuo e sistematico no estimulo ao engajamento com a leitura e

multiplas formas de comunicagdo favorecendo a autonomia literaria dos jovens.

2.6 Caminhos para a Formacio de Jovens Leitores

De acordo com todas as perspectivas apresentadas, percebe-se que a leitura
contribui significativamente para o desenvolvimento da percepc¢do reflexiva e critica. Desse
modo, ¢ essencial que o publico juvenil reconheca a contribuicdo do ato de ler e adote esse
habito cotidianamente com o intuito de agucar o desenvolvimento dos aspectos cognitivos.
Assim as leituras feitas tanto no ambito familiar quanto no escolar devem contribuir para o
desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo, aprimorando a expressividade verbal e a
relacdo social (Saraiva; Miigge, 2000).

Sob essa perspectiva, quando as leituras sdo orientadas, tém-se maior
potencialidade do aluno imergir no mundo literdrio, pois, como afirmam Saraiva e Miigge
(2006), os alunos sempre podem aprimorar o habito de ler a partir das intervengdes dos
professores. Com base nisso, as media¢des planejadas e intencionais sdo essenciais para

viabilizar as leituras significativas em sala de aula. Por meio disso, o ambiente escolar se torna
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um campo pratico do exercicio de leitores reflexivos, que podem interpretar e associar as
narrativas com os seus conhecimentos prévios e criativos.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas contextualizadas tendem a proporcionar a
construgdo ativa das aprendizagens pelos alunos. Dessa forma, investir em metodologias que
estimulem o protagonismo dos alunos e os instiguem a valorizacdo da leitura literaria como
instrumento de crescimento pessoal ¢ essencial. Com isso, as mediagdes feitas em sala de aula
devem estar embasadas no aspecto da intencionalidade, visando a ascensdo da percepcao
positiva acerca do habito de ler (Butlen, 2018).

Sob esse ponto de vista, evidencia-se a grande contribui¢do da literatura para o
reconhecimento identitario. Com base nisso, os leitores se reconhecem através de personagens
descritos nas obras literarias, criando percepc¢des acerca dos mesmos (Rosa, 2008). Logo,
compreende-se que a literatura tem um impacto positivo nos aspectos relacionados a validagao
de identidade propria e coletiva.

Por essa otica de formagdo leitora, ¢ interessante evidenciar a fun¢do social da
escola e familia nesse processo formativo. Pois, a Literatura Juvenil encontra-se como um
género que apresenta narrativas que fascinam e produzem encantamento no leitor, assim, as
mediagdes pedagogicas, junto a contribuicdo da familia favorecem essa aproximac¢do como
argumenta Nascimento ef al. (2021). Assim, o trabalho em conjunto entre essas duas instituicoes
sociais, resultara em alunos mais engajados durante o processo de aquisi¢do de saberes por meio
da leitura.

Nesse prisma, ¢ evidente que a Literatura Juvenil tem grande influéncia quanto a
formagdo da concepcao da moral humana. Desse modo, a Literatura atua como um ponto
essencial para o fortalecimento de valores e principios que norteiam a boa conduta em
sociedade. Assim, as leituras literarias possibilitam a integra¢do de uma percepcdo ética, a
medida que o publico juvenil questiona valores com base em seus juizos éticos e estabelece
seus julgamentos de acordo com as narrativas presentes em cada obra (Butlen, 2018).

Portanto, o papel da literatura na vida dos jovens ultrapassa o mero conceito do
exercicio da leitura em uma perspectiva tecnicista. Dessa forma, a sua contribui¢do € primordial
para a formacdo humana, cidada, critica, empatica e emocional. Assim, ¢ inegavel que o
exercicio continuo, reflexivo e consciente da Literatura Juvenil contribui sobremaneira para que
0s jovens aprimorem suas perspectivas sobre a moral humana com base nas provocagdes que

cada texto apresenta.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho busca evidenciar a relevancia da literatura juvenil na formagao
de leitores. Nesse sentido, a partir do problema foram tragados objetivos de modo a
compreendé-lo e respondé-lo por meio de analises reais. Assim, ¢ importante destacar que se
trata de uma pesquisa realizada in loco, se apoiando em bases tedricas consideradas essenciais
para a construgdo do trabalho, visto que dialogam com os objetivos propostos possibilitando
mecanismos eficazes na compreensao e reflexao da realidade investigada.

Trata-se de uma pesquisa de campo antecedida pela revisao bibliografica garantindo
a qualidade investigativa da pesquisa. Como destaca Demo (2011), o levantamento tedrico
sobre o tema ¢ fundamental para a compreensdo e discussdo dos estudos que antecedem a
pesquisa, além de contribuir com a organizacdo da pesquisa de campo. Nesse viés, “A pesquisa
de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a populagao
pesquisada” (Gongalves, 2001, p. 67). Assim, a combinagdo de ambos os procedimentos ¢é
primordial ao possibilitar o didlogo real com o publico amostral, bem como a garantia da
investigacdo de forma sistematica.

Cabe ainda destacar que se adotou a abordagem qualitativa para a interpretagdo e
discussao dos dados. Essa escolha deu-se porque, como reflete Chizzotti (1995), essa
abordagem explora e interpreta os dados de forma detalhada ao considerar a relagdo dinamica
entre o mundo e o objeto de estudo assegurando a qualidade da pesquisa. Quanto aos objetivos,
corroborando a percepcao de Gil (2002), optou-se pela pesquisa descritiva, pois esta se refere
a descricao do objeto de estudo a partir do problema evidenciado de forma analitica.

Marconi e Lakatos (1996), ao discutirem as técnicas de pesquisa, destacam o uso
do questionario para a coleta de dados. Portanto, optou-se por este instrumento de coleta com
o uso de perguntas abertas e de multipla escolha como classificado pelos autores acima, sendo
este estruturado com oito (08) perguntas destinadas aos professores e oito (08) perguntas aos
alunos. Essa escolha se deu a partir da importancia do questionario ao fornecer dados de forma
direta e verossimil.

Quanto a aplicac@o da pesquisa foi selecionada uma escola publica no municipio de
Chapadinha-MA. Os sujeitos da pesquisa foram quatro (04) professores e quatro (04) alunos
considerando as turmas do 6° ao 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O nimero
reduzido de participantes € coerente com a abordagem qualitativa adotada, que privilegia a
profundidade das respostas, e ndo a representatividade estatistica. A participacao foi voluntaria.

A fim de preservar o anonimato da escola, bem como dos sujeitos da pesquisa, estes serdao
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identificados com nomes ficticios, quais sejam: U. I. Pequenos Génios, em relagdo a escola.
Quanto aos sujeitos da pesquisa, serdo denominados P1, P2, P3 e P4 no que diz respeito aos

professores e A1, A2, A3 e A4 no que se refere aos alunos.

4 ANALISES E REFLEXOES DA LITERATURA JUVENIL NO MUNICiPIO DE
CHAPADINHA-MA

Este item busca por meio da andlise qualitativa apresentar o resultado e discussao
dos dados coletados durante o estudo. Dessa maneira, serdo retomadas as discussoes tedricas
para a construcao do dialogo destes com os sujeitos da pesquisa, trazendo reflexdes, percepcdes
e consideracdes sobre a realidade investigada. Com essa finalidade, a presente pesquisa garante
a veracidade e a transcri¢do fiel dos dados. Assim, considerando a participacdo dos sujeitos da
pesquisa entre professores e alunos, a analise seguird, a priori, as discussdes voltadas aos

professores, atentando-se inicialmente a formacdo docente, conforme as respostas abaixo:

Grafico 01 — Qual a sua formacao docente?

Historia

Letras 25% 25%
Pedagogia

50%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Nota-se que todos os professores apresentam formagdo académica, fator essencial
para a atuacgdo docente e promog¢do da qualidade do ensino para criangas e jovens (UNESCO,
2021). Estas chamam a atencdao pela variedade, abrangendo licenciados(as) em Letras,
historiador(a) e pedagogo(a), o que favorece a ampliagao da diversidade de perspectivas sobre
o ensino da leitura. Essa heterogeneidade contribui ainda para diferentes repertorios culturais e
leituras de mundo configurando um ensino diverso diante da leitura.

Nesse cenario, a formacao docente € percebida como instrumento pedagodgico na
medida em que concebe competéncias e habilidades para o desenvolvimento do exercicio
profissional. Nesse sentido, o planejamento das agdes educativas influencia a mediagdo

significativa do professor em sala; assim, a constru¢do do saber ¢ fortemente permeada pelas
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experiéncias socioculturais, bem como da relacdo entre professor e aluno (Libaneo, 1990).
Desse modo, foi pertinente indagar “Vocé realiza leituras ndo obrigatérias fora do seu ambiente

de trabalho?”, obtendo as seguintes respostas:

Grafico 02 — Vocé realiza leituras ndo obrigatdrias fora do seu ambiente de trabalho?

- Sim, frequentemente

Nio, nunca

Raramente

50%

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A disposicao desse resultado esclarece a contribuicdo da leitura na formagdo e
pratica docente. Com base nisso, ao considerar que todos os professores exercem o habito de
leitura, supde-se que as praticas em sala de aula sejam pensadas de forma intencional e ligada
ao exercicio leitor dos alunos, pois, segundo Saraiva ¢ Miigge (2006), cabe ao professor
promover o protagonismo dos alunos a partir da leitura tornando o ensino significativo por meio
das interagdes criadas em sala entre aluno e textos literarios. Corroborando com essa
perspectiva, buscou-se identificar “Qual(is) género(s) literario(s) vocé mais 1€ no seu dia a dia?”

assim como, “Qual formato de material de leitura voc€ mais consome?”, os sujeitos destacaram:

Grafico 03 — Qual(is) género(s) literario(s) vocé mais 1€ no seu dia a dia?

Literatura infantojuvenil

20% 20%

Romance

[ Noticias

Outros

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Em relacdo a indagagao posterior foram obtidas as seguintes informagdes:

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 11, n. 20, ago./dez. 2025. 22



Grafico 04 — Qual formato de material de leitura voc€ mais consome?

[ Livro fisisco

Livro digital

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Com base nas perguntas e dados apresentados, nota-se que os professores em sua
maioria possuem interesse por noticias. Sob um olhar analitico, pode-se compreender que esse
interesse pode estar diretamente ligado aos interesses pessoais e profissionais, além de que se
trata de um género de facil acesso, o que implica a aproximacdo dos sujeitos com a leitura,
como discute Alves (2001), para quem a diversidade literdria configura o encantamento do
leitor ao reconhecer o género que se identifica.

Na sequéncia, conforme destaca a BNCC (Brasil, 2018), a cultura digital por meio
dos dispositivos mididticos proporciona a aproximacdo do leitor de forma acessivel; essa
afirmagdo se confirma a partir das respostas, uma vez que majoritariamente estes consomem
leituras em formato digital. Isso pode estar associado a diversidade de géneros e agilidade
garantindo a democratizagao do acesso as leituras.

Partindo da necessidade de compreender a relagdo do professor com os processos
de leitura, a pesquisa buscou identificar como esses habitos se relacionam as praticas docentes.
Nesse sentido, foi relevante entender, sob a perspectiva desses profissionais como vem sendo
estimulada a leitura em sua pratica, a fim de formar alunos leitores. Questionou-se, nesse

sentido: “Vocé estimula o exercicio da leitura aos seus alunos?

Grafico 05 — Vocé estimula o exercicio da leitura aos seus alunos?

- Sim, frequentemente
Raramente

Nao, nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Quanto ao incentivo a leitura, os resultados sdo traduzidos de forma positiva, uma
vez que todos destacam que estimulam frequentemente o ato de ler. Dessa forma, se observa o
compromisso docente com a literatura, contribuindo para a formagao de leitores conscientes e
ativos socialmente, j& que a leitura possibilita essa compreensdo da realidade por parte do
sujeito (Zilberman; Silva, 1990). Em sintese, estes dados geram uma grande expectativa em
relagdo ao desenvolvimento de leitores assiduos, refor¢ando o papel da escola enquanto
instituicdo formadora que estimula o exercicio da leitura.

Por conseguinte, na mesma perspectiva, questionou-se: “Considerando suas
praticas e perfil da turma, vocé percebe que os alunos apresentam interesse pelas leituras
sugeridas?”. Essa pergunta torna-se indispensavel a pesquisa, pois dialoga com a relagdo do
professor e aluno no que se refere ao estimulo e ao interesse pela leitura, especialmente a

literaria.

Grafico 06 — Considerando suas praticas e perfil da turma, vocé percebe que os alunos apresentam
interesse pelas leituras sugeridas?

Niio, apresentam
resisténcia 25% 25%

Parcialmente, apenas aquelas
de interesse pessoal

Sim, sempre 50%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
As respostas acima exigem um olhar atencioso e critico pois revelam uma

fragilidade na resposta anterior quanto ao incentivo do habito de ler ao apresentarem a
disparidade de respostas e que majoritariamente hd baixo interesse dos alunos pela leitura
embora sejam incentivados. Outro ponto a se considerar ¢ que os professores indicam haver
interesse dos alunos pelas leituras de cunho pessoal, ou seja, aquelas sem carater obrigatorio,
aspecto esperado, pois, como argumenta Silva (2008), leituras conteudistas dificultam o prazer
da leitura.

Mas também ¢ importante considerar os multiplos fatores que estimulam o
desinteresse e distanciamento dos alunos em relacdo a leitura, sobretudo ligada ao publico
jovem. E interessante refletir sobre esses aspectos e considerar a contribuigdo de Alves (2001),
segundo a qual aquilo que encanta ou emociona o aluno por meio da leitura pode ser essencial

e contribuir ndo s6 com o processo de ensino aprendizagem, mas com a formagao de alunos
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criticos diante da realidade em que se insere. Em seguida, alinhado a esse ponto, perguntou-se
“A partir da sua perspectiva, destaque fatores que contribuem para o distanciamento do publico

juvenil da literatura™:

P1: Uso desenfreado de redes sociais, cultura de ndo estudar devido
ao ndo apoio dos responsaveis,

P2: Ascensdo da tecnologia e da midia digital; tempo de tela elevado,
falta de incentivo familiar, auséncia de cultura de leitura em casa,
P3: Tem diversos fatores, incluindo a concorréncia com outras formas
de entretenimento, a dificuldade de acessar a livros, a falta de estimulos
a leitura e a influéncia de terceiros.

P4: A influéncia de terceiros, o langamento de novas tecnologias e a
falta de interesse do individuo pela leitura.

Esses resultados enriquecem toda a pesquisa ao se conectarem ao problema inicial,
pois dialogam diretamente com o que se propde a pesquisa no que concerne aos desafios. Todos
reconhecem que o uso desenfreado dos aparelhos tecnoldgicos, sem fins educativos tem
contribuido em massa para o distanciamento do publico juvenil da leitura. Esses dados refletem
um cenario social disperso e alheio a propria realidade; o termo “concorréncia”, usado pelo P3,
evidencia a fragilidade social ao colocar os processos de leitura em segundo plano, assim, o uso
excessivo das telas se revela como um entrave para a formagao de leitores.

Chama a atencdo o fato de que embora os veiculos digitais possuam variados
espagos voltados a literatura, o seu acesso voltado a essa finalidade ainda € raso, a0 menos no
que se analisa. Nunes e Melo (2024) mencionam esse aspecto ao pontuar que a celeridade digital
contribui para o distanciamento juvenil da leitura, pois estes se habituaram a mecanismos
rapidos ndo conseguindo, portanto, concentrar-se em exercicios que exigem calma, foco e
concentracao, tal como a leitura.

Os fatores apontados para o distanciamento da leitura como o uso excessivo das
tecnologias digitais e a auséncia de incentivo familiar também sdo discutidos na fala dos
professores, o que reforca que, a escola, sozinha, ndo consegue sustentar uma cultura leitora se
nao houver a participagao da comunidade e da familia (Raimundo, 2007). Essa visao reforca as
discussdes anteriores de que a leitura ¢ uma pratica social integrada a vida cotidiana, e ndo se
reduz a exigéncia escolar.

Subsequentemente, foi questionado aos professores: “De que forma vocé enquanto
professor tem fortalecido a relagdo entre aluno e leituras literarias?”. Essa indagacdo permite

identificar de forma mais clara e objetiva as praticas docentes e 0 modo como o acesso a
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literatura vem sendo incentivado no ambiente escolar, pois a afinidade com a leitura nasce a

partir das referéncias, sejam escolares ou familiares:

P1: Projetos de leitura como “café literario”, resgatando
conhecimentos de diferentes épocas e culturas por meio de debates,
P2: Quebrar a ideia de que a leitura é chata ou punitiva, transformando
a sala de aula em um espago de didlogo e descoberta;

P3: Com ambiente acolhedor e estimulante para a leitura, atividades
diversificadas e prazerosas.

P4: Através de atividades propicias, oferecendo livros de diversos
géneros e temas, tornando uma experiéncia de leitura agradavel e
significativa.

Com base nas respostas nota-se a diversidade de estratégias ligadas a importancia
de aproximar os alunos do habito da leitura. Dessa maneira, observa-se que as agdes propostas
dialogam com metodologias ativas e praticas de letramento literario: o “café literario”,
mencionado pelo P1, aproxima o aluno de diferentes culturas e percepcdes, e as atividades
diversificadas citadas pelos P3 e P4 promovem a interdisciplinaridade e o protagonismo do
aluno a partir de estratégias de leitura (Sol¢é, 1998).

J& a abordagem do P2, de desconstruir a ideia de que a leitura € punigao, soma-se a
percepcao dos outros professores sobre trabalhar a leitura em uma perspectiva acolhedora
provocando a afetividade nos alunos, pois como destaca Alves (2001), o prazer de ler deve ser
construido a partir de experiéncias significativas e afetivas com os textos. Possibilitando dessa
maneira que o leitor se reconheca diante das obras literarias e estabele¢a conexdes reais com
esse habito.

Dessa forma, € perceptivel que, apesar das diferentes preferéncias e métodos, todos
os professores buscam promover a leitura de forma continua. Mas, os dados de modo geral
reforgam a necessidade de agdes conjuntas entre escola e familia para superar barreiras culturais
e tecnologicas, garantindo que a leitura seja valorizada como ferramenta de conhecimento,
formacao cidada e desenvolvimento critico (Nascimento et al., 2021).

No que diz respeito aos alunos, foi importante inicialmente identificar o nivel de
escolaridade. Cabe ressaltar que, previa-se a participacao de 04 sujeitos, no entanto, A4 ndo fez
a devolutiva do questionario, optando, portanto, por nao contribuir com a pesquisa. Desse
modo, os dados serdo apresentados somente por Al, A2 e A3. Assim, foi questionado “Qual
turma vocé esta atualmente?”, em relacdo aos sujeitos, como delimitado pela propria pesquisa,

Al cursa o 6° ano; A2, o 8° ano; e A3, 0 9° ano.
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Em seguida, foi indagado “Vocé gosta de ler?” com o objetivo de compreender
previamente os interesses e habitos de leitura por parte desse publico juvenil. Considerando os
dados obtidos, apresentados abaixo, nota-se de forma satisfatdria a relacdo afetiva entre jovens

e leitura, o que indica de forma positiva a formagao social desses sujeitos.

Grafico 07 — Vocé gosta de ler?

- Gosto muito

Mais ou menos

Nio gosto

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Com base nos dados, todos apontam o gosto pela leitura, o que representa um dado
positivo. Nesse contexto, ¢ por meio desse vinculo afetivo que o habito de ler se constrdi, sendo
relevante a partir desses dados, refletir ainda que a leitura também estimula os aspectos
socioemocionais (Duarte Junior, 2000) e como efeito desperta o interesse e gosto pela leitura.
Desse modo, o olhar sensivel diante da leitura mediante os estimulos para esse ato fortifica a
relevancia de compreender as motivagdes desse publico, fazendo-se necessario entender “Que

tipo de livro/material vocé se sente atraido a ler?”

Grafico 08 — Que tipo de livro/material vocé se sente atraido a ler?

-HQs (Histéria em
Quadrinhos)

Romance 33,3“/0
Livros de ficgio

Humor

- Qutros 33’3%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A diversidade de respostas e, por consequéncia, de interesses evidencia que o gosto
pela leitura ¢ nutrido sobretudo pelos interesses pessoais de cada sujeito. Isso se justifica
também na perspectiva de Martins (1997) ao descrever que os livros podem ser fontes de prazer,

gerando entusiasmo e desejo no leitor, em especial aos jovens ao experienciar a leitura enquanto
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instrumento reflexivo espelhando-a a realidade. Dada essa percep¢do, junto as respostas, o
estudo evidenciou a contribui¢do escolar mediante o estimulo a leitura para além daquela de
cunho obrigatdrio, apontando a diversidade de géneros. Em seguida, questionou-se “Vocé se

sente estimulado pela escola a ler géneros diversos?”

Grafico 09 — Vocé se sente estimulado pela escola a ler géneros diversos?

Nio, apenas os livros
obrigatorios

Raramente

Sim,
frequentemente 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Todos os alunos destacam que ha estimulo frequente no ambiente escolar acerca de
leituras diversas. Portanto, ¢ essencial destacar a fun¢ao social e educacional das escolas e
professores na construcdo do habito de ler, isso reflete ainda que, quando hé esse incentivo a
diferentes géneros literarios, desconstroi-se a percepgao pejorativa de leitura despindo-se das
amarras sugeridas por Silva (2008).

Partindo do pressuposto de incentivo a leitura, reconhece-se que esta ndo ¢ uma
responsabilidade exclusiva da escola e que se estende a familia e/ou quaisquer outros espacos
sociais. Nessa direcdo foi perguntado, “Quem mais influencia vocé a ler?”, conhecer essa
influéncia ¢ essencial para o estudo ao permitir a valorizagdo dos espagos que contribuem para

a aproximacao do publico juvenil da leitura em suas experiéncias dirias.

Grafico 10 — Quem mais influencia vocé a ler?

Professores

Pais/parentes 66,7% 33’3%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Sob essa otica, € possivel analisar a contribui¢do de forma positiva da familia e

escola no incentivo a leitura. A familia quando estimula desde cedo a leitura auxilia o
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desenvolvimento critico social ¢ estabelece relagdes estreitas de afeto no ambiente
(Nascimento; Barbosa, 2006), favorecendo ainda o trabalho pedagédgico docente no que
concerne a aprendizagem significativa.

Portanto, a relagdao entre familia e escola no incentivo a literatura juvenil assegura
a formacao de leitores de forma solida e significativa. O contexto familiar precisa ser o primeiro
espaco de compartilhamento de historias, narrativas e livros por meio do habito de ler, enquanto
a escola amplia essa relagdo a partir das mediacdes pedagdgicas (Saraiva; Miigge, 2006). Na
sequéncia, a fim de perceber os fatores que aproximam os jovens da leitura perguntou-se “O

que mais te atrai no universo literario?”.

Grafico 11 — O que mais te atrai no universo literario?

- Um bom livro

Videos/séries

Musicas

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Considerando as alternativas livros, videos/séries ou musicas, os apontamentos
foram significativos quanto ao uso do livro. A partir disso, retoma-se a discussdo de Martins
(1997), ao refletir sobre o uso do livro, que, para criangas e jovens, pode ser tdo prazeroso
quanto os brinquedos ou quaisquer outros objetos que geram diversdo e prazer. O contato
frequente com os livros na literatura juvenil permite aos jovens o gosto pela leitura, pensamento
critico e reconhecimento social sobre os conflitos presentes em sua propria realidade.

Com base nisso, da-se notoriedade a relevancia das bibliotecas nessa construgao.
Para o publico juvenil esses espagos sdo fundamentais para a convivéncia e acesso ao
conhecimento e cultura através de diferentes obras literarias (Perucchi, 1999), assim, a auséncia
desses centros bibliotecarios, seja nas escolas ou contexto social de forma acessivel dificulta a
aproximacao dos jovens com a leitura. Ademais, seguindo os questionamentos, foi necessario

identificar “Quais suas dificuldades para ler com mais frequéncia?”.

Al: Bom sempre que vou pesquisar livros e historias para mim ler,
aparece videos e outras coisas, e tiram o meu foco;

A2: Redes sociais se tornaram uma grande fonte de distra¢do em
relacdo a leitura;
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A3: Minha unica dificuldade é a visdo, ndo consigo ler por muito
tempo.

Esses dados carregam em si grande importancia, pois retomam a discussdo de que
os aparelhos tecnologicos, junto as redes sociais, t€m atuado em uma perspectiva contraria a
leitura. Conforme mencionado pela maioria dos sujeitos, as redes conseguem distrai-los,
barrando ndo s6 o acesso, mas também o interesse pela leitura. Essa reflexdo ¢ feita por Nunes
e Melo (2024), ao pontuar que os sujeitos possuem grande variedade de leituras, mas ainda
assim ndo as leem.

Além disso, chama a atengao a resposta de A3, que destaca possuir dificuldades de
visdo, reforgando que os desafios e as dificuldades de leitura sdo multiplos. Mas ambas as
dificuldades apresentadas possuem algo em comum, ou seja, fortificam a necessidade de
entender essas dificuldades para mediar estratégias eficazes de acesso e incentivo a literatura, a
exemplo do uso das novas linguagens para favorecer a criatividade e imaginagdo por meio da
leitura (Santaella, 2003).

Em suma, levando em consideragdo o que destaca Duarte Junior (2000), para quem
a leitura também se constrdi por intermédio dos sentidos indagou-se: “Considerando as leituras
que voce ja realizou, quais sentimentos foram estimulados em vocé?”, as seguintes respostas

foram obtidas:

Al: Paixdo aos livros, vontade de ler mais de dez livros;

A2: Despertaram a vontade pela leitura, algo que ndo era tdo frequente
se tornou diario;

A3: Mais conhecimento, melhorar no vocabulario e desejo de aprender
mais.

Nota-se que, a afetividade pela leitura foi aflorada nos alunos e que estes
reconhecem a relevancia desse héabito. Desse modo, o acesso a literatura pelos jovens ¢€
indispensavel, pois constitui um momento importante na constru¢ao da autonomia, dos valores,
do pensamento critico e da identidade (Saraiva; Miigge, 2006), assim a leitura pode ser uma
importante ferramenta nessa construgdo, como se evidencia na fala dos participantes,
observando que os livros sdo capazes de estimular desejo pelo conhecimento, amor pela leitura
e favorecer o vocabulario estimulando a capacidade comunicativa desse publico.

Destarte, considerando de modo geral os dados obtidos, refor¢a-se a importancia da
valorizacdo da literatura juvenil. As praticas docentes e o incentivo familiar sdo essenciais aos

jovens no que diz respeito a leitura, a fim de torna-los seres criativos, autbnomos e criticos.
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Ademais, foi possivel perceber que compreender os fatores que distanciam os jovens da

literatura € tdo importante quanto compreender os fatores que os aproximam.

5 CONCLUSAO

A pesquisa realizada em torno da tematica “Literatura Juvenil: as interfaces da
leitura e literatura na formacgao de leitores™ foi de grande relevancia para a compreensao acerca
da literatura como ferramenta que viabiliza o desenvolvimento da concepgao analitica e critica
do publico juvenil. Com isso, percebeu-se que o processo da construcao da afetividade com a
leitura literaria deve iniciar-se no seio familiar e subsequentemente ser continuado pela escola.
Dessa forma, a integracdo da concepg¢ao positiva acerca do hébito de ler resulta dos estimulos
sociais vivenciados, seja por meio da familia, da escola ou dos demais grupos sociais.

Nessa oOtica, a pesquisa foi realizada em uma escola publica dos anos finais do
Ensino Fundamental, no municipio de Chapadinha-MA, com o objetivo de compreender o
impacto da literatura juvenil na formacao de leitores. Assim, ap0s as analises das respostas dos
sujeitos da pesquisa, observou-se, de modo geral, que a literatura juvenil quando estimulada no
ambiente familiar e escolar, proporciona aos jovens um olhar de atracdo para com as narrativas
literarias. Ainda, a proximidade com tais leituras acontece também devido aos aspectos de
afinidade, uma vez que a diversidade literaria permite que os jovens escolham as narrativas com
as quais mais se identificam.

Sob esse prisma, pdde-se compreender a influéncia que a literatura exerce para a
formagdo de leitores, uma vez que foram analisados os aspectos que contribuiram para a
aproximacao e o afastamento do publico juvenil do universo literario. Além disso, tornou-se
viavel refletir acerca das supracitadas leituras para a ascensdo da percepg¢do critica, social e
afetiva desse publico. Cabe ressaltar ainda que o impacto exercido pelas familias e a escola para
a construgdo de leitores juvenis ¢ bastante significativo, levando-se em consideragdo que as
influéncias familiares, as mediagdes pedagdgicas e o acesso correto as midias constituem-se em
ferramentas que contribuem para a constitui¢do de um perfil leitor de literatura.

Nessa visdo, os beneficios desencadeados pelas leituras realizadas tanto na escola
quanto nos demais ambientes frequentados pelos jovens permitem o amadurecimento cognitivo
desse publico, uma vez que as distintas realidades propagadas nas narrativas possibilitam o
exercicio reflexivo e analitico da realidade. Dessa maneira, questdes inerentes a identidade,

valores, ideais, condutas e representatividade podem ser validadas ou questionadas a partir das
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realidades retratadas nas obras. Assim, a subjetividade ¢ um ponto bastante aflorado durante as
leituras feitas, uma vez que as interpretagdes sdo especificas de cada ser.

Portanto, evidencia-se o importante papel da literatura juvenil para a formagdo de
cidadaos conscientes de suas atitudes em sociedade. Dado isso, ¢ relevante frisar que a
possibilidade de conhecer diferentes culturas, realidades, modos de viver e de pensar, a partir
das leituras literarias, ¢ uma maneira acessivel de adquirir novos conhecimentos. Assim,
constata-se que tais leituras de literatura juvenil oportunizam viagens feitas por meio de
paginas, permitindo a ampliagdo da visdo para o desbravamento de novos horizontes,
contribuindo para novos estudos relacionados a literatura, refletindo a importancia de repensar
a formacdo de leitores a partir das exigéncias sociais contemporaneas além das praticas

pedagdgicas.
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RESUMO: O presente artigo aborda o papel da literatura na formagao dos alunos, discutindo
os desafios de promover o acesso € o interesse pela leitura no contexto escolar. Parte-se da
constatagdo de que, nas ultimas décadas, a pratica da leitura literaria tem gradativamente
perdido espaco no ambiente educacional, o que tem resultado em um cenario de desinteresse e
distanciamento por parte dos estudantes. Nesse sentido, buscou-se compreender os fatores que
contribuem para essa realidade, analisar as metodologias de ensino adotadas pelos professores
e examinar a percepcao dos alunos acerca das atividades de leitura. O estudo foi desenvolvido
combinando pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo, com abordagem qualitativa na anélise
dos dados. A coleta de informagdes ocorreu por meio da aplicagdo de questionarios compostos
por questdes abertas e fechadas, direcionados a professores e alunos de uma escola publica
municipal. Os resultados evidenciaram que, embora a literatura seja reconhecida por seu
potencial formativo, persiste uma lacuna entre essa funcdo e as praticas pedagdgicas, ainda
marcadas por abordagens tradicionais e pouco dialdgicas. Observou-se, entretanto, que quando
os textos e metodologias se aproximam do universo dos alunos, despertam maior envolvimento
e atribuicao de sentido a leitura. A investiga¢do permitiu identificar os obstaculos que dificultam
a promog¢do da leitura literdria e apontar a necessidade de ressignificagdo das praticas

pedagdgicas para a efetiva formacao de leitores criticos e reflexivos.
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from the observation that, in recent decades, literary reading practices have gradually lost space
in educational settings, leading to student disinterest and disengagement. The study aimed to
understand the factors contributing to this situation, analyze the teaching methodologies
adopted by educators, and examine students’ perceptions of reading activities. Combining
bibliographic and field research, a qualitative approach was used to analyze data collected
through questionnaires containing open and closed questions, applied to teachers and students
from a municipal public school. The results revealed that, although literature is widely
acknowledged for its formative potential, a gap persists between this function and current
pedagogical practices, which remain rooted in traditional and scarcely dialogical approaches.
However, it was observed that when texts and methodologies relate to students’ realities, they
foster greater engagement and meaning-making in reading. The research highlights the
obstacles that hinder the promotion of literary reading and underscores the need to rethink

pedagogical practices to effectively develop critical and reflective readers.

Keywords: Literary literacy. Pedagogical mediation. Reader development. Literature teaching.

Reading practices.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco central a andlise critica do papel da literatura na
formac¢do dos alunos, tendo como ponto de partida as reflexdes, experiéncias e dados obtidos
durante a execucao de um projeto de pesquisa desenvolvido no ambito do curso de Letras. Trata-
se de uma pesquisa que busca registrar, interpretar e discutir os resultados alcancados a partir
da aplicagdo de instrumentos de investigacao junto a professores e alunos de uma escola publica
municipal de Chapadinha-MA, inserindo-se em um contexto marcado pelo crescente
afastamento dos estudantes da leitura literaria, cenario que suscita reflexdes urgentes sobre o
papel da escola, as metodologias pedagogicas empregadas e o espaco destinado a literatura no
processo de formagdo dos sujeitos. Nesse sentido, a pesquisa foi concebida tanto como
exercicio académico quanto como pratica reflexiva voltada a compreensao de um problema que
atravessa a realidade escolar e desafia os profissionais da educagdo: como despertar o interesse
dos discentes e favorecer o acesso a leitura literaria de forma significativa?

Os objetivos delineados orientaram a estrutura da investiga¢ao e nortearam a analise
das informagoes coletadas. O objetivo geral consistiu em compreender os desafios de promover

0 acesso a literatura na educacdo bdsica, ao passo que os objetivos especificos buscaram:
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investigar os fatores que contribuem para o distanciamento dos discentes em relagdo a pratica
da leitura literaria, com énfase na literatura infantojuvenil; analisar as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores no planejamento pedagdgico; e examinar a percep¢ao dos alunos
quanto as atividades de leitura realizadas no ambiente escolar. A escolha desses objetivos
decorreu da necessidade de iluminar diferentes dimensdes do problema, contemplando tanto a
perspectiva docente quanto a discente, de modo a obter uma compreensdo mais ampla e
consistente do fenomeno estudado.

A relevancia do tema justifica-se pela sua pertinéncia educacional e social, visto
que a leitura literaria, além de promover o desenvolvimento da sensibilidade estética e da
imaginacdo, constitui-se como instrumento de emancipagdo critica e formagao integral do
sujeito. Entretanto, o afastamento progressivo dos alunos dos livros e a dificuldade da escola
em ressignificar a pratica literdria indicam a urgéncia de novos olhares e abordagens sobre o
ensino de literatura, de modo que este artigo, ao sistematizar as experiéncias vivenciadas
durante a pesquisa, busca contribuir com o debate contemporaneo acerca do letramento
literario, problematizando os limites das praticas pedagdgicas vigentes e apontando caminhos
para tornar a leitura uma experiéncia significativa no cotidiano escolar. Configura-se, assim,
como espaco de didlogo entre teoria e pratica, entre investigacdo cientifica e vivéncia
pedagdgica, reafirmando o compromisso com a literatura como elemento indispensavel na

formacdo de sujeitos criticos, criativos e historicamente situados.

2 A LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE EMANCIPACAO E RESISTENCIA
NA FORMACAO CRITICA DO SUJEITO

No contexto social e educacional atual, o retrocesso no acesso a literatura e, por
consequéncia, a falta de leitura perpassam a auséncia de compromisso, principalmente do
sistema educacional, que ndo se preocupa em promover uma educagdo emancipatoria, negando
ao cidadao o direito de desenvolver o senso critico, seja no campo educacional, social ou
politico. Nesse contexto, o ensino € pautado por aqueles que ocupam as dire¢des institucionais,
0s quais impdem a todos a sua visdo de mundo. Esse cenario, embora atual, surgiu em contextos
historicos anteriores, tanto no ambito educacional como no social, como aponta Zilberman

(2012):

Ao final dos anos de 1970, foi diagnosticada, as vezes de modo tdo somente intuitivo,
uma crise de leitura, caracterizada pelo fato de que os jovens, sobretudo os estudantes,
nao frequentavam com a desejada assiduidade os livros postos a sua disposicao. Desde
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entdo, o tema assumiu contundéncia crescente, passando a ser discutido em encontros
cientificos, debates e comissdes, com o fito de tentar corrigir o quadro. (Zilberman,
2012, p. 13).

Diante desse panorama, ¢ imprescindivel compreender que a crise de leitura ndo se
resume a auséncia de praticas escolares voltadas a literatura, mas configura-se como reflexo de
um projeto educacional hegemonico que privilegia o saber e o fazer técnicos em detrimento da
formagdo integral. Ao negligenciar a leitura literaria como instrumento de emancipagdo, a
escola passa a reproduzir uma logica neoliberal que transforma o aluno em mero executor de
tarefas, esvaziando sua capacidade critica e anulando sua subjetividade. Essa orienta¢ao
tecnicista, ao se sobrepor a dimensao humanizadora da educagdo, compromete a construcao de
uma consciéncia autonoma e critica, conforme ja alertava Freire (1996), ao defender a leitura
do mundo como condi¢do para a leitura da palavra.

Ademais, a marginalizacdo da literatura nos curriculos escolares evidencia uma
politica de silenciamento que opera pela supressao das experiéncias sensiveis e das multiplas
vozes que constituem o sujeito. Ao ndo proporcionar o contato continuo com narrativas que
interpelam existencialmente o leitor, a escola favorece a apatia intelectual, o conformismo e o
esvaziamento do imagindrio, situagdo que se agrava diante de praticas pedagogicas que tratam
a leitura como mero instrumento avaliativo, fragmentando a experiéncia literaria e descolando-
a de sua poténcia formativa, de modo que o leitor deixa de ser sujeito ativo da leitura para
tornar-se apenas decodificador, incapaz de estabelecer relagdes entre texto e realidade. De

acordo com Bulgarelli (2010),

[...] a aula de literatura deveria esforgar-se por formar leitores literarios autdnomos
criticos, o que ndo vem ocorrendo, pois, ao invés de incentivar os alunos a ler as obras
literarias, estes acabam vendo refor¢ada sua falta de vontade (aquela que também
constatara), visto que, ao se observarem as praticas de ensino nas salas de aula,
percebe-se uma adogdo cristalizada da historiografia literaria como paradigma a ser
seguido, paradigma aceito, defendido por professores e reproduzido pela maior parte
dos manuais didaticos a disposi¢ao do uso efetivo em sala de aula. Trata-se de um
paradigma que se preocupa em expor a vida de autores considerados mais relevantes,
o contexto em que estes viveram, o estilo de época a que pertenceram, sem levar a ler
necessariamente a obra literaria, o que faz da aprendizagem de Literatura [...].
(Bulgarelli, 2010, p. 20).

A literatura, nesse cenario, deve ser compreendida como uma pratica discursiva e
libertadora que tensiona, desestabiliza e amplia os modos de ver e de estar no mundo,
permitindo que o aluno entre em contato com outras formas de pensar, sentir, narrar € questionar
a realidade, de modo que a leitura literaria, quando promovida com intencionalidade critica,

desafia a logica da homogeneizacdo cultural e possibilita que os estudantes se posicionem de
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forma consciente e ativa diante das contradi¢gdes de seu tempo.

Nessa perspectiva, a literatura, enquanto manifestacdo estética da linguagem e
expressao simbolica das multiplas dimensdes da experiéncia humana, deve ser um instrumento
privilegiado de formagao do pensamento critico, ao permitir ao sujeito o contato com realidades
plurais, com dilemas ético-sociais, com nuances existenciais e contradi¢des historicas que

escapam as formas reducionistas de leitura do mundo. Na visao de Souza (2021),

[...] quem 1€ se relé e da a ler em permanéncia, abre-se a novas possibilidades de
experiéncias, avalia as proprias ideias ¢ agdes, reorienta os modos de dizer e de fazer,
dimensiona novos olhares para consigo mesmo no mundo ¢ com o mundo. Na
verdade, vai-se projetando, vai aprendendo e reaprendendo a pensar e a agir, dialoga
com outras vozes, em concordancia ou em desconcerto, retrai-se, avanga, sempre, no
entanto, constituido por sua historia e por seu tempo, que ndo sdo seus exclusivos,
mas estdo no curso de algo em relacdo necessaria a dimensdo em que se situam.
(Souza, 2021, p. 41-42).

\

Tal premissa remete a compreensdo de que o texto literdrio ¢ um campo de
significacdes densas, que requer do leitor uma atitude hermenéutica, reflexiva e
problematizadora. Ao mesmo tempo, a leitura literaria deve ser compreendida como um direito
humano, uma vez que promove o pensamento critico, amplia horizontes e fortalece os lacos
entre cultura e cidadania.

Nesse sentido, a funcdo da escola ndo deve se restringir a mera transmissao técnica
de saberes; € preciso promover uma formagao humana integral, na qual a sensibilidade estética,
o0 espirito critico e a consciéncia politica constituam dimensdes indissociaveis da aprendizagem,

conforme elucida Dalvi (2019):

[...] a apropriacdo da cultura humana organizada na forma de contetdos escolares ndo
constitui uma ameaga a autonomia intelectual dos individuos, sendo, ao invés disso,
imprescindivel a produgdo da humanidade em cada ser humano. Por isso, além da
apropriagdo do saber cientifico stricto sensu, a escola compete também promover a
sensibilidade artistica, a postura filosofica, a analise politica etc. — ou seja, compete a
escola assegurar o ensino-aprendizagem dos saberes sobre as multiplas e complexas
dimensdes da vida humana que excedem a vida ordinaria e imediata, na perspectiva
de compreensio e transformacgéo da realidade. (Dalvi, 2019, p. 6).

Nessa direcdo, a escola ndo pode restringir-se a uma funcdo meramente
instrumental ou tecnicista, voltada exclusivamente a preparacdo para o mercado ou a
reproducdo de competéncias operacionais, sendo-lhe imprescindivel assegurar uma formacao
intelectual e ética que contemple as multiplas dimensdes da experiéncia humana, incluindo o
cultivo da criticidade intelectual, a consciéncia politica diante das estruturas sociais e a

apropriagao reflexiva e critica do conhecimento cientifico.

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 11, n. 20, ago./dez. 2025. 39



Nesse sentido, impde-se a urgente ressignificacdo do lugar da literatura no ambiente
escolar, compreendendo-a como expressdo simbodlica da experiéncia humana em sua
pluralidade e complexidade, capaz de oferecer ao educando a possibilidade de acesso a
universos discursivos que problematizam o mundo, ampliam horizontes de sentido e tensionam
certezas estabelecidas, sendo papel do educador, nesse processo, atuar como mediador sensivel,
mobilizando estratégias criativas e contextualizadas que promovam o encontro entre 0s
educandos e o texto literario. Tal mediacdo exige o reconhecimento das vivéncias, dos
interesses e dos repertorios culturais dos estudantes, de modo a estabelecer pontes entre o
universo ficcional e a realidade concreta que os interpela cotidianamente.

A literatura constitui um dos pilares fundamentais da educa¢do humanistica, na
medida em que atua como vetor de civilizagao, instrumento de refino moral e estético € meio
de apropriagdo critica da cultura, sendo, como bem assevera Cosson (2020), uma pratica
formativa que amplia horizontes de compreensdo, estimula a sensibilidade e favorece a
construcdo de sujeitos mais conscientes, reflexivos e comprometidos com a transformagao da

realidade:

Entendida essencialmente como tradi¢do, a literatura do paradigma moral-gramatical
¢ apresentada como o legado do melhor da producéo cultural da humanidade ou, pelo
menos, daquela que esta registrada em lingua portuguesa. Embora calcado na tradigdo,
logo localizado no tempo e no espago, esse ‘tesouro’ literario é caracterizado como
atemporal e universal em suas qualidades textuais. O valor da literatura reside na
funcdo civilizatoria implicita nessa ideia de legado, ou seja, ao entrar em contato com
a literatura referenciada pela escola, os leitores tém o privilégio de acessar uma cultura
superior. Dessa forma, eles terdo a possibilidade de aprender a falar e escrever
corretamente, fruir de maneira adequada as qualidades estéticas dos textos literarios e
incorporar valores éticos que sao parametros para o comportamento social das pessoas
‘educadas’. Essa visdo da literatura, como um tesouro ou um legado a ser recebido e
incorporado para a edificagdo moral e linguistica do aluno, confere aos textos
literarios um lugar proeminente na formag@o escolar, sobretudo no horizonte da
educag@o humanistica. Ndo é sem razdo, portanto, que ainda hoje alimente ondas
nostalgicas no ensino da literatura e campanhas de defesa dos classicos como fontes
inesgotaveis dos valores intrinsecos do ser humano, uma vez que a leitura dos
classicos conduziria a uma melhor e maior compreensdo da humanidade. (Cosson,
2020, p. 11).

A permanéncia desse legado literdrio na educacdo revela-se, portanto, uma
necessidade incontorndvel, sobretudo em um mundo atravessado por crises de sentido,
desinformacao em larga escala e pela aceleragdo vertiginosa das formas de consumo simbodlico,
sendo que, na contemporaneidade, marcada por algoritmos que predizem desejos e induzem
comportamentos, o espaco da reflexdo profunda vem sendo sistematicamente suprimido por
uma légica voltada a produtividade e a eficiéncia, de modo que, nesse cendrio, a literatura

resiste como uma das poucas esferas em que o tempo desacelera, a linguagem se expande e se
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aprofunda, permitindo ao sujeito reconstruir sua interioridade e ampliar sua consciéncia
historica.

Assim, ao se compreender a literatura como um fendmeno de fruicdo estética, um
campo de insurgéncia simbolica e uma heranca civilizatoria da humanidade, torna-se inegavel
sua relevancia para os tempos presentes, pois, em meio ao caos informacional e & erosdo das
subjetividades promovida pelos dispositivos contemporaneos, ela ressurge como territorio de
resisténcia, espago de rememoracdo critica e de criagdo de futuros possiveis, reafirmando seu

papel essencial na constituicao de sujeitos reflexivos, sensiveis e historicamente situados.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste estudo, a estratégia metodologica adotada articulou a pesquisa bibliografica
e a pesquisa de campo, com o objetivo de compreender os desafios para a promogao da leitura
literaria em turmas com baixo indice de leitores, em uma escola publica municipal localizada
em Chapadinha (MA). A pesquisa bibliografica cumpriu a fun¢do de fornecer os aportes
teoricos que fundamentaram criticamente a investigagdo, oferecendo embasamento conceitual
sobre o letramento literario, a formacgao do leitor e as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino
de literatura. J4 a pesquisa de campo foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios a
professores e alunos, com vistas a identificacdo de percepcdes, praticas e obstaculos
relacionados ao ensino e a recepcao da literatura no espago escolar.

A pesquisa bibliografica, conforme delineada por Severino (2017), consiste na
analise criteriosa de producdes documentais ja publicadas, tais como livros, artigos cientificos,
dissertacdes e teses, cujo conteudo resulta de investigagdes precedentes, fundamentando-se na
utilizagdo de categorias teodricas e dados previamente sistematizados por outros estudiosos,
constituindo-se como alicerce epistemologico para novas interpretacdes e problematizagdes, de
modo que os textos selecionados configuram-se como fontes fundamentais para a formulagao
de hipoteses, identificagdo de lacunas investigativas e consolidagao do referencial tedrico,
possibilitando ao pesquisador articular seu estudo a partir das contribui¢des analiticas ja
produzidas no campo, além de desempenhar papel estratégico ao subsidiar a investigacao
empirica, fornecendo embasamento conceitual e orientacdes preliminares que direcionam a
compreensdo e aprofundamento da tematica em analise.

No que concerne a pesquisa de campo, Lakatos e Marconi (2017) a definem como
um procedimento metodologico voltado a obtencdo de informacdes diretamente na realidade

empirica, visando compreender fendmenos em sua complexidade e dinamicidade. Essa
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abordagem implica a observacdo sistematica de eventos tal como se manifestam
espontaneamente no ambiente natural, bem como a coleta e o registro de dados considerados
relevantes a andlise cientifica, destacando-se por proporcionar acesso direto as multiplas
dimensdes do objeto investigado e permitindo ao pesquisador captar elementos contextuais,
subjetivos e estruturais que frequentemente escapam aos métodos puramente documentais ou
experimentais, configurando-se, assim, como técnica essencial a apreensdo aprofundada das
especificidades inerentes ao fendmeno estudado.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal localizada no municipio
de Chapadinha (MA), tendo como universo o contexto escolar da Educacdo Basica,
especificamente as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Por questdes éticas e com
o intuito de preservar a identidade dos participantes, optou-se por ndo divulgar o nome da
instituicdo nem dos sujeitos envolvidos. Para fins de identificacdo no estudo, a escola ¢ referida
como Escola Municipal Francisco Farias, e os participantes sdo identificados por codigos
alfanuméricos (por exemplo, P1, P2 para professores e A1, A2 para alunos).

A amostra foi composta por quatro participantes: dois professores e dois alunos. Os
professores foram selecionados por atuarem diretamente com atividades de leitura e literatura
na escola, o que possibilita o levantamento de dados relevantes sobre o planejamento
pedagdgico, as metodologias adotadas e os desafios enfrentados no ensino da leitura literaria, e
os alunos foram escolhidos por representarem o publico-alvo das praticas de leitura e, portanto,
oferecerem uma perspectiva essencial para a compreensdo de como essas atividades sdo
recebidas e vivenciadas no ambiente escolar.

Neste estudo, foram utilizados questiondrios com perguntas abertas e fechadas com
o propoésito de captar tanto dados objetivos quanto percepcdes subjetivas dos participantes,
possibilitando uma analise mais abrangente e aprofundada dos desafios relacionados ao ensino
de literatura em turmas com baixo indice de leitores. Para isso, foram aplicados dois
instrumentos distintos, um voltado aos professores e outro direcionado aos alunos, a fim de
compreender, a partir de diferentes perspectivas, as praticas pedagogicas adotadas, as
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar e os sentidos atribuidos a leitura literaria no

contexto educacional investigado.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das respostas fornecidas pelos professores evidencia um cendrio

complexo no que concerne a promogao da leitura literaria no contexto escolar, marcado por
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praticas ainda incipientes, dificuldades estruturais e resisténcias manifestas por parte do
alunado. Uma das questdes presentes no questionario direcionado aos professores objetivou
compreender com que frequéncia os docentes incluem obras literarias em seus planejamentos
pedagogicos, aspecto fundamental para verificar em que medida a literatura se consolida como
pratica estruturante do processo formativo.

Diante da pergunta Com que frequéncia vocé inclui obras literarias no
planejamento das aulas?, os dois professores responderam “Quinzenalmente”. As alternativas
“Semanalmente”, “Esporadicamente” e “Raramente ou nunca” nao foram assinaladas.

A partir dos dados observados, constata-se que a inclusdo de textos literarios nao se
apresenta de modo continuo e sistematico, mas sim de forma quinzenal, o que revela a
permanéncia de um ensino em que a literatura ocupa lugar periférico, circunstancia que
denuncia a auséncia de uma politica pedagodgica consistente para o trabalho com o texto
literario, reduzido muitas vezes a complemento ou recurso instrumental, quadro que reforca a
critica de Bulgarelli (2010) ao apontar que a pratica escolar de literatura tem se pautado em
abordagens superficiais e que acabam afastando os estudantes de experiéncias de fruigcdo
estética. Quando a literatura ndo se configura como eixo, mas como apéndice do planejamento,
compromete-se o processo de constituigdo do sujeito leitor, esvaziando a poténcia
transformadora da leitura, que, conforme defende Freire (1996), deve ser exercicio permanente
de leitura do mundo e ndo atividade episodica.

Outra indagag@o procurou mapear quais géneros literarios sdo mais recorrentes nas
praticas escolares, a fim de identificar se as escolhas docentes contribuem para ampliar ou
restringir o horizonte estético dos alunos.

Na pergunta Quais géneros literarios sao mais utilizados por vocé nas atividades
escolares?, um professor assinalou “Contos e cronicas” e o outro, “Literatura infantojuvenil”.
As alternativas “Poesias” e “Romances” nao foram escolhidas.

Uma terceira indagagdo buscou identificar como os professores percebem o nivel
de interesse dos alunos diante das atividades de leitura literaria, revelando respostas que variam
conforme a experiéncia individual e o contexto da turma, de modo que um dos docentes relata
envolvimento consistente de estudantes com maior vinculo prévio com a leitura, enquanto o
outro observa participacdo esporadica e desinteresse marcado, situacdo que evidencia a
heterogeneidade do habito leitor e reforca a ideia de Zilberman (2012) de que a crise da leitura
transcende o espaco escolar, refletindo lacunas em praticas culturais mais amplas, ao passo que
também sinaliza a necessidade de metodologias pedagdgicas que promovam maior interacao,

identificacdo tematica e mediacdo critica, de forma a transformar a leitura literaria em
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experiéncia significativa e integrada a realidade concreta dos alunos, respeitando seus
interesses, repertorios e vivéncias culturais.

Quanto a pergunta Em sua percepcao, qual é o nivel de interesse dos alunos pelas
atividades de leitura literaria?, um professor indicou “Interesse moderado” e o outro, “Baixo
interesse”. As opgoes “Alto interesse” e “Nenhum interesse” ndo foram assinaladas.

A percepgao predominante entre os docentes ¢ a de que os alunos demonstram baixo
ou apenas moderado interesse pela leitura, havendo raras mengdes a um envolvimento
significativo, dado que corrobora diagndsticos anteriores, como o de Zilberman (2012), que ja
evidenciava a persisténcia de uma crise de leitura no ambito escolar, marcada pela apatia
discente e pelo afastamento progressivo do contato com os livros. Todavia, essa baixa adesdo
nao pode ser interpretada apenas como reflexo de desinteresse natural dos estudantes, mas deve
ser problematizada a luz das praticas pedagdgicas adotadas, conforme destaca Dalvi (2019) ao
chamar ateng@o para o fato de que a escola, ao negligenciar a dimensao estética da literatura,
transforma a leitura em atividade burocratica e instrumentalizada, incapaz de suscitar a
sensibilidade e a criticidade necessarias a formacao integral. Nessa perspectiva, a aparente falta
de interesse dos discentes revela-se mais como sintoma de um processo pedagodgico limitado
do que como caracteristica intrinseca da juventude escolar. Outra questao teve como proposito
identificar quais fatores os professores consideram mais determinantes para o distanciamento
dos alunos em relagao a literatura.

Na questio Em sua opinifo, o distanciamento dos alunos da leitura literaria
esta mais relacionado a: um professor apontou “Falta de habito familiar e social de leitura” e
o outro, “Dificuldades de leitura e interpretacdo”. As alternativas “Desinteresse pelos livros
propostos” e “Metodologias pouco atrativas” ndo foram escolhidas.

Os resultados apontam para duas causas: a auséncia de habitos de leitura no
contexto familiar e social e as dificuldades de interpretacdo de textos mais complexos. Essa
multiplicidade refor¢a a compreensao de que a crise da leitura ndo ¢ fenomeno unidimensional,
mas atravessada tanto por condicionantes sociais mais amplos quanto pelas praticas
pedagbgicas restritivas vigentes no espaco escolar. Atribuir o desinteresse discente
exclusivamente a falta de hébito familiar, embora parcialmente verdadeiro, pode significar um
deslocamento de responsabilidade, eximindo a escola de seu papel de mediadora do acesso ao
patrimonio cultural. Freire (1996) adverte que o desafio do educador nao ¢ lamentar a auséncia
de habito, mas criar condi¢des para que a leitura se torne pratica significativa.

Nas questdes abertas, os docentes, inicialmente, ao descreverem a forma como

organizam suas atividades de leitura, revelaram que, embora haja tentativas de insercao da
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literatura no planejamento pedagogico, tais praticas permanecem majoritariamente vinculadas
a métodos tradicionais, baseados na leitura fragmentada de trechos ou no cumprimento de
exigéncias curriculares. O professor P1 destacou que “Utilizo, prioritariamente, o livro didatico
disponibilizado pelo municipio como base para o planejamento das atividades de leitura
literaria. [...] ”, sinalizando que a literatura aparece como recurso acessorio, subordinado ao
conteudo, e ndo como objeto central de formagdo critica e estética. Essa constatacdo dialoga
diretamente com Bulgarelli (2010), que ja alertava para a cristaliza¢ao de uma préatica de ensino
centrada na historiografia literaria ¢ na exposi¢do biografica de autores, em detrimento da
experiéncia estética da leitura. Nesse sentido, observa-se uma dissonancia entre a
potencialidade formativa da literatura, enquanto pratica de fruicdo e dialogo com a realidade, e
a forma como esta vem sendo operacionalizada no espago escolar.

No tocante as dificuldades enfrentadas pelos docentes para promover o interesse
dos alunos, os relatos convergem para uma percepgao de desinteresse generalizado do publico
discente. O professor P2 sublinhou que “A disponibilidade para fazer a leitura, visto que, na
maiorias [sic] das vezes, ndo importa a metedologia [sic] ou dindmica aplicadas, a falta de
interesse é a maior dificuldade.”, evidenciando um processo de distanciamento que vai além
da mera recusa individual, configurando-se como sintoma de um contexto educacional em que
a literatura ocupa posicao marginal. Essa constatagdo aproxima-se da analise de Zilberman
(2012), ao diagnosticar a persisténcia de uma crise de leitura desde a década de 1970,
caracterizada pela baixa adesdo dos estudantes aos livros. A fala docente, ao retratar a apatia e
a auséncia de engajamento, remete também a critica de Freire (1996), para quem a leitura da
palavra s6 ganha sentido quando articulada a leitura do mundo. A literatura, quando dissociada
da experiéncia concreta e dos horizontes culturais do estudante, tende a ser percebida como
imposicdo escolar, desprovida de relevancia existencial.

Quando instados a refletir sobre as praticas ou estratégias que poderiam ser mais
eficazes para despertar o gosto pela leitura, os professores mencionaram a necessidade de adotar
metodologias mais atrativas, como o uso de textos proximos a realidade dos alunos e a insercao
de debates mediados por obras de interesse juvenil. O professor P1 observou que “Considero
mais eficazes as praticas que aproximam a leitura do universo dos alunos, como a escolha de
textos que dialoguem com seus interesses e realidades, a leitura compartilhada em sala, rodas
de conversa sobre as historias e o uso de recursos multimidia para contextualiza [sic] as
obras.” Essa afirmacdo ressoa com a perspectiva de Souza (2021), ao enfatizar que a leitura
literaria deve ser concebida como um espaco de didlogo com multiplas vozes, capaz de provocar

reorientagdes nas formas de pensar e agir. A aproximagdo com repertorios culturais
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contemporaneos, portanto, nao significa esvaziamento da dimensao estética da literatura, mas
sim a constru¢cdo de pontes que possibilitem ao aluno perceber-se como sujeito ativo no
processo de leitura. Tal visao encontra eco em Dalvi (2019), ao defender que a escola deve
assegurar nao apenas o saber cientifico, como também a sensibilidade artistica e filosofica,
dimensdes indissociaveis da formacao integral.

Outro ponto relevante emergiu quando os professores foram questionados acerca
de sua formagao inicial e continuada: P2 afirmou nao ter recebido preparo consistente para o
ensino de literatura, enfatizando que “Minha formagdo em Ciéncias Biologicas e Matematica,
por isso ndo tive aprofundamento em literatura. Com formagdo e praticas em sala, venho
buscando aprimorar minhas estratégias para trabalhar o tema de forma mais significativa”.
Esse relato corrobora a critica de Cosson (2020), que aponta a permanéncia de uma visdo moral-
gramatical da literatura nos curriculos, restringindo-a a instrumento de edificac¢do linguistica e
ética, sem a devida valorizagdo de seu papel emancipador. Desse modo, a auséncia de uma
formagao docente voltada para a mediagdo critica e criativa da leitura contribui para a
manuten¢do de metodologias pouco eficazes, incapazes de romper com a logica tecnicista que
submete a literatura a mero recurso escolar.

Quando questionados sobre os fatores que mais afastam os alunos da leitura, os
docentes apontaram a “falta de habito familiar e social de leitura” (P1) e a “resisténcia diante
de textos considerados longos ou complexos” (P2). Essa percepg¢ao sugere que a crise da leitura
ndo pode ser atribuida exclusivamente a escola, mas se insere em um tecido social mais amplo,
atravessado por desigualdades culturais e pela supremacia de linguagens midiaticas que
competem com o espaco do livro. Entretanto, a interpretagdo docente também revela certo
deslocamento de responsabilidade, como se o desinteresse fosse inerente ao aluno, e nao
resultado de praticas escolares pouco significativas. Essa postura confirma a adverténcia de
Freire (1996), ao afirmar que a tarefa da educacdo ndo € acusar o estudante de apatia, mas criar
condigdes para que este se reconheca no ato de ler, construindo sua autonomia intelectual e
critica.

Ao se voltar para as respostas discentes, ¢ possivel observar nuances importantes
sobre a relagdo dos alunos com a leitura literaria, especialmente no que concerne ao habito
extraclasse, a receptividade das atividades propostas em sala e ao espago para participagao
dialogica. Essas respostas, quando contrastadas com a visdo dos docentes, permitem evidenciar
convergéncias e tensdes que ajudam a compreender o fendmeno do distanciamento dos
estudantes em relacdo a literatura. Uma das indagac¢des buscou averiguar a frequéncia com que

os alunos leem obras literarias por iniciativa propria, fora do contexto escolar.
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Diante da pergunta Com que frequéncia vocé I€ livros de literatura por vontade
propria (fora da escola)?, um aluno respondeu “Com frequéncia” ¢ o outro, “As vezes”.
Nenhum deles marcou “Raramente” ou “Nunca”.

As respostas revelam comportamentos distintos: o aluno que 1€ com frequéncia
demonstra vinculo mais consolidado com a pratica da leitura, enquanto o que 1€ apenas as vezes
sinaliza uma relacdo menos sistematica e marcada pela eventualidade. Revela-se, assim, um
quadro heterogéneo no qual a leitura ndo se apresenta como habito generalizado, mas como
pratica individual e isolada, constatacdo que vai ao encontro da analise de Zilberman (2012),
ao identificar que a crise da leitura ndo se restringe ao ambiente escolar, mas reflete também a
auséncia de praticas culturais que consolidem o livro como elemento cotidiano, de modo que a
literatura permanece como uma experiéncia fragmentada, que depende mais de disposi¢des
subjetivas do que de politicas pedagodgicas consistentes de incentivo a leitura. Outra questdo
procurou compreender como os alunos se sentem em relagdo as atividades de leitura literaria
promovidas no espago escolar.

Na pergunta Como vocé se sente em relaciio as atividades de leitura literaria na
escola?, os dois alunos responderam “Gosto muito”.

Esse resultado evidencia que os alunos reconhecem valor e prazer nas propostas de
leitura. Dalvi (2019) adverte que a literatura, quando reduzida a mera exigéncia curricular, perde
sua dimensdo estética e formativa, esvaziando-se de sentido. A presenca de entusiasmo,
portanto, refor¢a que a efetividade da mediacdo literaria depende menos da obrigatoriedade da
atividade e mais da forma como ela ¢ conduzida, a qual deve se aproximar do universo cultural
dos discentes. Também foi indagada a frequéncia com que os professores propdem leituras
literarias durante as aulas, permitindo avaliar se os estudantes percebem a literatura como
préatica regular ou eventual no cotidiano escolar.

Quanto a pergunta Com que frequéncia o(a) professor(a) propde leitura de
livros literarios em sala?, os dois alunos responderam “Nunca”.

Trata-se de um dado alarmante acerca da auséncia quase total da literatura como
pratica pedagdgica sistemadtica, percep¢do que contrasta com as respostas dos docentes, que
afirmaram incluir atividades literarias em seus planejamentos, ainda que de forma esporadica,
evidenciando uma lacuna na efetivagdo das propostas pedagdgicas e sugerindo que, mesmo
quando previstas, as atividades de leitura ndo se consolidam na pratica, situagdo que confirma
a analise de Bulgarelli (2010) sobre a cristalizacdo de um ensino de literatura centrado em
aspectos historiograficos e desvinculado da vivéncia estética, tendendo a reforcar a apatia dos

estudantes, de modo que, quando a literatura ¢ percebida pelos discentes como inexistente, a
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escola abdica de sua funcdo de mediadora cultural e critica, corroborando a adverténcia de
Freire (1996), segundo a qual a leitura s6 adquire sentido quando transformada em pratica social
e experiencial, enraizada no cotidiano escolar.

Outra indagacao visou compreender se os alunos se sentem convidados a participar
ativamente das atividades literarias, opinando e trocando ideias sobre os textos lidos.

Na pergunta Quando ha leitura literdria em sala de aula, vocé sente que pode
participar, opinar e trocar ideias sobre o que leu?, um aluno respondeu “Sempre” e o outro,
“As vezes”.

Essa diferen¢a evidencia que, embora haja abertura em determinados momentos, o
espaco para protagonismo discente ndo € sistematico, estando sujeito a condugdo do professor
ou as dindmicas da aula, percep¢do que corrobora a analise de Freire (1996), segundo a qual a
leitura s¢ se torna ato emancipatério quando o estudante ¢ chamado a dialogar criticamente com
o texto, relacionando-o com sua realidade, de modo que a auséncia de um espago constante para
debate e troca de ideias indica que a literatura, em muitos casos, ainda ¢ vivida como atividade
individualizada e transmissiva, quando deveria ser experimentada como pratica dialdgica,
coletiva e transformadora.

As respostas fornecidas pelos alunos nas questdes abertas também revelam, de
forma contundente, a existéncia de uma relacdo ambivalente com a literatura, marcada
simultaneamente pelo reconhecimento de seu potencial formativo e pelo sentimento de
distanciamento em razao de praticas pedagdgicas pouco integradas as suas realidades. O aluno
Al ressaltou que prefere “historias e livros que me transportam para mundos diferentes e me
fazem refletir sobre a vida”, enfatizando a fic¢ao cientifica como um espago de experimentagao
imaginativa e de proje¢ado de futuros possiveis. Ja o aluno A2 destacou o interesse por narrativas
mais densas, afirmando gostar de “O Conto sombrio dos Grimm, porque conta a verdadeira
historia de Jodo e Maria e ndo a que acontece nos contos de fada”, demonstrando que, quando
o texto literario mobiliza a imaginagao e apresenta elementos de criticidade ou ruptura com o
senso comum, os estudantes tendem a estabelecer maior vinculo, o que confirma a proposicao
de Souza (2021), segundo a qual a leitura € um processo de reorientacdo continua das formas
de pensar, agir e se posicionar no mundo.

No que se refere as atividades escolares, os discentes evidenciam a importancia de
metodologias participativas. O aluno A1 relatou que apreciou a experiéncia do “clube do livro™”,
em que puderam discutir coletivamente uma obra e apresentar suas interpretagdes ao grupo. Ja
A2 valorizou a leitura de “As meninas estdo mudando a escola”, ressaltando que o texto trouxe

reflexdes sobre os direitos das mulheres e a critica ao machismo, o que lhe proporcionou
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aprendizado e identificagdo com a realidade. Tais depoimentos explicitam que o engajamento
discente estd intimamente relacionado a possibilidade de dialogar criticamente com a literatura
e vinculd-la a questdes sociais relevantes, percepcao que converge com a critica de Freire
(1996), para quem a leitura s6 adquire sentido quando articulada a leitura do mundo, de modo
que atividades que promovem a interlocug¢do entre texto literario e realidade sociocultural
demonstram maior potencial de formagao critica, ao contrario de abordagens que restringem a
literatura a mero exercicio de decodificagdo, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas
que promovam o contato significativo e continuo com os textos, estimulando a reflexdo, a
interpretagdo e a producdo de sentido de forma integrada a experiéncia de vida dos estudantes.

As sugestdes oferecidas pelos proprios alunos sobre como tornar as aulas mais
atrativas revelam consciéncia acerca das limitagdes do ensino que vivenciam. Para Al, a
possibilidade de escolha das obras e a realizacdo de debates coletivos seriam estratégias
fundamentais, uma vez que “se vocé puder escolher os livros que vai ler, é mais provavel que
se interesse pelo conteudo”. O aluno A2, por sua vez, sugeriu a ampliagdo das praticas
interativas, defendendo a inser¢do de “discursoes [sic] em grupos, atividades praticas e
conexdo com a vida real”, inclusive por meio de projetos como adaptacdes e resenhas. Tais
sugestdes remetem a critica de Bulgarelli (2010), que denuncia a predominancia de uma pratica
escolar que privilegia a historiografia literaria e a transmissdo de conteudos formais, em
detrimento da experiéncia estética e da mediacao ativa. Fica claro, portanto, que, para os alunos,
a leitura so se torna significativa quando vivida como experiéncia coletiva, criativa e integrada
a sua realidade concreta, indicando a necessidade de estratégias pedagogicas que promovam o
engajamento, a reflexdo critica e o prazer estético na interagao com os textos literarios.

Outro aspecto relevante € a percepgdo sobre as razoes que levam ao desinteresse
pela leitura literaria. Tanto A1 quanto A2 apontaram a “falta de conexdo com os livros” e a
“influéncia da tecnologia” como fatores determinantes, além da dificuldade de compreensao
de textos complexos. Essa constatacao dialoga com o diagndstico de Zilberman (2012) acerca
da crise de leitura, em que o distanciamento dos jovens dos livros ndo decorre apenas de uma
recusa individual, mas da auséncia de praticas pedagdgicas que problematizem o papel da
literatura diante das transformagdes culturais contemporaneas. Ao mesmo tempo, a énfase na
“preferéncia por atividades digitais” sinaliza o desafio da escola em ressignificar a literatura
como espago de desaceleragdo critica, conforme argumenta Cosson (2020), que defende a
literatura como um dos ultimos territorios de resisténcia a 1dgica produtivista e imediatista da

sociedade contemporanea.
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Quanto as preferéncias literarias, observa-se grande valorizacao de obras voltadas
ao publico juvenil. O aluno A1 destacou que “historias de aventuras podem ser emocionantes,
enquanto as de amizade sdo significativas, e as de fantasia sdo simplesmente magicas”, ao
passo que A2 afirmou que gosta de aventuras e fantasia por permitirem “escapar para um
mundo incrivel e se conectar com personagens inspiradores”. Esse interesse revela que a
literatura juvenil, muitas vezes marginalizada no espacgo escolar, pode constituir-se em via
privilegiada de formagao leitora, justamente por articular fruicdo estética e identificagao
existencial, constatacao que refor¢a o posicionamento de Dalvi (2019), para quem a escola deve
assegurar o acesso nao apenas ao conhecimento cientifico, mas também a sensibilidade artistica
e filosofica, reconhecendo as multiplas dimensdes da experiéncia humana, de modo que o
contato com obras literarias diversificadas contribui para o desenvolvimento integral dos
estudantes, ampliando suas perspectivas criticas, emocionais e sociais.

Por fim, quando questionados sobre os fatores que os levam a abandonar uma
leitura, os alunos novamente revelaram a centralidade da identifica¢do e do envolvimento com
o texto. Para Al, o abandono ocorre quando “a historia ndo me envolve ou quando os
personagens ndo sdo interessantes”, ao passo que A2 afirmou que 1€ todos os livros,
independentemente da indicagdo do professor, embora seu relato demonstre que nem sempre
essa leitura se transforma em experiéncia prazerosa. Essa diferenga de postura entre os dois
alunos ilustra a heterogeneidade da recepcao literaria, confirmando a premissa de que a andlise
qualitativa deve considerar os significados e motivagdes singulares dos sujeitos, em vez de
buscar generalizagdes estatisticas.

O conjunto das respostas obtidas junto a professores e alunos permitiu compreender
de forma mais ampla os mecanismos que tém contribuido para o enfraquecimento da leitura
literaria no contexto escolar, sobretudo em turmas caracterizadas por baixo indice de leitores.
Os dados revelam que, embora exista um consenso sobre a importancia da literatura na
formacgdo critica e sensivel dos sujeitos, sua operacionalizacdo pedagogica ainda se mostra
insuficiente, fragmentada e frequentemente dissociada da realidade discente. A literatura surge,
nesse cenario, ora como exigéncia curricular esvaziada de sentido, ora como imposi¢do
metodoldgica que ndo encontra ressonancia nas vivéncias dos estudantes, reforcando um
movimento de afastamento gradual e continuo. Essa constatacdo remete a adverténcia de
Bulgarelli (2010), ao assinalar que a historiografia literaria, quando tomada como paradigma
hegemonico, reduz a experiéncia de leitura a um exercicio de memorizacao e classificacao,

negligenciando sua poténcia estética e formativa. Assim, a literatura perde sua fungdo
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emancipatdria e passa a ser percebida como mera obrigagdo escolar, incapaz de dialogar com
0s anseios e repertdrios do publico juvenil.

Foi possivel perceber, também, que as justificativas para a desmotivagdo leitora
oscilam entre explicagdes centradas em fatores externos, como a auséncia do habito de leitura
no ambiente familiar e a sedugdo exercida pelas midias digitais, e percep¢des que indicam a
pouca atratividade das praticas pedagogicas. Esse jogo de responsabilizacdes revela que a crise
da leitura ndo pode ser atribuida a um unico elemento isolado, devendo ser compreendida como
fendmeno multifacetado, que articula dimensdes sociais, culturais e escolares. Essa realidade
aproxima-se das reflexdes de Zilberman (2012), que situa a crise da leitura como um processo
historico e estrutural, o qual, quando ndo enfrentado pela escola com metodologias criticas e
criativas, acaba por se consolidar como marca de desinteresse generalizado. A constatagdo
dialoga também com Freire (1996), ao enfatizar que a leitura da palavra s6 adquire sentido
quando articulada a leitura do mundo, pressupondo um trabalho pedagdgico que valorize a
experiéncia concreta dos sujeitos e sua inser¢ao historica.

Outro aspecto que emergiu dos dados ¢ a énfase na necessidade de aproximar a
literatura do universo vivencial dos alunos, com o reconhecimento de que o engajamento sé
ocorre quando o texto provoca identificacdo tematica ou afetiva, o que explicita o esgotamento
de abordagens pautadas exclusivamente na transmissao de contetidos tradicionais. Quando os
alunos tém a oportunidade de debater obras que dialogam com suas inquietagdes ou quando a
leitura ¢ proposta de modo coletivo e participativo, o interesse se amplia, o que demonstra que
o problema ndo estd na literatura em si, mas na forma como ela ¢ mediada. Essa constata¢ao
corrobora a perspectiva de Souza (2021), ao destacar que o ato de ler implica ndo apenas
decodificacdo, mas um exercicio de autorreflexao e reorientacao constante diante das vozes que
compdem o texto. Assim, a mediac¢do literaria precisa ser ressignificada, concebida como
espaco de encontro e dialogo, em que o estudante se reconhega como sujeito ativo na producao
de sentido.

Nao obstante, os dados revelam ainda a permanéncia de um entendimento da
literatura como pratica complexa, dificil e, por vezes, inacessivel, especialmente quando
vinculada a obras de linguagem mais rebuscada ou a textos de dificil interpretagdo. Essa
percepgao reforga a barreira simbdlica que se ergue entre o aluno e o livro, potencializada por
praticas que ndo oferecem mediacdes suficientes para a superacao das dificuldades de leitura.
A literatura, nesses termos, passa a ser vista como obstaculo e ndo como experiéncia de fruicao,
0 que inviabiliza sua dimensao estética e humanizadora. Cosson (2020) lembra que a literatura,

quando entendida como heranga civilizatdria, precisa ser oferecida de modo a garantir o acesso
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democratico ao patrimonio cultural e a critica dos valores que nele se inscrevem; entretanto, tal
acesso exige media¢ao docente sensivel e metodologicamente preparada, capaz de transformar
a leitura em experiéncia formativa e nao em mera obrigagdo escolar.

As percepgoes de docentes e discentes evidenciam, assim, que a crise de leitura ¢
atravessada por um duplo movimento: de um lado, a insisténcia em metodologias tradicionais
que nao reconhecem a centralidade da experiéncia estética; de outro, a demanda latente dos
alunos por praticas mais interativas, dialdgicas e socialmente contextualizadas. Nas turmas com
baixo indice de leitores, esse desalinhamento entre proposta pedagdgica e expectativas
discentes intensifica-se, gerando um ciclo de desinteresse que se retroalimenta e compromete a
formagao critica dos estudantes, tornando imprescindivel retomar a defesa de Dalvi (2019),
segundo a qual a escola ndo deve restringir-se & mera transmissdo técnica, mas assumir o

compromisso de articular saber cientifico, sensibilidade estética e postura critica.

5 CONCLUSAO

A presente pesquisa, ao investigar o papel da literatura na formagdo dos alunos,
permitiu compreender, de modo critico e contextualizado, os desafios que permeiam o ensino
de literatura no ambiente escolar, sobretudo em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
A andlise dos dados, advindos tanto das percepcdes docentes quanto das experiéncias discentes,
evidenciou a existéncia de uma lacuna significativa entre o potencial formativo da literatura e
as praticas pedagogicas efetivamente aplicadas em sala de aula.

Os resultados apontaram que o desinteresse pela leitura decorre principalmente da
auséncia de habito familiar, da influéncia das midias digitais e da forma como a literatura ¢
apresentada no espago escolar. A limitagdo metodologica, muitas vezes reduzida ao
cumprimento curricular e a utilizacdo de recursos tradicionais, mostrou-se insuficiente para
despertar o envolvimento dos alunos. Por outro lado, quando as atividades literarias se vinculam
a realidade dos estudantes, promovem didlogo social ou incentivam a participagdo coletiva,
observa-se maior engajamento e atribuicdo de sentido ao ato de ler.

Dessa forma, pode-se afirmar que os objetivos da pesquisa foram alcangados. O
estudo investigou os fatores que contribuem para o distanciamento dos discentes em relagdo a
literatura, analisou as metodologias adotadas pelos professores e examinou as percepgdes dos
alunos sobre as préaticas de leitura, o que confirma a necessidade de ressignificacdo do ensino

de literatura, de modo que esta nao seja apenas um requisito curricular, mas uma experiéncia
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estética, critica e emancipatdria, capaz de formar sujeitos reflexivos e conscientes de seu papel
social.

A andlise integrada dos dados coletados permite inferir que o afastamento dos
estudantes da leitura literaria ndo se explica por fatores isolados, mas por uma complexa
interacdo entre dimensdes pedagdgicas, culturais e estruturais. As evidéncias empiricas
demonstram que a auséncia de sistematizagao das praticas de leitura, aliada a insuficiéncia de
mediacdes criticas e a escassez de politicas institucionais voltadas a valorizagdo da literatura,
resulta em um ambiente escolar que pouco contribui para a formacgao de leitores autonomos,
constatagdo que reforga o diagndstico sobre a crise da leitura e evidencia que a superacao desse
cendrio exige o reposicionamento da literatura como eixo central da formag¢ao humana e ndo
como mero complemento curricular de carater instrumental.

Os resultados também revelaram que, quando o processo de mediagdo literaria se
fundamenta em metodologias participativas e dialdgicas, o envolvimento dos alunos tende a
ampliar-se, uma vez que as praticas que lhes permitem relacionar as obras lidas com suas
vivéncias cotidianas e com problematicas sociais contemporaneas mostram-se mais eficazes na
construcdo de significados. Isso demonstra que a leitura literdria, enquanto ato de frui¢do e
reflexdo, consolida-se como instrumento de emancipacao cognitiva e ética, ratificando, assim,
a perspectiva freireana de que a leitura da palavra se potencializa quando articulada a leitura do
mundo e evidenciando o papel do professor como mediador critico, capaz de transformar o
texto literario em experiéncia formativa e socialmente situada.

Diante do exposto, reafirma-se que a consolidacdo de uma cultura leitora no
ambiente escolar depende da criacao de condigdes institucionais que garantam a literatura como
pratica permanente, contextualizada e interdisciplinar, o que implica revisitar os curriculos,
reconfigurar o planejamento pedagdgico e investir na formagdo continuada de docentes, além
de fortalecer as bibliotecas escolares e promover a integracao entre politicas educacionais,
culturais e sociais, de modo que a leitura literaria ultrapasse o ambito da disciplina de Lingua
Portuguesa e se configure como eixo transversal de formacao cidada, estética e critica, capaz
de sustentar o desenvolvimento de sujeitos plenamente inseridos nos desafios éticos, politicos
e culturais da contemporaneidade.

Como contribuicao, a pesquisa oferece subsidios para repensar a pratica pedagogica
da literatura, destacando a importancia de estratégias de mediacao mais criativas, dialdgicas e
contextualizadas, que considerem os interesses dos alunos sem desvalorizar a complexidade do
texto literario. Além disso, evidencia a relevancia da formagao docente voltada para a mediagao

literaria, como elemento indispensavel a superacao das barreiras identificadas. Desse modo, a
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investigacdo confirma que o desafio de formar leitores permanece atual e urgente, exigindo da
escola a manutencdo do contato com os livros ¢ a criagdo de condi¢des concretas para que a
leitura literaria se torne experiéncia significativa, transformadora e constitutiva da formacao

integral dos estudantes.
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DO TEXTO AO MUNDO: explorando Géneros Textuais na Escola
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do trabalho com os
géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, destacando sua
contribuicdo para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, discursivas e criticas dos
estudantes. A pesquisa parte da perspectiva de que a linguagem ¢ um instrumento de interagao
social e que, portanto, o ensino deve privilegiar praticas significativas de leitura e escrita. A
metodologia utilizada baseia-se em uma intervencao pedagogica realizada com alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental da Unidade Escolar Nossa Senhora das Dores, em Chapadinha-
MA, envolvendo a analise, a leitura e a produgdo de diferentes géneros textuais. Os resultados
evidenciam que o trabalho sistemdtico com esses géneros favorece o protagonismo dos alunos,
amplia o repertorio linguistico e fortalece a compreensdo das fungdes sociais da linguagem.
Assim, conclui-se que o estudo dos géneros textuais, quando integrado as praticas
comunicativas reais, contribui para a formacao de sujeitos autdbnomos, criticos e conscientes de

seu papel no mundo.

Palavras-chave: Géneros textuais. Leitura e escrita. Ensino da Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: This article aims to discuss the importance of working with textual genres in the
Portuguese language teaching—learning process, highlighting their contribution to the
development of students’ linguistic, discursive, and critical competences. The research is
grounded in the perspective that language is an instrument of social interaction and that,
therefore, teaching should prioritize meaningful reading and writing practices. The

methodology is based on a pedagogical intervention carried out with 7th-grade students at
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Unidade Escolar Nossa Senhora das Dores, in Chapadinha-MA, involving the analysis, reading,
and production of different textual genres. The results show that systematic work with these
genres fosters student protagonism, broadens their linguistic repertoire, and strengthens their
understanding of the social functions of language. Thus, it is concluded that the study of textual
genres, when integrated into real communicative practices, contributes to the formation of

autonomous, critical individuals who are aware of their role in the world.

Keywords: Textual genres. Reading and writing. Portuguese language teaching.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho, resultante da intervencdo pedagogica intitulada “Do Texto ao
Mundo: explorando Géneros Textuais na Escola”, tem como foco a valorizacdo do trabalho
com diferentes géneros textuais como caminho para o desenvolvimento da leitura, da escrita e
da reflexdo critica dos estudantes. Considerando que a linguagem permeia todas as esferas
sociais e se constitui como instrumento de interacdo e construcdo de sentidos, torna-se
indispensavel que o ensino de Lingua Portuguesa va além da simples transmissdo de regras
gramaticais, privilegiando praticas pedagogicas que aproximem os alunos do uso real da lingua
em seus multiplos contextos.

O objeto de estudo deste projeto ¢ o trabalho sistematizado com os géneros textuais,
a partir da analise de suas caracteristicas, funcdes sociais e possibilidades de producao, proposta
que busca despertar nos alunos a percepc¢ao de que todo texto tem uma finalidade comunicativa,
sendo produzido em um contexto especifico € com objetivos determinados, de modo que, ao
compreender essas dimensdes, o estudante amplia sua competéncia linguistica e discursiva,
tornando-se capaz de interpretar e produzir textos adequados as demandas da vida cotidiana e
académica.

A relevancia deste projeto esta diretamente ligada a necessidade de formar sujeitos
criticos, autonomos e capazes de atuar nas diferentes praticas sociais de linguagem,
considerando que, muitas vezes, observa-se no contexto escolar que os alunos tém dificuldades
em interpretar informacgodes, estruturar ideias e produzir textos coesos e coerentes, de modo que
trabalhar com géneros textuais configura-se como meio eficaz de superar essas dificuldades,
pois possibilita ao estudante perceber a funcao social da linguagem, estabelecer relagdes entre
texto e realidade e desenvolver estratégias de leitura e escrita mais conscientes.

Este projeto também se justifica por estar em consondncia com documentos
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orientadores da educacao brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ¢ a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reforcam a importancia da diversidade de
géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa, de modo que, ao contemplar essa abordagem,
a escola contribui para a formagdo integral dos estudantes, preparando-os para os desafios
académicos e para a participacao critica e efetiva na sociedade.

O objetivo geral deste projeto ¢ desenvolver a interpretacdo e a producao textual
em diferentes géneros textuais, relacionando os textos a realidade dos estudantes da Unidade
Escolar Nossa Senhora das Dores, em Chapadinha-MA. Para alcangar essa meta, busca-se
identificar as caracteristicas, fungdes e estruturas de diversos géneros textuais, analisar
criticamente textos de diferentes tipos, como contos, cronicas € noticias, além de produzir textos
coerentes, coesos € adequados aos géneros trabalhados. O publico-alvo foi composto pelos
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Reconhece-se, ainda, que o ensino de Lingua
Portuguesa, em sua fungdo social e educativa, deve ir além da execugdo de regras gramaticais,
valorizando praticas pedagogicas que promovam o uso efetivo e significativo da linguagem, de
modo que o estudo dos géneros textuais se apresente como uma proposta que integra leitura,
escrita e reflexdo critica, favorecendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa e a
formagao de sujeitos capazes de interpretar o mundo, interagir de forma pertinente e atuar
conscientemente em diferentes contextos sociais.

A abordagem dos géneros textuais constitui-se em eixo fundamental para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, uma vez que possibilita ao estudante
compreender a fungdo social da linguagem e mobilizar habilidades de leitura e producao textual
em multiplos contextos comunicativos, de modo que o estudo sistematizado dessas formas
discursivas favorece a identificacdo de suas caracteristicas estruturais e funcionais, permitindo
que o aprendiz reconheca a intencionalidade dos textos, sua organizagdo composicional e os
efeitos de sentido que produzem nas interagdes sociais.

No ambito educacional, torna-se imprescindivel que o ensino de Lingua Portuguesa
abarque a diversidade de géneros, contemplando desde os de natureza narrativa, argumentativa,
descritiva e instrucional até aqueles vinculados ao jornalismo e ao ambiente digital. Tal
abrangéncia proporciona a formagao de sujeitos capazes de transitar criticamente por diferentes
esferas comunicativas, interpretando os textos em sua complexidade e produzindo discursos
adequados as demandas de cada situagao.

Este artigo estrutura-se a partir da premissa de que a aprendizagem significativa
ocorre quando teoria e pratica se articulam, permitindo que o estudante internalize conceitos e

os relacione com sua vivéncia social, cultural e historica, de modo que a leitura e a escrita
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assumem carater formativo e emancipador, favorecendo a construcio de sentidos, a amplia¢ao

do repertério cultural e a inser¢do critica no mundo contemporaneo.

2  FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo dos géneros textuais, segundo Bakhtin (1997), constitui uma dimensao
essencial para a compreensao da linguagem como pratica social, de modo que, para o autor, os
géneros representam formas relativamente estaveis de enunciados que se consolidam ao longo
da experiéncia comunicativa da humanidade, cada qual orientado por finalidades especificas e
marcado por uma organizacao discursiva propria, sendo que a apropriagdo dessa perspectiva no
contexto educacional possibilita ao estudante perceber a linguagem ndo como um sistema
fechado de regras, mas como um fendmeno vivo, dindmico e profundamente vinculado as
relagdes sociais, de modo que, ao lidar com diferentes géneros, os alunos aprendem a adaptar
sua producdo escrita ¢ oral de acordo com as exigéncias comunicativas, ampliando sua
competéncia discursiva e a capacidade de leitura critica.

Freire (1994, p. 11) complementa esse entendimento ao afirmar que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, ressaltando que a linguagem s6 adquire sentido pleno
quando vinculada a realidade concreta do sujeito. Essa concepcao reforca a importancia de
praticas pedagogicas que ultrapassem o mero ensino formal da escrita, buscando promover a
leitura critica e reflexiva dos textos em conexdo com os contextos sociais, culturais e historicos
nos quais circulam. Assim, o estudo dos géneros torna-se uma ferramenta para o
desenvolvimento da competéncia linguistica e revela-se como um instrumento de
conscientiza¢ao e emancipacao dos estudantes.

No ambito normativo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
estabelece que o ensino de Lingua Portuguesa deve assegurar aos alunos o dominio de uma
diversidade de géneros, de modo a reconhecer suas fungdes sociais e linguisticas e a utiliza-los
em diferentes praticas de linguagem, de forma que a proposta oriente o estudante a transitar
entre textos narrativos, argumentativos, descritivos, instrucionais, jornalisticos e digitais,
desenvolvendo competéncias comunicativas e habilidades de reflexdo critica diante dos
discursos que permeiam a sociedade contemporanea.

Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) salientam
que o trabalho com a diversidade de géneros precisa ser conduzido de maneira significativa e
contextualizada, permitindo que a leitura e a escrita assumam carater interativo, critico e

transformador, de modo que a énfase recaia na ideia de que a linguagem € um instrumento de
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construcao de sentidos e de intervengdo social, cabendo a escola favorecer praticas que
preparem os estudantes para compreender e produzir textos em diferentes situagdes
comunicativas.

Nessa perspectiva, a abordagem comunicativa assume papel central no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Segundo Harmer (2007), essa abordagem enfatiza
a interagdo como meio e fim do aprendizado, priorizando o uso da lingua em contextos reais €
significativos, em detrimento da memorizacao isolada de regras gramaticais. Para o autor, o
foco deve estar na comunicagao efetiva, sendo a gramatica e o vocabulario inseridos de forma
funcional nas atividades propostas.

Os géneros textuais sdo fendmenos histdricos e sociais que se transformam
conforme as necessidades comunicativas e tecnoldgicas da sociedade, uma vez que ndo se
limitam a estruturas linguisticas fixas, mas refletem modos de agir, interagir e produzir sentidos
no cotidiano, nesse sentido, como afirma Marcuschi (2008), os géneros textuais configuram-se
como praticas sociais ¢ nao meras formas linguisticas, funcionando como verdadeiros
instrumentos de a¢ao social.

Assim, o ensino da lingua deve priorizar o trabalho com textos auténticos,
permitindo ao aluno reconhecer os géneros que circulam em seu cotidiano, o que contribui para
o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, pois possibilita a ele compreender mais
a fundo a fungao social de cada género e produzir textos adequados a diferentes situagdes de
uso. Essa abordagem pode superar a visdo tradicional de ensino centrada apenas na gramatica,
enfatizando a interagdo € o contexto.

Ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendomenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os

géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia (Marcuschi, 2008, p. 19).

Em sintese, os géneros textuais refletem a dindmica social e cultural das interagdes

humanas, propiciando organizacdo e estabilidade a comunica¢do cotidiana dos individuos e

funcionando como formas de acdo social presentes em qualquer situagdo comunicativa. Vale

ressaltar que, embora possuam certa regularidade, os géneros ndo sdo estruturas fixas, mas se

adaptam e se transformam conforme as necessidades e as mudangas culturais e tecnologicas da
sociedade.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género

textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais ¢ importante

tanto para a produgdo como para a compreensdo. Em certo sentido, € esta ideia basica

que se acha no centro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quando sugerem
que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos gé€neros, sejam eles orais ou
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escritos (Marcuschi, 2008, p. 32).

Por isso, ¢ essencial compreender como esses géneros funcionam no processo de
aprendizagem. Esse conhecimento ¢ importante tanto para produzir quanto para interpretar
textos de modo eficaz. No ambito educacional, essa ideia ¢ valorizada pelos PCN, pois estudar
os géneros permite ao aluno desenvolver habilidades comunicativas, ampliando sua aptidao de
leitura, escrita e compreensao das praticas sociais.

Além de unidade de ensino, o género ¢ uma ferramenta que auxilia na construgao
do saber, passando a ser um instrumento para o desenvolvimento da capacidade de interpretagdo
do aluno. Entre as caracteristicas desse trabalho, destaca-se que levar os géneros textuais para
a sala de aula, a partir do contexto cotidiano do aluno, permite transformar a sua concepgao,
articulando teoria e pratica.

Nesse sentido, dominar os géneros textuais ¢ fundamental para que leitores e
produtores de textos estabelecam uma relacdo mais eficiente com a linguagem, pois, ao
compreenderem o modo de funcionamento de cada género, conseguem aplicar esse
conhecimento de forma ampla, transferindo-o para novas situagdes comunicativas, o que
significa agir com mais eficacia tanto na produg¢do quanto na interpretagdo de textos,
fortalecendo, assim, as habilidades de leitura, escrita e comunicagao em diferentes contextos.

Os géneros textuais sdo fundamentais para compreender as praticas de linguagem
no cotidiano, pois refletem as diversas formas de interagdo social e comunicativa entre os
sujeitos, uma vez que, conforme afirma Bakhtin (1997, p. 279), “cada esfera de utilizacao da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso”, indicando que esses géneros sdo constantemente adaptados as
necessidades comunicativas das diferentes esferas sociais, como a escola, o trabalho, a midia e
o lazer.

Os géneros textuais ndo sdo estruturas fixas, mas formas dindmicas de comunicacao
que se transformam de acordo com todas as mudancas sociais e tecnologicas. Marcuschi (2008)
reforga essa ideia ao destacar que os géneros textuais sao fenomenos historicos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Assim, compreender os géneros implica compreender as
relagdes entre linguagem, sociedade e cultura.

Ja a tipologia textual diz respeito as estruturas e fun¢des predominantes nos textos,
como narrar, descrever, argumentar, expor € instruir. Embora os géneros e os tipos textuais
estejam interligados, ndo se confundem, pois os tipos textuais referem-se a organizagao
linguistica e discursiva, enquanto o género se relaciona a finalidade comunicativa e a situacao
de uso (Marcuschi, 2008).
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O texto de Marcuschi (2008) evidencia que os géneros textuais permeiam todas as
nossas praticas de comunicacdo, estando presentes em situagdes cotidianas como histdrias,
anuncios, bilhetes, receitas, artigos e até conversas informais, pois surgem da necessidade
humana de interagir e de se adaptar as transformacgoes sociais e tecnologicas. Desse modo, o
autor destaca que ¢ impossivel listar todos os géneros existentes, ja que eles se modificam e se
multiplicam a medida que novas situacdes de interagdo emergem, revelando seu carater
dinamico e sua capacidade de acompanhar as mudangas culturais e comunicativas da sociedade,
o que resulta constantemente em novas formas de expressao.

No processo de leitura e construgdo de sentido dos textos, levamos em conta que a
escrita/fala baseiam-se em formas padrédo e relativamente estaveis de estruturagéo e é

por essa razdo que, cotidianamente, em nossas atividades comunicativas, sdo
incontaveis as vezes em que ndao somente lemos textos diversos, como também

ELINT

produzimos ou ouvimos enunciados, tais como: “escrevi uma carta”, “recebi e-mail”,

CLINT3

“achei o anuncio interessante”, “o artigo apresenta argumentos consistentes”, “fiz o

ERINNT3 ERINNT3

resumo do livro”, “a poesia é de um autor desconhecido”, “li o conto”, “a piada foi

EEINT3

boa”, “que tirinha engracada!”, “a lista ¢ numerosa” (Koch; Elias, 2012, p. 101).

A linguagem, ao se expressar por meio dos géneros, exerce seu papel social e
interativo. Segundo Koch e Elias (2012), a comunicagao se realiza por meio de géneros textuais,
que funcionam como instrumentos de interagdo entre os sujeitos. Dessa maneira, o ensino dos
géneros na escola deve priorizar o uso da lingua em contextos reais, favorecendo a producao
de sentido e a competéncia discursiva dos alunos.

Koch e Elias (2012, p. 102) afirmam que “[...] os individuos desenvolvem uma
competéncia metagenérica que lhes possibilita interagir de forma conveniente, na medida em
que se envolvem nas diversas praticas sociais.”

Nesta parte, as autoras destacam que os géneros textuais se transformam a medida
que as praticas sociais € comunicativas evoluem, sobretudo com o avango da tecnologia, que
amplia as formas de interagdo e gera novos modos de producdo discursiva, como o e-mail € o
blog. Fundamentadas em Bakhtin, afirmam que todos os discursos seguem um padrao estrutural
e refletem a relacao dialdgica entre os sujeitos. Koch defende, ainda, que o dominio dos géneros
possibilita ao individuo desenvolver uma competéncia metagenérica, isto ¢, a capacidade de
compreender e produzir textos de maneira adequada em diferentes contextos, o que favorece o
uso eficaz da linguagem nas praticas sociais € contribui tanto para a interpretacao quanto para
a criacao de novos géneros textuais.

Bazerman (2005, p. 30) descreve que “Géneros emergem nos processos sociais em
que as pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar

atividades e compartilhar significados com vistas a seus propositos praticos.” Dessa forma, o
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autor afirma que os géneros textuais “emergem nos processos sociais” porque nascem da
necessidade que a sociedade tem de se compreender, agir coletivamente e produzir sentidos nas
situagdes de comunicagao; assim, um género nao surge ao acaso nem por decisdo individual,
mas aparece quando um grupo social precisa de uma forma de interacdo que facilite a
coordenacao de agdes, como registrar informagdes, organizar pedidos, ensinar, solicitar algo,
entre outras fungdes que tornam a comunica¢do mais eficiente.

Segundo Bazerman (2005, p. 29), “uma maneira de coordenar melhor nossos atos
de fala uns com os outros ¢ agir de modo tipico, modos facilmente reconhecidos como
realizadores de determinados atos em determinadas circunstancias.”

Dessa maneira, compreende-se que, para nos comunicarmos bem, costumamos
seguir alguns padrdes de fala, pois isso ajuda os interlocutores a compreenderem as interagdes
e facilita a convivéncia social. Quando seguimos padrdes de comunicacdo com os quais as
pessoas estdo familiarizadas, podemos reconhecer mais facilmente o que estao dizendo e o que
pretendem realizar.

Segundo Bazerman (2005, p. 32), “Para caracterizar como o0s géneros se
configuram e se enquadram em organizacdes, papéis e atividades mais amplas, sdo propostos
varios conceitos que se sobrepdem, cada um envolvendo um aspecto diferente dessa
configuragdo: conjunto de géneros, sistema de género e sistema de atividades.”

Portanto, € necessario que a agao pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa esteja
fundamentada em principios da abordagem comunicativa, no uso de estratégias ludicas e
tecnologicas e no entendimento de que o vocabuldrio e as estruturas da lingua devem ser

ensinados em contextos significativos.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O projeto foi desenvolvido em etapas, combinando leituras coletivas e individuais,
analise de géneros e producao textual, de modo que a abordagem privilegiou a aprendizagem
significativa, aproximando o estudo dos géneros textuais da vida cotidiana e das experiéncias
dos alunos.

A primeira etapa foi a Sensibilizacdo e Diagnostico, momento destinado a conhecer
os estudantes em relagdo aos seus habitos de leitura e escrita, bem como suas experiéncias
prévias com os géneros textuais. Para isso, foi promovida uma roda de conversa em que os
alunos foram convidados a compartilhar os textos que costumam ler em seu cotidiano, como

historias, noticias, tirinhas, blogs ou postagens em redes sociais, atividade que permitiu
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identificar o repertorio cultural da turma e, a0 mesmo tempo, criar um ambiente de confianga e
participagdo ativa.

Na segunda etapa, ocorreu o Estudo dos Géneros Textuais, fase destinada a
aprofundar a compreensao dos alunos sobre a diversidade de textos existentes e suas
caracteristicas, por meio da sele¢cdo de géneros como contos, tirinhas e noticias, permitindo que
os estudantes identificassem suas estruturas, fungdes sociais ¢ modos de circulagado. Esse estudo
foi conduzido com o auxilio de materiais apresentados em slides, contendo exemplos praticos
e comparagdes entre géneros, além de leituras criticas orientadas, acompanhadas de estratégias
de interpretacao que incentivassem os alunos a relacionar o contetido dos textos com a realidade
social, politica e cultural em que estio inseridos, de modo que se desenvolvessem habilidades
de analise e reflexao critica, a0 mesmo tempo em que se ampliava o repertorio textual da turma.

A terceira etapa correspondeu a Producdo Textual Orientada, momento em que os
estudantes tiveram a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos na pratica da escrita
por meio de atividades que estimulassem a coesdo, a coeréncia e a adequacdo linguistica,
sempre articuladas a criatividade e a autoria. Inicialmente, foram propostos exercicios mais
direcionados, como a reescrita de trechos com corre¢do de desvios de coesdo ou a organizacao
de paragrafos em sequéncia logica. Em seguida, a turma foi desafiada a produzir textos originais
de diferentes géneros, com base em temas atuais ou proximos de sua realidade. Essas produgdes
foram acompanhadas por orientagdes individuais e coletivas, destacando pontos fortes e
sugerindo ajustes que contribuissem para o aprimoramento da escrita. Ao final, as produgdes
foram socializadas em sala de aula, valorizando o protagonismo dos alunos e refor¢ando o

carater social da escrita.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto foi desenvolvido em etapas bem estruturadas que combinaram momentos
de leitura coletiva e individual, analise de diferentes géneros textuais e produgao escrita, sempre
priorizando a aprendizagem significativa e a aproximacdo dos conteudos escolares com as
experiéncias cotidianas dos alunos. A aplicagdo foi realizada no dia 23 de setembro de 2025,
contemplando as duas turmas do 7° ano do Ensino Fundamental da Unidade Escolar Nossa
Senhora das Dores, uma no turno matutino e outra no vespertino. Na ocasido, o grupo de seis
integrantes dividiu-se entre as turmas, possibilitando um acompanhamento mais atento e
individualizado das atividades. Apesar das particularidades de cada contexto e perfil discente,

os resultados foram semelhantes e evidenciaram o envolvimento € o interesse dos alunos em
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todas as etapas propostas.

A primeira etapa, denominada Sensibilizagdo e Diagnoéstico, teve como objetivo
conhecer os habitos de leitura e escrita dos estudantes, bem como suas experiéncias prévias
com diferentes géneros textuais. Para isso, foi promovida uma roda de conversa, momento em
que os alunos puderam compartilhar livremente quais tipos de textos costumam ler em seu
cotidiano, como histdrias, noticias, tirinhas, blogs e postagens em redes sociais. A dindmica
revelou-se produtiva por permitir identificar o repertdrio cultural e linguistico da turma, além
de criar um ambiente acolhedor e participativo, em que os estudantes se sentiram a vontade
para expressar suas opinides e vivéncias. Essa pratica dialoga com a concepgdo freireana de
ensino, segundo a qual a aprendizagem deve partir da realidade do aluno e de seu contexto
social, uma vez que, como destaca Freire (1994, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, sendo a partir da compreensao do proprio universo que o estudante desenvolve a
leitura critica e significativa dos textos.

Na segunda etapa, ocorreu o Estudo dos Géneros Textuais, momento em que 0s
alunos aprofundaram a compreensao sobre a diversidade textual e as particularidades de cada
género. Foram selecionados trés géneros principais: contos, tirinhas e noticias, trabalhados de
forma comparativa e interdisciplinar. As aulas foram conduzidas com o apoio de materiais em
slides que apresentavam exemplos praticos e atividades de interpretagdo. Inicialmente,
exploraram-se as tirinhas, com foco na leitura de imagens, nos efeitos de humor e na
interpretacdo dos didlogos; em seguida, abordou-se o género noticia, enfatizando sua estrutura,
fun¢do informativa e linguagem objetiva, exemplificada com textos de veiculos jornalisticos
reais; por fim, estudou-se o conto, com explicagdes teoricas e a exibicdo de um video
explicativo sobre o género, culminando na leitura do classico Jodo e o P¢ de Feijao, utilizado
como recurso didatico para ilustrar as caracteristicas narrativas. Essa sequéncia favoreceu a
articulacdo entre teoria e pratica, consolidando o aprendizado e promovendo o didlogo entre
diferentes areas do conhecimento.

Durante as explanagdes tedricas, observou-se uma participacao ativa e interessada
por parte dos estudantes, com aulas marcadas por questionamentos, exemplos e contribui¢cdes
espontaneas que enriqueceram o debate. Um dos momentos mais significativos ocorreu quando,
ao discutir o género conto, um aluno mencionou espontaneamente “A Bela e a Fera”, relatando
corretamente a narrativa e destacando elementos caracteristicos do género, como a presenca de
personagens fantasticos e a moral da histdria. Situagdes como essa evidenciaram que os alunos
compreendiam o conteudo e conseguiam relaciona-lo com suas vivéncias culturais e com

repertorios ja construidos, interacdo que corrobora a visao de Bakhtin (1997), segundo a qual
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os géneros textuais sdo formas de enunciado socialmente situadas e resultam das interacdes
humanas. Ao trabalharem com diferentes géneros, os alunos foram capazes de compreender a
linguagem como pratica social e ndo apenas como sistema de regras.

As leituras criticas orientadas, realizadas ao longo das atividades, incentivaram os
alunos a relacionar o conteudo dos textos com a realidade social, politica e cultural em que
estdo inseridos, constituindo uma abordagem essencial para o desenvolvimento das habilidades
de analise e reflexdo critica, pois permitiu que os estudantes compreendessem que cada texto
possui uma fun¢do comunicativa e um papel especifico dentro da sociedade; essa pratica, além
disso, esta alinhada as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que
propde o trabalho com diferentes géneros como forma de ampliar as competéncias
comunicativas e formar leitores e produtores de textos capazes de interagir de maneira critica e
ética com os multiplos discursos que circulam na sociedade contemporanea.

A terceira etapa correspondeu a Produ¢do Textual Orientada, momento em que os
estudantes tiveram a oportunidade de aplicar, de forma pratica e criativa, os conhecimentos
adquiridos nas etapas anteriores, constituindo um importante espaco de consolidagdo das
aprendizagens ao permitir que colocassem em uso as nogdes de estrutura, coesdo, coeréncia e
adequagdo linguistica discutidas nas aulas tedricas; as atividades foram elaboradas para
estimular a autoria, a imaginagdo e a expressao individual, valorizando o processo de escrita
como construgdo de sentido, € ndo apenas como reproducao de modelos.

Para o desenvolvimento dessa etapa, foram distribuidas trés atividades impressas,
cada uma relacionada a um dos géneros estudados. A atividade de tirinha continha um esbogo
com quadros em branco nos quais os alunos deveriam desenhar e inserir as falas dos
personagens, criando enredos proprios e expressando humor, critica ou reflexao, proposta que
incentivou o uso criativo da linguagem verbal e ndo verbal, além de desenvolver a capacidade
de sintese e de interpretacdo de diferentes contextos comunicativos. J4 a atividade de noticia
seguiu formato semelhante, permitindo que os estudantes elaborassem suas proprias matérias
jornalisticas a partir de temas livres ou inspirados em acontecimentos do cotidiano escolar e da
comunidade, pratica que favoreceu a compreensao da fung¢do social do género e o uso adequado
de uma linguagem objetiva e informativa.

A atividade de conto, por sua vez, foi organizada em duas partes complementares:
na primeira, os alunos foram orientados a criar o personagem principal da histdria, descrevendo
suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, o que estimulou a imagina¢do e o planejamento
narrativo; na sequéncia, construiram o roteiro do conto seguindo as etapas de introducao,

desenvolvimento, climax e desfecho, conforme havia sido trabalhado na parte tedrica, e por fim
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transcreveram a historia completa para a folha final de producdo, revisando a escrita e
aprimorando a organizacdo textual. Durante todo esse processo, o grupo responsavel pela
aplicacdo acompanhou atentamente cada produgdo, oferecendo orientagdes individuais e
coletivas, destacando pontos fortes e sugerindo ajustes que contribuissem para o aprimoramento
da escrita.

Embora o tempo disponivel para a execucdo das atividades tenha sido limitado,
observou-se um alto nivel de envolvimento e dedicagdao dos alunos. Muitos demonstraram
habilidades expressivas na producdo textual, conseguindo articular ideias com clareza e
coeréncia. As atividades que ndo foram finalizadas em sala foram levadas para casa, e, a0 serem
posteriormente entregues, evidenciaram o comprometimento dos estudantes e a consolidagao
das competéncias desenvolvidas ao longo do projeto. O conjunto das producdes revelou nao
apenas avangos significativos na escrita, mas também uma maior confianca dos alunos em
relacdo a propria capacidade de se expressar por meio da linguagem, o que refor¢a a importancia
do trabalho com os géneros textuais como pratica formativa e emancipadora, conforme

defendido por Freire (1996) e pelos principios orientadores da BNCC (2018).

5 CONCLUSAO

A aplicagdo do projeto “Do Texto ao Mundo: explorando Géneros Textuais na
Escola” permitiu constatar a relevancia de um ensino de Lingua Portuguesa pautado na
diversidade de géneros textuais e na valoriza¢do das experiéncias dos estudantes. O trabalho
realizado com as turmas do 7° ano possibilitou uma aprendizagem significativa, na qual leitura
e escrita foram compreendidas como praticas sociais, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas, comunicativas e criticas dos alunos.

Os resultados observados durante e apos a intervengdo demonstraram que 0s
objetivos do projeto foram amplamente alcangados. A partir das atividades desenvolvidas, os
estudantes conseguiram identificar as caracteristicas estruturais e funcionais dos géneros
textuais estudados, compreender suas finalidades comunicativas e produzir textos com maior
coesdo, coeréncia e adequacdo a situacdo de uso. Além disso, foi perceptivel o avango na
participagdo oral, no interesse pelas atividades e na capacidade de relacionar os textos
trabalhados com situacoes reais do cotidiano.

A proposta também contribuiu para despertar o gosto pela leitura e pela escrita,
tornando o processo de aprendizagem mais envolvente e prazeroso, pois a abordagem pratica,

aliada ao uso de recursos visuais e tecnoldgicos, favoreceu o protagonismo dos alunos e
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estimulou o pensamento criativo e reflexivo. Muitos demonstraram entusiasmo ao elaborar suas
proprias producdes, especialmente nas atividades de tirinha e conto, nas quais puderam
expressar ideias, opinides e valores pessoais.

Outro ponto relevante foi o fortalecimento do trabalho colaborativo entre
professores e alunos, que contribuiu para a constru¢do de um ambiente mais dindmico e
participativo, evidenciando que o aprendizado se torna mais efetivo quando os estudantes se
sentem ouvidos e valorizados. Além disso, a socializacao das produgdes textuais promoveu o
reconhecimento do esfor¢o coletivo e estimulou a autoconfianga dos participantes, reforcando
a importancia do didlogo e da cooperagao no processo educativo.

Dessa forma, o projeto cumpriu sua finalidade principal de desenvolver a
interpretacdo e a producdo textual em diferentes géneros, aproximando os contetidos escolares
da realidade dos alunos e promovendo o uso funcional e critico da linguagem, evidenciando
que o trabalho com géneros textuais constitui uma estratégia eficaz para aprimorar as
habilidades linguisticas e ampliar o repertorio cultural dos estudantes, o que reafirma o papel

da escola como espaco de formacao integral, reflexdo e transformacao.
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RESUMO: O uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) no ensino tem se
tornado cada vez mais relevante, especialmente no contexto escolar, impulsionado pelos
avancos tecnologicos. A presente pesquisa investigou como as TICs sdo incorporadas no ensino
de Lingua Portuguesa em uma escola de ensino médio da rede publica estadual. O objetivo foi
identificar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no uso dessas
ferramentas e analisar a importancia das TICs no desenvolvimento de habilidades essenciais
para os alunos. Trata-se de um estudo de caso, de abordagem quali-quantitativa, com aplicacao
de questionario aos sete professores de Lingua Portuguesa da institui¢do. Os resultados
mostraram que, embora a adesdo ao uso das TICs seja ampla, ainda ha lacunas significativas
em termos de formagdo dos docentes e infraestrutura adequada. Constatou-se que a falta de
capacitagdo continua e de recursos mais robustos dificulta a utilizacao plena das tecnologias.
Conclui-se que, para que as TICs desempenhem seu papel de forma eficaz, € necessario investir

em treinamentos especializados e melhorar a infraestrutura tecnologica das escolas.
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Infraestrutura escolar.

ABSTRACT: The use of information and communication technologies (ICTs) in education has
become increasingly relevant, especially in the school context, driven by technological
advances. This study investigated how ICTs are incorporated into the teaching of Portuguese
Language in a public state high school. The aim was to identify the main difficulties and
challenges faced by teachers in using these tools and to analyze the importance of ICTs in the

development of essential skills for students. This is a case study with a qualitative-quantitative
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approach, in which a questionnaire was administered to the school’s seven Portuguese
Language teachers. The results showed that although the adoption of ICTs is widespread, there
are still significant gaps in teacher training and adequate infrastructure. It was found that the
lack of continuous professional training and more robust resources hinders the full use of these
technologies. It is concluded that, for ICTs to play their role effectively, it is necessary to invest

in specialized training and improve the technological infrastructure of schools.

Keywords: Educational technologies. Portuguese Language teaching. Teacher training. School

infrastructure.

1 INTRODUCAO

As Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TICs) mostram-se cada vez mais
relevantes no contexto educacional, sobretudo no que diz respeito aos métodos de ensino e
aprendizagem. Na histéria da humanidade sempre se desenvolveram ferramentas para facilitar
o processo educacional dos alunos, e as tecnologias representam essa jornada, proporcionando
novas formas de ensinar e mediar o conhecimento.

Um grande marco desse percurso foi a pandemia de Covid-19, que acelerou o
processo de implementacdo das tecnologias nas escolas, fazendo com que os professores,
independentemente da sua area de atuagdo, passassem a utilizar os recursos digitais como os
proprios celulares, videos, aulas pelo Google Meet, entre outras formas de comunicagdo via
internet.

Esse evento evidenciou ainda mais a importancia das TICs no cotidiano escolar,
mostrando os desafios didrios e a necessidade de utilizar essas ferramentas de maneira
significativa no dia a dia da escola. Nesse sentido, revelou que o uso das TICs ¢ realmente
proveitoso quando associado as metodologias ativas de ensino, de modo a favorecer a
autonomia dos discentes no processo de ensino e aprendizagem. Ademais, evidenciou que a
formacdo continuada dos professores e os investimentos em infraestrutura adequada sdo
essenciais para o manuseio das tecnologias no ambiente escolar.

A presente pesquisa, realizada em uma escola de ensino médio da rede publica
estadual, busca explorar o impacto do uso das TICs no ensino de Lingua Portuguesa, destacando
as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes, além de apresentar propostas
para otimizar o uso dessas ferramentas.

Por meio de uma andlise detalhada, a pesquisa revela que, embora a adesao as
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tecnologias seja ampla, ainda hd uma caréncia significativa de formagdo continuada dos
professores e de uma infraestrutura mais robusta para que as TICs cumpram seu papel de forma
eficaz na melhoria do ensino-aprendizagem.

Além disso, a pesquisa apontou que, embora os professores reconhecam o valor do
uso das TICs para desenvolver as habilidades essenciais, como saber pesquisar, analisar
criticamente e se comunicar, os docentes ainda enfrentam limitagdes de infraestrutura e de
formacao que restringem o aproveitamento pleno dessas ferramentas.

A auséncia de formacdo especializada sobre sites, aplicativos e métodos digitais
especificos para o ensino da Lingua Portuguesa restringe o potencial das TICs na sala de aula.

Portanto, para que a integracao dessas tecnologias seja realmente significativa, faz-
se necessario que as redes de ensino tenham uma infraestrutura adequada para dar suporte aos
professores e alunos; além disso, ¢ imprescindivel uma formacao pedagogica consolidada para

capacitar os professores a explorar as TICs de maneira estratégica e pedagdgica.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Origem, definicao e influéncia das TICs na educacio

As Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs), como sdo conhecidas hoje,
resultam das revolucdes industriais. Em sua configuracdo atual, as TICs surgiram no contexto
da Terceira Revolucdo Industrial e da chamada Revolugdo Informacional, sendo
potencializadas a partir da década de 1990. Entretanto, sua origem geral ndo ¢ exatamente
recente, pois o que ocorreu foi uma evolugdo ao longo de muito tempo, com cada nova
descoberta sendo incorporada as ja utilizadas.

Seu surgimento remonta a ferramentas hoje consideradas simples ou nada
tecnolodgicas, como lousas, giz e cadernos, mas que representaram grandes avangos € deram o
pontapé inicial para invengdes posteriores. Contudo, foi a prensa de Gutenberg o feito de maior
destaque para a época (século XV) e que democratizou o acesso e disseminag¢ao da informacao.

Com a invencao do radio, e mais tarde da televisao, novas formas de comunicagao
e transmissdao do conhecimento foram adicionadas e com isso mais pessoas puderam ser
alcancadas por essas ferramentas, e a partir dai se inicia o processo considerado como
massificacdo do uso dessas tecnologias.

A introdugdo do computador pessoal (PC, do inglés Personal Computer) na década

de 1970 foi o marco principal e responsavel pela ascensdao metedrica das novas tecnologias
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entre um elevado numero de pessoas e de lugares ao mesmo tempo. Langamentos como o
Kenbak-1 em 1971, o Altair 8800 em 1975 e o Apple II, o Commodore PET e o TRS-80 em
1977, selaram a adog¢do em massa desses produtos tecnoldgicos. Todas essas inovagoes
trouxeram mudangas significativas em todos os meios sociais e na educacao nao foi diferente.

Com o advento da internet entre o final da década de 1960 e o final da década de
1980, um processo que corria concomitantemente com a popularizagdo das outras tecnologias
ja mencionadas, as TICs deram mais um passo em dire¢ao ao protagonismo que desempenham
atualmente em todos os aspectos da sociedade moderna.

Por fim, a popularizacdo do telefone celular no século XXI ampliou ainda mais o
uso de aparelhos eletronicos, facilitando seu uso por mais pessoas. Na década atual, mais uma
ferramenta surgiu e revolucionou a maneira de as pessoas interagirem e se comunicarem com
o mundo: a inteligéncia artificial, que ja se tornou um mecanismo sem precedentes na historia
da informagao e comunicagao.

As Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TICs) sdo um conjunto de
ferramentas que englobam desde simples radios até os computadores mais avangados. A lista
nos dias atuais ¢ bastante extensa e inclui: computadores, tablets, smartphones, internet, redes
sociais, softwares educativos, plataformas digitais no geral, e-mails, aplicativos de mensagens
e recursos multimidia (videos, audios, podcasts, jogos digitais, etc.).

Para Geraldi e Bizelli (2015, p. 116), em sentido amplo, “toda técnica ou recurso
utilizado para realizar alguma operag@o ou processamento sobre algum tipo de informagao,
configura uma tecnologia de informagao”.

Quando se fala no termo Tecnologias da Informacdo e Comunicacao, tende-se a
pensar nelas somente na maneira como sdo conhecidas e utilizadas na atualidade, mas nem
sempre foi assim. Vale ressaltar que ferramentas hoje consideradas obsoletas, como o quadro-
negro, maquina de escrever e tantos outros, também fazem parte desse conjunto e foram muito
importantes na constru¢do e disseminacdo do conhecimento, pavimentando o caminho até
chegar ao que se conhece e se faz uso nesses tempos modernos.

Ao longo do tempo, ja desde as primeiras criagdes que posteriormente vieram a ser
chamadas de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), elas tiveram bastante
influéncia na forma como as relagdes sociais se desenvolviam, € com o segmento da educagao
ndo foi e nem poderia ser diferente.

A esse respeito, Carneiro (2002, p. 50-51) destaca que, entre as razdes oficiais para
a implantacdo dos computadores nas escolas, estava a aproximacao da escola aos avancos da

sociedade no que se refere ao armazenamento, a transformacgao, a producao e a transmissao de
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informagdes, favorecendo a diminuicao da lacuna entre o mundo da escola e a vida do aluno, o
que reduziria também “[...] as diferencas de oportunidade entre a escola publica e a particular,
cada vez mais informatizada”. Por outro lado, a autora ressalta que “[...] pouco se discute quais
os modos de informatizagao que estdo sendo trabalhados e com que finalidade™.

Isso demonstra a visdo do poder publico de querer integrar a escola as
transformagdes pelas quais a sociedade passava. Nos primérdios das TICs na educagdo, ao
longo do século XX, ferramentas como a maquina de escrever e o retroprojetor, um projetor de
imagens, foram consideradas revolucionarios na época e que facilitaram muito as aulas com
apelo para conteudos visuais.

Com a introdug¢do do computador em sala de aula no final da década de 1980 e
inicio dos anos 1990, fortaleceu-se ainda mais o vinculo entre a educacao e¢ as TICs. Essa
mudang¢a modificou muito a maneira de ensinar e aprender.

Com a maquina, era possivel estabelecer uma sequéncia de estudos similar ao que
acontecia no dia a dia da sala de aula, e com o tempo isso podia ser feito de forma a seguir uma
programacao que utilizava mddulos a serem cumpridos conforme o aprendiz avangava sobre o

contetido estudado. Segundo Valente (1993 apud Napolitano, 2003, p. 45):

A instrugdo programada consiste em dividir o material a ser ensinado em pequenos
segmentos logicamente encadeados e denominados mddulos. Cada fato ou conceito
¢ apresentado em moédulos sequenciais. Cada mddulo termina com uma questdo que
o aluno deve responder preenchendo espagos em branco ou escolhendo a resposta
certa entre diversas alternativas apresentadas. O estudante deve ler o fato ou conceito
e ¢ imediatamente questionado. Se a resposta estd correta o aluno pode passar para o
proximo moédulo. Se a resposta é errada, a resposta certa pode ser fornecida pelo
programa ou, o aluno ¢ convidado a rever mddulos anteriores ou, ainda, a realizar
outros modulos, cujo objetivo é remediar o processo de ensino.

Isso evidencia claramente o quanto a tecnologia se integrava com a escola, com
essa parceria vindo a se aprofundar e chegar ao ponto que se vé€ atualmente, em que o ensino
estd mais alinhado com as TICs do que em qualquer outro momento da historia. Nas proprias
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ja se evidencia a associa¢do do ensino

com as tecnologias, em que se 1€:

A base nacional comum dos curriculos do Ensino Médio sera organizada em areas de
conhecimento, a saber: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias (Brasil, 1998, art.
10).

A associagdo entre as areas do curriculo e as tecnologias nao ¢ por coincidéncia; ela
evidencia, mais uma vez, que as TICs estdo oficializadas no curriculo e que nao se trata apenas
de utilizar um slide em uma aula, realizar uma tarefa através de um computador ou pesquisar

na internet.
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2.2 Pratica docente e mediacao tecnologica: desafios e possibilidades de uso das TICs no

processo de ensino-aprendizagem

As praticas docentes modernas encontram-se em constante evolugdo motivadas
pelas mudangas sociais, cada vez mais repletas de inovacdes digitais como as TICs. Nesse
contexto, compreende-se que a incorporacao das TICs ao fazer pedagdgico e metodologico
configura-se como um desafio urgente e indispensavel para os professores.

Refletir sobre a tematica requer uma analise aprofundada n3o apenas sobre os
docentes, mas também sobre os curriculos que regem a formagdo continuada dos professores,
de modo a compreender como essas tecnologias sdo incorporadas de forma consciente e
significativa no ambiente escolar.

Em um mundo cada vez mais digitalizado, as ferramentas digitais devem estar
inseridas no meio educacional de forma significativa, para facilitar as metodologias
pedagbgicas e despertar o interesse do aluno, de acordo com Silva, Santos e Straub (2014, p.

9):

Diante deste cenario, a educacdo, os profissionais docentes e os alunos enfrentam a
urgéncia em analisar, propor e avaliar as possibilidades de utilizagdo dos artefatos
tecnoldgicos na ansia de significativamente potencializar processos pedagogicos de
aprendizagem, em que colaborativamente sejam criados espagos interativos que
favorecam a analise critica, a imersdo com as multiplas linguagens, a producdo da
autoria individual e coletiva em espagos digitais de aprendizagem presencial e online.

Os autores defendem que, para os professores fazerem uso das TICs, € necessario
que a utilizagdo seja relevante, € ndo um uso pelo uso, mas pedagdgica e planejada para
fortalecer o ensino. Silva, Santos e Straub (2014) trazem uma reflexdo e uma valoriza¢do dos
espacos interativos, nos quais docentes e discentes colaborem e desenvolvam o pensamento
critico e producdes de conhecimento individual e coletivo.

A colaboragdo e a interacdo ampliada constituem outra dimensdo importante das
TICs no contexto educacional. Ferramentas como foruns, wikis e plataformas colaborativas
criam espacos de construgdo coletiva do conhecimento, desenvolvendo habilidades essenciais
como pensamento critico e trabalho em equipe.

Além disso, o uso de recursos multimidiaticos amplia as possibilidades de
compreensdo dos conteudos. Segundo Mayer (2009, p. 3, traducdo nossa), "as pessoas
aprendem mais profundamente a partir de palavras e imagens do que apenas de palavras", o que

facilita a assimilagdo de conceitos complexos através de videos, simulagdes e infograficos.
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A diferenciacdo do ensino ¢ uma das possibilidades educativas ampliadas pelas
TICs. Bacich e Moran (2018) apontam que as tecnologias digitais permitem propor atividades
diferenciadas, de acordo com as necessidades de cada aluno e respeitando seu ritmo de
aprendizagem.

Plataformas digitais como o Kahoot, que disponibilizam intimeras ferramentas de
jogos e quizzes, sdo recursos adaptativos para uso educativo que permitem que os alunos
interajam, questionem e interpretem no seu proprio ritmo. Essa diversidade de recursos
reconhece que os alunos aprendem de formas diferentes e contribui para um ambiente mais

inclusivo.

2.2.1 A mediacio tecnologica na pratica docente

Ao fazermos a mediagao pedagogica na integracao das TICs ao processo de ensino
e aprendizagem, incentivamos os alunos na busca do conhecimento, conforme define Masetto
(2013, p. 144) enfatizando que "a mediacdo pedagdgica se caracteriza pela atitude, pelo
comportamento do professor que se coloca como facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem".

O autor ressalta a mediagdo como um processo educacional no qual o professor ¢
mediador e facilitador desse processo, pois incentiva € motiva os alunos na busca do
conhecimento, ja que o professor ndo ¢ apenas um transmissor de contetdos, mas sim um
criador de possibilidades ativas para um ambiente que estimule a colaboragdo e engajamento
dos alunos no caminho da aprendizagem.

Freire (1996, p. 47) ja alertava que "ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao". Nessa mesma perspectiva,
Silva, Santos e Straub (2014, p. 7) defendem um ensino "pautado em uma abordagem ativa de
aprendizagem, em metodologias que transformem os estudantes em agentes construtores de sua
aprendizagem e ndo meros receptores de informagao".

Esses autores refletem um pensamento critico sobre o processo de ensino e
aprendizagem, abordando a relevancia de uma educacao mais ativa, na qual o papel do educador
vai além do contetido programatico: cabe a ele criar um local que possibilite que o aluno
construa seu proprio conhecimento. As duas perspectivas defendem uma dinamicidade na
educacdo, valorizando a independéncia do aluno e sua capacidade de construir conhecimento,
com o enfoque de coloca-lo no centro desse processo.

Para Tardif (2011, p. 39), “o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua
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matéria, sua disciplina, e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacido e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.”

A citacdo de Tardif (2011) nos oferece uma visao tradicional e abrangente sobre o
perfil do "professor ideal". Ela destaca ndo apenas a importancia do dominio do contetido (a
matéria, disciplina e programa), mas também a relevancia de conhecimentos das ciéncias da
educagdo e da pedagogia, bem como a experiéncia pratica do docente no cotidiano com os
alunos. No entanto, no contexto atual, esse perfil precisa incorporar também os saberes
relacionados as tecnologias digitais, o que amplia o sentido de ser, de fato, um "professor ideal".

Assim, a visao de Tardif sobre o professor ideal leva a refletir sobre a complexidade
da profissao docente, que envolve uma constante formagao e estudos sobre teorias, praticas e
vivéncias. O autor nos mostra uma base solida sobre o perfil do professor, e também nos revela

a realidade da pratica docente e suas implicagdes e necessidades.

2.3 Uso das TICs nas praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa

A disciplina de Lingua Portuguesa ¢ uma das que recebem mais énfase e cobranga
no curriculo escolar das escolas brasileiras, seja no ensino publico ou privado, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio. Diante desse cenario, criar estratégias que facilitem e
tornem o ensino-aprendizagem mais eficiente se torna uma necessidade cada vez maior e que ¢
cobrada dos docentes. Nesse contexto, as TICs surgem como uma ferramenta que auxilia no
cumprimento dessa demanda.

O fato de as pessoas, principalmente as mais jovens, passarem cada vez mais tempo
conectadas a internet e usando dispositivos eletronicos torna o uso de tecnologias algo que faz
parte do dia a dia e isso pode ser redirecionado para os estudos, sendo introduzido nas aulas de

Lingua Portuguesa, por exemplo. A esse respeito, Fraporti (2016) afirma:

[...] atividades com o uso das TDICs nas aulas de Lingua Portuguesa, podem trazer
novas formas de comunicagdo, novas habilidades, novas competéncias, novas
linguagens, novas aprendizagens, novos conhecimentos, relacionados a nova
sociedade. O uso dos meios eletronicos propicia, por exemplo, hibridismo nos géneros
ao agregarem audio, imagem, palavra num mesmo espaco virtual. O conceito de texto
passa a ser um elemento diverso. Temos blog, twitter, e-mail, facebook, whatsapp,
dentre tantas outras possibilidades de géneros que emergem a cada dia na combinacao
de textos verbais com ndo verbais. O trabalho de sala de aula com o devido uso das
TDICs ganha agilidade, motivag@o e qualidade, dando um novo significado ao ato de
escrever e ler (Fraporti, 2016, p. 17).

Isso demonstra que, se utilizadas de forma bem planejada e com objetivos claros,
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as novas tecnologias podem ser grandes aliadas dos professores no ensino de Lingua
Portuguesa. Portanto, com as condi¢des e encaminhamentos adequados, o aprendizado tera
muito mais alcance e aproveitamento.

Hé relativo consenso entre os estudiosos de que as TICs, nas salas de aula, ampliam
horizontes e fontes de obten¢do do conhecimento, tendo influéncia relevante na habilidade de
leitura e escrita, proporcionada pela variedade de materiais a que se tem acesso. Conforme
Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 33), no que tange ao ensino de portugués, tem-se uma nova

maneira de trabalhar:

O ensino de linguas, por exemplo, comega a ser compartilhado com robds, que
trabalham com os alunos as sequéncias dos didlogos, de acordo com o nivel no qual
cada aluno se encontra ¢ adaptando-se ao estilo preferido [...]. O professor planeja as
atividades de forma mais ampla, com o apoio direto de robds ¢ aplicativos méveis.

Isso evidencia de forma clara a importancia de aliar as tecnologias ao ensino de
Lingua Portuguesa, em que uma variada gama de recursos digitais auxilia no ensino-

aprendizagem.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso de abordagem quali-
quantitativa, realizado com sete professores de Lingua Portuguesa de uma escola de ensino
médio da rede publica estadual. A escolha metodologica justifica-se pela compreensdo de que
os fendmenos educacionais ndo se reduzem a dados numéricos, mas exigem uma andlise
profunda dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas.

Essa abordagem mostrou-se adequada para investigar o uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicagdo (TICs) no ensino de Lingua Portuguesa, pois permitiu compreender
a percepcao dos professores diante dos desafios relacionados a integracdo dessas tecnologias
em suas praticas pedagogicas.

Na visao de Minayo (2016, p. 21), "a pesquisa qualitativa responde a questdoes muito
particulares" e "se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao
deveria ser quantificado".

A abordagem adotada possibilitou captar a complexidade das relagdes sociais no
contexto educacional, em que os fatores humanos, como as interacdes entre professores e
alunos, as estratégias pedagogicas adotadas, as influéncias culturais e as dinamicas
institucionais, desempenham papéis fundamentais. Conforme destacam Liidke e André (1986,

p. 13), na pesquisa qualitativa "a preocupagdo com o processo € muito maior do que com o
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produto". Assim, embora as respostas as questdes fechadas tenham sido organizadas em
percentuais, a andlise privilegiou a interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos professores as
suas praticas.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio composto por quatro
perguntas fechadas e duas abertas, aplicado aos professores participantes. O instrumento
investigou aspectos relacionados a formagdo académica, experiéncia profissional no uso das
TICs na disciplina de Lingua Portuguesa, formagao continuada, percepc¢do sobre politicas
educacionais, desafios e possibilidades das tecnologias no ensino.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o questionario ¢ "um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito € sem a presenga do entrevistador", apresentando-se como técnica eficaz para obtengao
de informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos e expectativas dos participantes.

Para preservar o anonimato, os participantes foram identificados pelos codigos PO1
a PO7. As respostas as questdes fechadas foram organizadas em percentuais e apresentadas em
gréficos, e as respostas as questdes abertas foram analisadas de forma descritiva e interpretativa.

Para complementar a metodologia da pesquisa, foi realizada uma revisdo
bibliografica com o objetivo de reunir os tedricos que discutem o uso das TICs no ensino de
Lingua Portuguesa. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 183), a pesquisa bibliografica
“abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo”. A anélise das
teorias teve como foco identificar os fundamentos metodoldgicos e pedagogicos e os desafios

recorrentes, com vistas a servir de base para interpretacdo dos dados coletados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO: anilise do questionario aplicado aos professores de

Lingua Portuguesa do Ensino Médio

A presente analise tem como objetivo explorar os resultados obtidos por meio de
um questiondrio aplicado aos professores de Lingua Portuguesa. As questdes foram
estruturadas tanto de forma fechada quanto aberta, permitindo uma abordagem quali-
quantitativa. As questdes fechadas forneceram dados objetivos que facilitam a compreensdo da
tematica inicial, enquanto as perguntas abertas possibilitaram uma compreensao mais profunda
das opinides, experiéncias e desafios enfrentados pelos professores no uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicagdo (TICs) no processo de ensino-aprendizagem.

A combinagdo desses dois tipos de questdes permite uma analise mais abrangente

e detalhada, proporcionando resultados valiosos para a pesquisa.
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A primeira pergunta fechada foi a seguinte: “Vocé utiliza Tecnologias da
Informaciao e Comunicacio (TICs) nas suas aulas de Lingua Portuguesa?”. Todos os
professores (100%) responderam que “SIM”.

O resultado dessa primeira pergunta indica a inclusao total dessas ferramentas no
processo de ensino e aprendizagem, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), que propde que os alunos sejam capazes de compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma ética, aplicando essas ferramentas em diversos componentes
curriculares para o desenvolvimento de habilidades que promovam a construgao do
conhecimento.

Portanto, os resultados indicam que os recursos tecnoldgicos estdo sendo
incorporados as aulas para torna-las mais dindmicas, o que se faz necessario nas praticas
docentes, enriquecendo as experiéncias de ensino e aprendizagem dos alunos.

Na segunda pergunta fechada, “Vocé considera que o uso das TICs contribui
para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos?”, todos os
participantes (100%) responderam “SIM”.

A andlise indica que, na visao dos docentes, o uso das TICs contribui para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos na disciplina. Correia e
Santos (2013, p. 2) afirmam que “o ensino e a aprendizagem estdo cada vez mais ligados ao
processo de comunicagao”. Isso indica um ponto bastante positivo quanto a inser¢ao das TICs
em sala de aula, pois sdo ferramentas eficazes para aprimorar essas habilidades.

Essa integracdo tecnologica ¢ vista como um fator positivo no processo
educacional, potencializando a aprendizagem das competéncias essenciais de leitura, escrita e,
consequentemente, das demais disciplinas.

Na terceira pergunta fechada, os resultados obtidos para a pergunta “A
infraestrutura tecnoldgica da sua escola (como computadores, internet e projetores) é
adequada para o uso efetivo das TICs em suas aulas?” foram: 42,9% responderam “SIM” e

57,1%, “parcialmente”, como mostra o Grafico 1.
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Grafico 1 — Adequagdo da infraestrutura tecnologica da escola

SIM
42,9%

PARCIALMENTE
57.1%

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Uma possivel justificativa para a divergéncia nos nimeros dessa questao pode estar
ligada aos equipamentos que cada grupo utiliza mais em suas aulas, podendo ser suficientes
para quem usa ferramentas mais basicas e insuficientes para quem procura dispositivos mais
modernos e avangados.

Para a BNCC, homologada em 2017 (Ensino Fundamental) e em 2018 (Ensino
Médio), ¢ de suma importancia a unificacdo do curriculo, das habilidades e das competéncias

de aprendizagem. Silva e Borges (2020), ao analisarem o documento, afirmam:

O documento traz de forma explicita a importincia de a escola incorporar as
tecnologias digitais como parte do processo de ensino e aprendizagem, de modo a
favorecer o desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, habilidades e valores
necessarios para atuar nesse contexto de uma educagao contemporanea (Silva; Borges,
2020, p. 105).

De acordo com o documento, na unificagdo do processo de ensino e aprendizagem,
as novas tecnologias ndo poderiam deixar de fazer parte dessa estrutura, pois contribuem para
o desenvolvimento significativo dos educandos, podendo auxiliar na autonomia nos estudos.

Na quarta pergunta fechada, "Vocé acredita que a formacao docente oferecida
pela sua escola ou rede de ensino prepara adequadamente os professores para o uso
pedagdgico das TICs?", as respostas foram bem divergentes entre si, como mostra o Grafico

2:
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Grafico 2 — Adequacdo da formagao docente para o uso pedagogico das TICs

NAO SEI AVALIAR
14.3%

SIM
28.6%

NAO
57.1%

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A andlise do grafico mostra que 57,1% dos participantes responderam que nao. Esse
nimero representa a maioria dos participantes da pesquisa e demonstra que ainda ha um longo
caminho a percorrer na capacitacdo docente para uso efetivo das TICs em sala de aula.

J& para 28,6%, a formacdo docente que recebem ¢ adequada. Uma possivel
explicagdo para essa divergéncia dentro do mesmo estabelecimento de ensino ¢ que esses
profissionais tenham mais vivéncia e facilidade no manuseio de tecnologias. Por fim, os 14,3%
restantes responderam que ndo sabiam avaliar; isso pode estar ligado a falta de uma diretriz
clara acerca do uso dessas ferramentas de forma pedagodgica, dificultando uma avaliagdo
assertiva sobre o assunto.

Aprender a utilizar com fluéncia essas tecnologias ¢ um processo de capacitacao

que torna o professor mais apto a mediar o conhecimento de forma eficaz. Segundo Kenski:

As atuais tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo nos orientam para novas
aprendizagens. Aprendizagens que se apresentam como construgdes criativas, fluidas,
mutaveis, que contribuem para que as pessoas e¢ a sociedade possam vivenciar
pensamentos, comportamentos e agdes criativas e inovadoras, que as encaminhem
para novos avancos socialmente validos no atual estdgio de desenvolvimento da
humanidade. (Kenski, 2003, p. 55).

Esse pensamento corrobora a ideia de que os recursos tecnologicos auxiliam o
professor no processo de ensino-aprendizagem e que seu uso deve ser parte importante da
formacao docente.

Nas questdes abertas a seguir, os participantes relataram suas dificuldades,
experiéncias e inquietacdes que dificultam os seus processos de ensino e aprendizagem
mediante o uso das TICs na disciplina de Lingua Portuguesa. Na primeira pergunta aberta, a

questdo norteadora foi a respeito dos principais desafios, a formagdo continuada e a
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infraestrutura; as respostas estdo no Quadro 1:

Quadro 1 — Principais desafios no uso das TICs nas aulas de Lingua Portuguesa

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar as TICs nas aulas de Lingua
Portuguesa, considerando tanto a infraestrutura tecnoldgica quanto a formagao docente?
Respostas apresentadas a questao discursiva

P01 Nao houve resposta para a questio apresentada.

P02 [“‘Considero que os principais desafios no uso das TIC’s em sala de aula seja a
precariedade da internet fornecida nos espacos escolares e a falta de manutengao
adequada nos aparelhos tecnoldgicos , que com o passar do tempo € 0 uso
continuo vao se deteriorando, € consequentemente torna-se invidvel o seu uso”

P03  [° A limitacdo dessas tecnologias disponibilizadas pela escola. No que se refere
formacao docente, o baixo nimero de formacao oferecida.”

P04  [“Sim, tive treinamento sobre o uso das TIC’s em Lingua Portuguesa, com o foco
em ferramentas digitais para leitura e escrita em sala de aula.”

P05 ‘A grande problematica ¢ o tempo gasto para montar os aparelhos, pois a escolal
nao tem aparelhos montados na sala.”

P06 [‘Formacao insuficiente nesta aréa, internet de qualidade na escola.”

P07 [‘Nao encontro desafios para utilizar as TIC’s em minhas aulas de Lingua]
Portuguesa.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As respostas dos participantes demonstraram diversidade nos desafios enfrentados
na utilizacdo pedagogica das TICs e indicaram que a infraestrutura e a formagao continuada sao
os principais. Quanto ao uso dos aparelhos eletronicos, os professores P02 ¢ P05 mencionam,
respectivamente, a precariedade da internet aliada a falta de manutencdo dos aparelhos e o
tempo gasto para montar os equipamentos, o que dificulta a aplicabilidade dessas ferramentas.
P06 também aponta a necessidade de internet de qualidade na escola.

Esses instrumentos sdo essenciais para uma aula significativa, pois sem uma
infraestrutura adequada, a implementacdo de ferramentas tecnologicas em sala de aula se torna
um desafio quase impossivel de superar. A dificuldade em montar e utilizar os equipamentos
nas salas de aula, como citado por P05, reflete uma realidade de muitas escolas brasileiras, o

que impede o uso eficaz das TICs. Straub (2009, p. 36) ressalta a importancia:

[...] de que o computador seja usado como ferramenta pedagdgica, em seu objetivo de
promover o desenvolvimento e o uso da telematica como ferramenta de
enriquecimento pedagogico, visando entre outros aspectos, melhorar a qualidade do
processo ensino- aprendizagem.

Ao destacar a importancia da utilizacdo dessas ferramentas tecnologicas como
computadores e projetores, também ¢ essencial que haja uma formagao continuada de qualidade
que vise aprimorar o uso das TICs nas aulas.

As respostas dos participantes P03 ¢ P06 apontam a limitagdo da formacao
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oferecida aos professores para o uso pedagdgico das TICs, e a formagdo insuficiente ¢ um
problema recorrente que compromete o pleno aproveitamento das tecnologias disponiveis.
Nesse sentido, Santos et al. (2025, p. 17) afirmam que “a formagao oferecida muitas vezes €
fragmentada e descontextualizada”. Embora alguns professores, como o P04, tenham
mencionado que receberam treinamento especifico, a falta de capacitacdo continua e
aprofundada prejudica a aplicagdo eficaz das TICs nas aulas, pois as tecnologias estio em
constante mudanca ¢ avanco.

Outro ponto importante sdo os desafios operacionais, como a falta de tempo para
montar ¢ configurar os aparelhos, mencionada pelo participante PO5. Esse problema ¢ muitas
vezes relacionado a sobrecarga de tarefas dos professores e a falta de suporte técnico nas
escolas. Esse “tempo perdido” na montagem dos equipamentos reduz o tempo efetivo das aulas.
A falta de suporte técnico impede, portanto, que os docentes aproveitem ao maximo as
ferramentas tecnologicas.

Apesar dos desafios, a resposta de P04 indica que existem possibilidades de uso das
TICs para melhorar o ensino de Lingua Portuguesa. O fato de alguns professores ja terem sido
treinados para utilizar ferramentas digitais nas aulas, como sugere o participante P04, ¢ um
indicativo de que as TICs podem ser eficazes para o desenvolvimento das competéncias que
regem o Ensino de Lingua Portuguesa, desde que bem integradas ao processo pedagogico.
Porém, isso depende de uma formacgao mais robusta e do suporte continuo para garantir o uso
constante e proveitoso dessas tecnologias.

Nesse sentido, Gallo et al. (2024) destacam que o uso de metodologias ativas
permite ao professor tornar-se mais flexivel e adaptar suas praticas pedagogicas aos diferentes
contextos e realidades dos alunos, criando ambientes de aprendizagem inclusivos e
colaborativos.

Por esse motivo, ao usar as TICs em metodologias ativas, o professor se torna mais
versatil e didatico, permitindo que ele ajuste suas abordagens de ensino as necessidades de cada
aluno. Tais praticas favorecem uma aprendizagem mais significativa.

Em relagdo aos desafios enfrentados pelos professores no uso das tecnologias, ¢
importante destacar ndo apenas as limitagdes da infraestrutura tecnologica, mas também as
dificuldades relacionadas a formagdo docente, conforme evidenciado nas respostas obtidas.

Para melhor compreensao voltada as formagdes docentes, segue a segunda pergunta aberta:
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Quadro 2 — Formagao para o uso das TICs no ensino de Lingua Portuguesa

'Vocé teve, durante sua formagao ou em formacgdes continuadas, algum treinamento voltado

para a utilizacao das TICs em sala de aula, em especifico a disciplina de lingua portuguesa?

Respostas apresentadas

PO1 Nao respondeu a questdo apresentada.

P02 "Sim, mas as formagdes foram muito distantes da realidade escolar.
Apresentaram metodologias impossiveis de concretizar na sala de aula,
principalmente porque nem todos os alunos possuem acesso a aparelhos
eletronicos (celular, tablet) e aliado a isso a falta de internet dentro da sala de

aula".
P03 "Sim, especificamente em formagdes voltadas para essa tematica".
P04 "Sim, aprendendo a aplicar recursos digitais nas atividades de leitura e escrita".
P0S "Sim, tive em formagdo continuada treinamentos pra o uso das TICs, para
aplicagdo especifica em lingua portuguesa".
P06 "Durante a formag¢ao ndo. No momento utilizo outras fontes de informagoes".
P07 "Sim! Durante a minha formagao eu tive treinamento voltado para a utilizagdo

das TICs, inclusive isso ajudou-me a fazer uso adequado das TICs".
Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As respostas a segunda pergunta aberta (questdo 6) foram, de certa forma,
parecidas, com excecao de PO1, que ndo respondeu, e de P06, que afirmou nao ter tido formagao
nesse sentido. A BNCC estabelece, entre as competéncias gerais da Educacao Bésica a serem
desenvolvidas pelos estudantes, o uso critico das tecnologias digitais, o que exige docentes
preparados para mediar esse processo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Essa passagem mostra a importancia que essa diretriz d4 ao uso efetivo das TICs
em sala de aula, dai a necessidade de formacao docente nesse sentido.

E preciso destacar que mesmo entre os participantes que afirmaram ter tido alguma
formacao voltada para a utilizagdo das novas tecnologias em sala de aula, h4 alguns detalhes a
serem levados em consideracdo, como P02, que considera a formacao distante da realidade
escolar, devido a fatores como falta de acesso a aparelhos eletronicos por parte dos alunos.

Essa falta de acesso a recursos tecnoldgicos por alguns grupos de alunos levantada
por P02 ¢ uma preocupacao valida e deve ser discutida. Entretanto, o professor precisa lidar

com outra situagdo distinta, que ¢ a dos estudantes com bom nivel de conhecimento em
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tecnologias digitais, como afirma Kenski:

Um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam estd na necessidade
de saber lidar pedagogicamente com alunos e situagdes extremas: dos alunos que ja
possuem conhecimentos avancados e acesso pleno as tltimas inovagdes tecnologicas
aos que se encontram em plena exclusdo tecnoldgica; das instituicdes de ensino
equipadas com mais modernas tecnologias digitais aos espacos educacionais precarios
e com recursos minimos para o exercicio da fungdo docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na propria formagdo profissional para enfrentar esses e
tantos outros problemas (Kenski, 2009, p. 103).

Isso reflete a desigualdade de acesso as tecnologias no Brasil. Diante dessa situacao,
o professor precisa encontrar meios de equilibrio para lidar com esse cenario desafiador. Nesse
cenario, os computadores e laboratdrios disponiveis nas escolas publicas podem ampliar o
acesso dos alunos que ndo possuem aparelhos proprios.

Nas respostas dos participantes P03, P04, P05 e P07, vé-se que eles tiveram
formagoes especificas para uso em sala de aula, incluindo o ensino de Lingua Portuguesa, um
elemento importante na constru¢do do conhecimento nessa disciplina. Varias plataformas

podem direcionar o estudante de forma bastante proveitosa, conforme a BNCC:

As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer um a producdo e disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao so6 ¢ possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades (Brasil, 2018,
p. 66).

Aqui se tem uma representac¢ao do alcance das tecnologias na educag@o e como isso
pode impactar de forma positiva o ensino de portugués nas escolas, dando ao aluno uma variada
gama de mecanismos de acesso ao conhecimento, melhorando suas habilidades de leitura e,
consequentemente, a escrita, a interpretacao e, pode-se dizer ainda, a compreensdao do mundo e

a autonomia no seu processo de aprendizagem.

5 CONCLUSAO

Desde sempre a humanidade criou e incorporou ferramentas e utensilios para
facilitar a forma como aprendia e ensinava, e os recursos digitais que hoje sdo chamados de
novas tecnologias resultam desse processo e dominam cada vez mais a maneira de transmitir
conhecimento, com foco no alcance e na qualidade dessa maneira de transmitir.

Durante a pandemia de Covid-19, aumentou o uso de meios tecnoldgicos na
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educagdo, como forma de viabilizar as aulas em um momento em que ndo eram possiveis aulas
presenciais. Dessa situagdo emergencial surgiram muitas aprendizagens e formas de incluir
alguma tecnologia digital no ensino, como enviar materiais em grupos de WhatsApp, links para
aulas em video e questionarios via Google Forms.

Portanto, a importancia e a abrangéncia das TICs no ensino s3o inegéveis, € com 0s
avancos dos ultimos anos elas se tornaram ainda mais presentes.

Ainda ha, porém, pontos de atengdo: o primeiro ¢ a questdo do uso de forma
significativa, no sentido de que ¢ preciso aliar seu uso a metodologias ativas, fazendo com que
o aprendiz se beneficie a0 maximo com seu uso, ganhando autonomia no processo de
aprendizagem; o segundo ponto ¢ a necessidade de treinamento dos professores por parte das
redes de ensino, tanto na forma de usar quanto na disseminacao de ferramentas uteis no ensino.

A pesquisa de campo corroborou esses pontos, a0 mostrar que os professores usam
tecnologias em suas aulas, mas citam a necessidade de mais formagao para usar os dispositivos
e de melhorias na infraestrutura. Investir em infraestrutura fisica € um importante ponto de
partida, mas também ¢ necessario realizar formagdes que ensinem os professores a usar sites,
aplicativos e técnicas que possam ser aplicadas no melhoramento das suas aulas de Lingua
Portuguesa.

Em sintese, a pesquisa demonstrou que a adesdao ao uso das tecnologias ¢ ampla e
que todos os professores participantes reconhecem a sua importancia para o desenvolvimento
de habilidades essenciais nas suas aulas de portugués. Ainda assim, a infraestrutura e a oferta
de formagdes mais praticas e eficientes para o uso das TICs permanecem como pontos de

atencao.
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FORMACAO CONTINUADA E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS:
caminhos, desafios e possibilidades na escola brasileira
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RESUMO: Este artigo discute como a formagdo continuada de professores pode contribuir
para a consolida¢ao da educacao das relagdes étnico-raciais nas escolas brasileiras. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica, fundamentada em autoras e autores que discutem identidade negra,
branquitude, diversidade cultural e interculturalidade, articulando-os a tematica da formagao
docente, bem como no conjunto de leis e diretrizes que orientam a educacao das relagdes étnico-
raciais no pais. Busca-se compreender como essas orientagcdes chegam a pratica docente e quais
obstaculos surgem nesse percurso. O texto também analisa como as agdes formativas, quando
planejadas de forma continua e articulada, podem favorecer praticas pedagdgicas voltadas ao
enfrentamento das desigualdades raciais. Conclui-se que a formacgao continuada critica, coletiva
e conectada ao contexto escolar € relevante para ajudar a transformar a cultura das instituigdes

e fortalecer uma educacao que promova a igualdade racial.
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ABSTRACT: This article discusses how continuing teacher education can contribute to the
consolidation of ethnic-racial relations education in Brazilian schools. It is a bibliographic study
grounded in authors who discuss Black identity, whiteness, cultural diversity and
interculturality, articulating them with the theme of teacher education, as well as in the set of
laws and guidelines that govern ethnic-racial relations education in the country. It seeks to
understand how these guidelines reach teaching practice and which obstacles arise along the
way. The text also analyzes how training actions, when planned in a continuous and articulated

manner, can foster pedagogical practices aimed at confronting racial inequalities. It concludes
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that critical and collective continuing education, connected to the school context, is relevant to

help transform institutional culture and strengthen an education that promotes racial equality.

Keywords: Continuing teacher education. Ethnic-racial relations education. Anti-racist

pedagogical practices. Educational policies. Teaching practice.

1 INTRODUCAO

A discussdo sobre a formacao continuada de professores para a educagdo das
relacdes étnico-raciais ganha relevancia quando se considera que o racismo, além de ser
estrutural, manifesta-se também no ambiente escolar. Mesmo com avancgos legais importantes
e com politicas que reconhecem a diversidade como principio da educagao, a escola ndo ¢ um
espaco neutro: ela pode tanto reforcar esteredtipos quanto valorizar as diferengas por meio de
praticas pedagogicas mais justas.

No ambito da legislacdo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996), ao ser alterada pela Lei n°® 10.639/2003 e posteriormente
pela Lei n° 11.645/2008, introduz a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos da educagdo bésica, atribuindo a escola a
responsabilidade de enfrentar o silenciamento e a invisibilizacdo das populagdes negras e
indigenas na historia oficial (Brasil, 1996, 2003, 2008). As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004, bem como o Plano
Nacional de Implementacdo dessas Diretrizes, publicado em 2009, refor¢gam que a formacao
inicial e continuada de professores ¢ condi¢@o indispenséavel para que tais dispositivos legais se
traduzam em mudangas concretas nas praticas pedagogicas (Brasil, 2004, 2009a).

Nesse mesmo sentido, Gongalves e Silva (2005, 2007) defende que a educagao das
relagdes étnico-raciais deve partir do reconhecimento da diversidade cultural e racial
constitutiva da sociedade brasileira, criando condi¢des para que estudantes negros, indigenas e
de outros grupos racializados se vejam representados positivamente no curriculo, nos materiais
didaticos e nas relagdes pedagodgicas. Carneiro (2005), ao problematizar o conceito de
branquitude, evidencia que a manutenc¢ao de privilégios racialmente definidos estd diretamente
relacionada a invisibilizacdo do lugar social dos sujeitos brancos, o que também perpassa a

formagao e a atuagdo docente.
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Assim, discutir branquitude, racismo e desigualdades raciais em processos
formativos significa questionar a suposta neutralidade do professor e do conhecimento escolar,
abrindo espago para praticas mais comprometidas com a justica social. Candau (2008), ao
abordar a perspectiva da interculturalidade critica, refor¢ca que a formacao docente deve
possibilitar o didlogo entre saberes, a problematizacao de relagcdes de poder e a construcao de
praticas pedagdgicas que nao apenas “tolerem” a diferenca, mas que promovam efetivamente a
igualdade de direitos.

Nesse cenario, torna-se pertinente problematizar em que medida as politicas e os
programas de formacao continuada tém contribuido, de fato, para a implementacao da educacao
das relacdes étnico-raciais nas escolas brasileiras. Ao mesmo tempo em que o Plano Nacional
de Educacao (PNE 2014-2024) e distintas iniciativas do Ministério da Educagdo, como
programas de formacdo em servico, sinalizam a importancia de qualificar o trabalho docente,
permanece o desafio de assegurar que tais agdes incorporem de forma estruturante a perspectiva
antirracista e intercultural, e ndo apenas como eixo complementar ou tema transversal
secundario.

Assim, compreender o papel dessa formagao torna-se essencial para avaliar seus
efeitos na promocao da igualdade racial. Por isso, este artigo dedica-se a analisar esse processo,
observando os desafios vividos pelos profissionais da educacao na formacao continuada voltada
a educacdo antirracista. A problematica da pesquisa surgiu da reflexdo de que a escola ¢ um
espaco de convivéncia e de transmissao de saberes que reflete as relagdes sociais: as interagdes
entre os estudantes, os contetidos ministrados e a forma como o curriculo € organizado revelam,
por vezes, marcas de discriminacdo que nem sempre sao reconhecidas pelos proprios
profissionais da educagao.

Apesar dos avancos legais e das politicas publicas voltadas a valorizagdo da
diversidade, ainda se observam lacunas significativas na formagdo continuada de professores
no que se refere a incorporacdo consistente da perspectiva antirracista. Muitos programas
formativos permanecem pontuais, fragmentados ou pouco articulados ao projeto politico-
pedagdgico das escolas, o que dificulta a consolidacdo de mudangas efetivas nas praticas de
sala de aula. Desse modo, coloca-se a seguinte questao-problema que orienta este estudo: como
as politicas e os programas de formagao continuada t€ém contribuido (ou ndo) para a efetiva
implementa¢do da educacao das relagdes €tnico-raciais nas escolas brasileiras, no sentido de
transformar a cultura escolar e promover praticas pedagogicas comprometidas com a igualdade

racial?
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Diante dessa questdo, o objetivo geral deste estudo é analisar as contribuigdes e os
desafios da formacao continuada de professores para a implementacdo da educacao das relagdes
étnico-raciais nas escolas brasileiras. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa. O corpus foi composto pelos documentos legais e normativos federais
que tratam da educagdo das relagdes étnico-raciais e da formacdo docente (Constituigao
Federal, LDB, Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, Plano
Nacional de Implementacio das DCNERER, PNE 2014-2024, BNCC e documentos do
PARFOR e do ProBNCC) e por obras de autoras e autores de referéncia nos campos da
educacdo antirracista, da interculturalidade e da formagdo docente, selecionadas por sua
pertinéncia ao tema. O material foi analisado por meio das etapas de leitura exploratoria,
seletiva, critica e interpretativa descritas por Salvador (1982), articulando as orientagdes legais
as discussOes teoricas. O artigo estd organizado em quatro segdes: esta introdugdo; os
fundamentos tedricos e o marco legal da educacao das relagdes étnico-raciais; a discussao sobre
a formacdo continuada e as praticas pedagdgicas antirracistas no cotidiano escolar; e as

consideragoes finais.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE EDUCACAO ANTIRRACISTA,
INTERCULTURALIDADE E FORMACAO DOCENTE

Ao abordar as relagdes entre racismo, sexismo e poder, Sueli Carneiro (2011)
contribui de forma decisiva para complexificar a compreensdo da educacdo antirracista. Em
seus estudos sobre branquitude e desigualdades raciais, a autora evidencia que a manutencao
dos privilégios racialmente definidos depende, em grande medida, da invisibilizagdo do lugar
social da branquitude, isto €, da posicdo de vantagem ocupada pelos sujeitos brancos, tomada
como norma ¢ universal (Carneiro, 2005). Ao analisar, nessa mesma obra, a articulagdo entre
dispositivo de racialidade, biopoder e epistemicidio, a autora mostra como a produgao social da
racialidade opera ndo apenas na distribuicao desigual de recursos materiais, mas também na
deslegitimagdo e eliminagdo de saberes, memorias e experiéncias de grupos racializados.

Transposta para o campo da educagdo, essa discussdo revela que a escola pode ser
um espago de epistemicidio quando nega ou desqualifica os conhecimentos produzidos pelas
populagdes negras e indigenas, bem como quando coloca seus estudantes apenas na posi¢ao de
objeto de estudo, e ndo de sujeitos produtores de conhecimento. A formagdo docente, desse

modo, precisa incluir a reflexdo sobre branquitude, privilégios racialmente situados e
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epistemicidio, para que os professores possam reconhecer-se como sujeitos implicados nas
relacdes de poder e ndo apenas como mediadores neutros do conhecimento.

Entre as autoras e os autores que contribuem para fundamentar essa compreensao,
Nilma Lino Gomes (2003) destaca que as relagdes étnico-raciais no Brasil sdo construidas
historicamente e envolvem disputas identitarias relacionadas ao pertencimento e,
principalmente, as representacdes. Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
Sueli Carneiro e Vera Maria Candau sao outras referéncias que abordam esse tema e ampliam
o entendimento sobre a educacao das relagdes étnico-raciais, evidenciando que a formagao
continuada deve ser estratégica para a constru¢do de uma educagdo comprometida com a

equidade racial.

2.1 Legislacao e Politicas Publicas

A consolidagdo da educagdo das relagdes étnico-raciais na escola brasileira esta
profundamente vinculada ao arcabouco juridico-legal construido a partir da redemocratiza¢ao
do pais e, em especial, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. A Carta Magna,
ao tratar da educagdo nos artigos 205 a 214, define-a como direito de todos e dever do Estado
e da familia, orientado pelo pleno desenvolvimento da pessoa, pelo preparo para o exercicio da
cidadania e pela qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Entre os principios do ensino,
destaca-se a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola (art. 206, 1), que
se soma a um dos objetivos fundamentais da Republica: promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (art.
3°, IV). Esses dispositivos atribuem a politica educacional um papel central na redugdo das
desigualdades e na promocdo da justiga social, abrindo caminho para que a tematica étnico-
racial deixe de ser entendida como questdo periférica ou “identitdria” e passe a constituir um
eixo estruturante do direito a educagdo com qualidade social.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996)
aprofunda e concretiza os principios constitucionais no campo da educagdo. Ao definir os
objetivos da educacao basica, a LDB destaca a necessidade de desenvolvimento da capacidade
de aprender, do fortalecimento dos vinculos de solidariedade e da formagdo para a cidadania
(Brasil, 1996). No entanto, ¢ com a alterag@o introduzida pela Lei n® 10.639/2003 que a tematica
das relagdes étnico-raciais passa a ser explicitamente incluida na legislacdo educacional. Essa
lei acrescenta o artigo 26-A a LDB, tornando obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino

fundamental e médio, publicos e privados, o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
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posteriormente ampliado para incluir também a histéria e a cultura indigenas pela Lei n°
11.645/2008 (Brasil, 2003, 2008). Ao inserir a obrigatoriedade desses contetidos no curriculo,
a legislacdo reconhece a centralidade das contribuigdes africanas, afro-brasileiras e indigenas
na formagao da sociedade brasileira e, a0 mesmo tempo, interpela os sistemas de ensino e as
escolas a reconfigurar seus projetos pedagogicos e a formacao de seus profissionais.

No plano infralegal, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
instituidas pela Resolugao CNE/CP n° 1/2004, constituem um marco fundamental para orientar
a acdo das redes de ensino e das instituigdes formadoras. Essas Diretrizes, elaboradas a partir
do Parecer CNE/CP n° 3/2004, definem principios, objetivos e orientagdes pedagogicas para a
implementagao da Lei n® 10.639/2003, enfatizando a necessidade de revisao dos curriculos, dos
materiais didaticos, das praticas avaliativas e da gestao escolar (Brasil, 2004). No que se refere
a formagao docente, as Diretrizes afirmam explicitamente que tanto a formagao inicial quanto
a continuada devem incluir, de maneira sistematica, conteudos e experiéncias voltadas a
educagao das relagdes étnico-raciais, de modo a capacitar professores e professoras para
identificar, problematizar e enfrentar o racismo em suas multiplas manifestagdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
destacam, ainda, que a formagdo de professores deve contemplar, entre outros aspectos: o
estudo da historia da Africa e da didspora africana; a compreensdo critica do racismo, da
discriminacao racial e de suas implica¢des na vida escolar; a valorizagao das identidades negras
e indigenas; e a construg¢do de praticas pedagogicas que promovam a igualdade racial e o
respeito a diversidade (Brasil, 2004). Essa normativa desloca a tematica étnico-racial de um
lugar meramente “conteudista” para um lugar ético-politico, no qual o professor ¢ chamado a
se reconhecer como sujeito implicado nas relagdes étnico-raciais e corresponsavel pela
transformacao da cultura escolar. Com isso, o desafio reside em transformar essas orientacoes
em programas concretos de formacdo continuada, com condi¢cdes de tempo, recursos e
acompanhamento que favorecam a reflexdo critica e a mudanca de praticas.

Em 2009, o Ministério da Educagado publicou o Plano Nacional de Implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento que busca detalhar
estratégias, responsabilidades e metas para a efetivacdo da legislagao e das diretrizes em todo
o territdrio nacional (Brasil, 2009a). O Plano explicita a necessidade de articulacdo entre Unido,
estados, municipios e instituicdes de educacdo superior, propondo agdes em diferentes eixos,

entre eles a formacdo inicial e continuada de professores. Entre as estratégias apontadas,
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destacam-se a inclusdo da tematica étnico-racial nos projetos pedagodgicos dos cursos de
licenciatura, a oferta de cursos de especializagdo e aperfeigoamento voltados a educacdo das
relagdes étnico-raciais, a produgao e distribuicao de materiais didaticos especificos e a criagao
de mecanismos de acompanhamento e avaliagdo das acdes desenvolvidas.

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) ressalta, ainda, a necessidade de
contemplar a diversidade regional e a participacdo dos movimentos sociais negros e indigenas
no processo de formagdo, reconhecendo-os como sujeitos produtores de conhecimento e de
praticas pedagogicas inovadoras. Apesar desse horizonte propositivo, pesquisa de abrangéncia
nacional indica que a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e de suas diretrizes nas escolas
ocorre de maneira irregular e complexa, com forte dependéncia da iniciativa de alguns sistemas
de ensino e da mobilizag¢do de coletivos e instituigdes engajadas na pauta antirracista (Gomes;
Jesus, 2013).

Outro marco importante no campo das politicas educacionais é o Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2014-2024, instituido pela Lei n° 13.005/2014. O PNE estabelece metas e
estratégias para a educacdo brasileira, incluindo a valorizagdo dos profissionais da educagdo e
a garantia de formagao inicial e continuada para todos os docentes da educagdo basica (Brasil,
2014). Embora a tematica das relacdes étnico-raciais ndo aparega como meta especifica,
diversas estratégias vinculadas as metas de formagdo, valorizacdo e qualidade da educagao
abrem espago para sua incorporagao.

Em particular, as estratégias que tratam da necessidade de assegurar, nos processos
formativos, contetidos relacionados a diversidade, aos direitos humanos e a superacao de todas
as formas de discriminacao constituem oportunidade para que a pauta da educacao das relagdes
étnico-raciais seja consolidada como dimensao obrigatdria na formagado docente. A efetividade
dessa inser¢ao, contudo, depende da interpreta¢do que estados e municipios fazem do PNE em
seus planos subnacionais e da prioridade atribuida a agenda antirracista nas politicas de
formacgao continuada.

No ambito das politicas e programas federais de formacao de professores, algumas
iniciativas merecem destaque por seu potencial de articulagdo com a temadtica étnico-racial. O
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdao Basica (PARFOR), criado com o
objetivo de garantir formacao inicial em nivel superior para docentes em exercicio, sobretudo
em regides e redes com maior déficit de professores licenciados, constitui exemplo importante

(Brasil, 2009b).
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Embora o PARFOR ndo tenha sido concebido exclusivamente para a educagdo das
relagdes étnico-raciais, a forma como os cursos de licenciatura sdo organizados e os projetos
pedagogicos sao estruturados pode favorecer — ou ndo — a incorporagao sistematica da tematica
nos curriculos e nas praticas formativas. Em muitos casos, a auséncia de uma orientagdo
nacional mais incisiva para a inclusdo da perspectiva antirracista faz com que a presenga do
tema dependa da iniciativa de determinadas institui¢des de ensino superior e de grupos de
docentes engajados.

Outro eixo de politicas que impacta a formagdao continuada ¢ o conjunto de
programas federais voltados a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
entre os quais se destaca o Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC (ProBNCC). Esse
programa tem promovido acdes de formacgdo em servigo, elaboracdo de materiais pedagdgicos
e reorganizac¢do curricular em diferentes redes de ensino, buscando alinhar as praticas escolares
as competéncias gerais e especificas previstas na BNCC (Brasil, 2017, 2018). A BNCC, por
sua vez, explicita a necessidade de educar para o respeito a diversidade e para a superagdo de
preconceitos e discriminagdes, reconhecendo a pluralidade étnico-racial da sociedade brasileira.

Assim, as agOes formativas articuladas ao ProBNCC constituem oportunidade
relevante para a abordagem da educagdo das relagdes étnico-raciais na formacdo continuada.
Contudo, observa-se que, em muitos contextos, a centralidade conferida a adequagdo
burocratica de curriculos e a aprendizagem de instrumentos de avaliagdao acaba deixando em
segundo plano a discussdo critica sobre racismo, branquitude e desigualdades raciais, o que
limita o potencial transformador dessas politicas.

Ao analisar o conjunto de leis, diretrizes e politicas mencionadas, ¢ possivel
perceber um movimento de crescente reconhecimento formal da importancia da educacdo das
relacdes étnico-raciais e da formagdo docente para sua efetivacdo. A Constituicdo Federal de
1988, a LDB e as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 constroem a base juridico-politica que
torna obrigatoria a inser¢ao da tematica étnico-racial nos curriculos da educagao bésica (Brasil,
1988, 1996, 2003, 2008). As Diretrizes Curriculares Nacionais € o Plano Nacional de
Implementagdo das DCNERER detalham principios e estratégias que, se efetivamente
implementados, podem conduzir a transformag¢do da cultura escolar, a revisdo de materiais
didaticos e a qualificacdo da formacao docente (Brasil, 2004, 2009a). O PNE 2014-2024 ¢
programas como o0 PARFOR e o ProBNCC, por sua vez, criam condi¢des de financiamento,
estruturas formativas e espagos institucionais que podem contribuir para que a educagdo

antirracista se torne eixo transversal das politicas de formagdo de professores.
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A existéncia desse robusto arcabouco normativo nao elimina as tensdes,
contradigdes e lacunas presentes na implementagao das politicas publicas. Estudos e relatos de
experiéncias indicam que muitas redes de ensino ainda tratam a educagdo das relagdes étnico-
raciais como tema periférico, restrito a projetos pontuais ou a atuacdo de alguns sujeitos
mobilizados, sem que haja uma politica sistematica de formagdo continuada alinhada as
Diretrizes Curriculares Nacionais (Gomes; Jesus, 2013). Em outros contextos, verifica-se a
oferta de formagdes breves, desarticuladas do cotidiano escolar e pouco problematizadoras das
estruturas de poder que sustentam o racismo, o que limita a possibilidade de mudangas
consistentes nas praticas pedagogicas. Além disso, a descontinuidade de programas federais, a
rotatividade de gestores, as restricdes or¢amentarias e as disputas em torno das politicas
curriculares impactam diretamente a capacidade das redes de implementar, de modo
consistente, a agenda da educacdo das relagdes étnico-raciais.

Desse modo, a analise da legislagdo e das politicas publicas revela um cenario
ambivalente. De um lado, hd um conjunto de marcos legais e normativos que reconhece a
centralidade da tematica étnico-racial, vincula-a ao direito a educacao ¢ estabelece a formagao
docente como eixo estratégico para a superacdo do racismo na escola. De outro, a
materializacdo desses principios enfrenta obstaculos de ordem politica, institucional e cultural,
que se expressam na forma como os programas de formacdo continuada sdo concebidos,
financiados e desenvolvidos nas redes de ensino. E nesse entrecruzamento entre avancos
normativos e limites praticos que se situa a problematica deste artigo: compreender em que
medida as politicas e programas de formacdo continuada tém contribuido — ou ndo — para a
efetiva implementagdo da educacdo das relacdes étnico-raciais nas escolas brasileiras,
oferecendo elementos para a construgdo de propostas formativas mais coerentes com o projeto

de uma educacdo antirracista e intercultural.

3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS NO COTIDIANO ESCOLAR

A formagao continuada ocupa um lugar fundamental quando se busca compreender
como a educacao das relagdes étnico-raciais se concretiza no dia a dia das escolas. Embora as
leis e os documentos oficiais apontem para a necessidade de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade racial, ¢ no cotidiano escolar que essas orientagdes ganham

forma ou se perdem. Por isso, pensar a formagdo continuada como um processo permanente,
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conectado a realidade das escolas e construido coletivamente, ¢ essencial para transformar os
discursos em praticas.

Autores que estudam a formagao docente, como Imbernén (2010), Névoa (1992) e
Marcelo Garcia (1999), defendem que os processos formativos eficazes sdo aqueles que
dialogam com a pratica, valorizam a experiéncia dos professores e promovem a reflexao critica.

Nessa perspectiva, € preciso criar espagos de estudo, de escuta e de didlogo em que
os docentes possam expressar suas proprias concepgdes sobre raca ¢ reconhecer as tensoes
presentes na escola. Para esses autores, os processos formativos precisam estar vinculados a
cultura profissional da escola, valorizando os saberes da experiéncia, o trabalho colaborativo e
a reflexdo critica sobre a pratica. Quando essa perspectiva ¢ articulada a educacao das relagdes
étnico-raciais, conforme discutem Gomes, Munanga, Gongalves e Silva, Carneiro e Candau,
torna-se evidente que a formag¢ao continuada nao pode apenas “informar” sobre a legislacdo ou
oferecer alguns contetidos sobre histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Ela precisa provocar deslocamentos nas formas de os professores compreenderem
a raca e o racismo, a branquitude, a diversidade cultural e o proprio papel da escola na
reproducdo ou no enfrentamento das desigualdades (Gomes, 2003, 2017; Munanga, 2004;
Gongalves e Silva, 2005, 2007; Carneiro, 2005, 2011; Candau, 2008). Assim, uma formagao
continuada comprometida com a perspectiva antirracista exige espacos de estudo sistematico,
de problematizagao de situagdes vividas e de elaboracdo coletiva de praticas pedagogicas, em
que os docentes se reconhecam como sujeitos implicados nas relacdes étnico-raciais € nao
apenas como “aplicadores” de contetidos prescritos.

No dia a dia escolar, o racismo pode aparecer de diferentes formas: materiais
didaticos que refor¢gam estereotipos, curriculos centrados em visdes eurocéntricas, brincadeiras
que ofendem estudantes negros e indigenas, ou expectativas diferenciadas para alunos de
acordo com seu pertencimento étnico-racial. Ao trazer essas situagdes para o espago da
formacgao, os professores conseguem compreender como o racismo atua de maneira estrutural
€ como suas praticas podem, consciente ou inconscientemente, reproduzir desigualdades. A
forma¢do continuada, nesse sentido, constitui um espago de desnaturalizagdo, em que os
educadores tém a oportunidade de refletir sobre suas trajetorias e reavaliar o modo como se
posicionam diante dessas relagdes.

De acordo com Gomes (2017), a formagao para a educacao das relagdes étnico-
raciais implica um exercicio de “desnaturaliza¢do” do racismo e da branquitude, no qual
professores e professoras se veem desafiados a questionar representagdes internalizadas e a

revisar sua propria trajetoria escolar e profissional. Esse movimento ndo € simples, porque toca
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em identidades, crencas e posicdes de privilégio. Nesse sentido, a formacao continuada deve
criar condigdes para que os docentes possam falar sobre suas experiéncias com a racializagao,
reconhecer o lugar que ocupam nas hierarquias raciais e elaborar novas formas de se relacionar
com estudantes e colegas. Carneiro (2005), ao discutir o epistemicidio e a branquitude,
evidencia que o sistema educacional historicamente desqualificou os saberes negros e
indigenas, a0 mesmo tempo em que universalizou a experiéncia branca como padrdo. Inserir
essa reflexdo na formacao continuada significa discutir, por exemplo, como as escolhas de
textos, autores e exemplos em sala de aula podem invisibilizar ou valorizar determinados
grupos, € como o0s professores podem reorganizar o curriculo para romper com essa logica
excludente.

A perspectiva de interculturalidade critica proposta por Candau (2008) também
oferece importantes contribui¢des para pensar a formagdo continuada. Segundo a autora, uma
abordagem intercultural que se limite a celebragdo da diversidade, por meio de atividades
pontuais, tende a reforgar esteredtipos e a ndo enfrentar as desigualdades. O desafio € construir
praticas pedagodgicas que promovam o didlogo entre saberes em condi¢cdes de maior
horizontalidade, problematizando as relagdes de poder que atravessam os encontros entre
diferentes grupos culturais. Para isso, a formacdo continuada precisa ir além de
“sensibilizacdes” superficiais e favorecer a leitura critica de situacdes concretas: como a escola
lida com conflitos envolvendo racismo? Como reage quando familias se opdem ao trabalho
com determinadas temdticas? Como distribui tempos, espagos e oportunidades entre os
estudantes? O exercicio de analisar essas questoes em grupo, a luz de referenciais teéricos e da
legislacdo, contribui para que os professores compreendam a educacdo antirracista como
responsabilidade coletiva da instituicdo, € ndo apenas como iniciativa individual de alguns
sujeitos engajados.

Entretanto, os programas de formagdo continuada nem sempre conseguem
concretizar esse horizonte. Em muitos sistemas de ensino, a formagao oferecida aos docentes ¢
marcada pela fragmentagdo, pela descontinuidade e por uma abordagem mais informativa do
que formativa. Sdo comuns encontros Unicos ou breves ciclos de palestras sobre diversidade,
racismo ou cultura afro-brasileira, muitas vezes desconectados do projeto politico-pedagdgico
da escola e das condi¢des de trabalho existentes. Nessas situagdes, os professores chegam a
entrar em contato com a legislacdo ou com alguns conceitos, mas ndo dispdem de tempo e
espago para reelaborar suas praticas, discutir coletivamente estratégias e avaliar os efeitos de
suas agdes. Como apontam Imbernon (2010) e Noévoa (1992), formagdes centradas na

transmissao de conteudos, conduzidas de forma verticalizada e sem relagdo com os problemas
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vividos no cotidiano tendem a ter impacto limitado sobre as praticas docentes. Quando se trata
da educacdo das relagdes étnico-raciais, esse modelo ainda pode gerar a sensagdo de que o tema
foi “cumprido” por meio de uma atividade pontual, sem provocar alteragcdes mais profundas na
cultura escolar.

Além disso, os professores enfrentam desafios objetivos para transformar a
formagao recebida em praticas pedagogicas antirracistas: a sobrecarga de trabalho, as multiplas
turmas, a exigéncia de cumprimento de metas e resultados, a precarizagao das condigdes de
ensino e a escassez de tempo para planejamento coletivo sdo fatores frequentemente
mencionados pelos proprios docentes. Soma-se a isso a insuficiéncia de materiais didaticos que
dialoguem com a perspectiva antirracista. Embora tenha havido avancos na produgao de livros,
paradidaticos e recursos voltados a historia e cultura afro-brasileira e indigena, ainda ¢ comum
o uso de materiais que reforcam visdes estereotipadas ou que tratam a tematica de forma
periférica.

Em alguns contextos marcados por discursos conservadores, os professores também
podem enfrentar certa resisténcia de colegas, gestores e familias, que consideram a abordagem
das relagdes étnico-raciais como “politizacdo indevida” ou “doutrinacao”. Esses elementos
revelam que a formagdo continuada precisa mobilizar ndo apenas conhecimentos e
metodologias, mas também estratégias de enfrentamento a conflitos, de didlogo com a
comunidade e de defesa do direito a educagdo antirracista como parte do direito a educacao de
qualidade. Apesar desses obstaculos, experiéncias de formagdo continuada desenvolvidas em
escolas, redes e movimentos sociais demonstram que ¢ possivel construir praticas pedagogicas
antirracistas a partir da articulacdo entre teoria e pratica.

Grupos de estudo sobre autores negros e indigenas, projetos interdisciplinares que
abordam a histéria da Africa e da diaspora, revisdo coletiva do projeto politico-pedagdgico para
incorporar a educacdo das relagdes étnico-raciais, parcerias com movimentos negros, coletivos
periféricos, terreiros de religides de matriz africana e organizagdes indigenas, entre outras
iniciativas, tém se mostrado potentes na formagdo dos professores e na transformacao do
cotidiano escolar.

Nessas experiéncias, a formacdo continuada se realiza no proprio espago do
trabalho, ancorada em problemas mais concretos e organizada em processos mais longos, que
combinam estudo, interven¢do e avaliagdo. Ao refletirem sobre as praticas desenvolvidas, os
professores conseguem identificar avangos, compreender limites e planejar novas estratégias,

construindo, assim, um movimento continuo de formacao.
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Por fim, ¢ importante considerar que a formagao continuada de professores para a
educacdo das relagdes étnico-raciais s6 produzird efeitos duradouros se for assumida como
politica de Estado e de sistema, e ndo apenas como iniciativa isolada. Isso significa que
secretarias de educacgdo, instituigdes formadoras e escolas precisam construir planos de
formagao que articulem os marcos legais, tais como a Constituicdo Federal, a LDB, as Leis n°
10.639/2003 e n°® 11.645/2008, as Diretrizes Curriculares Nacionais € o Plano Nacional de
Implementacao das DCNERER, aos fundamentos tedricos discutidos neste trabalho, garantindo
condi¢gdes objetivas para o desenvolvimento de processos formativos continuos. Implica,
também, instituir mecanismos de acompanhamento e avaliagdo das a¢des formativas, de modo
a verificar se elas tém contribuido para a revisdo de curriculos e materiais, para a redugao de
casos de discriminagdo, para o aumento do sentimento de pertencimento de estudantes negros

e indigenas e para a consolidacdo de uma cultura escolar que repudie o racismo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste estudo evidenciou que a formagao
continuada de professores ocupa um lugar decisivo para a efetivacdo da educacdo das relagdes
étnico-raciais no cotidiano das escolas brasileiras. Partindo do reconhecimento de que o racismo
se manifesta de forma estrutural e se materializa em diversas dimensdes, torna-se evidente que
a pratica docente ndo ¢ neutra. As escolhas realizadas no planejamento, na selecdo de
conteudos, na condug¢do das atividades e na interpretagdo dos comportamentos dos alunos estao
profundamente marcadas pelas relacdes de poder que estruturam a sociedade. Nessa
perspectiva, a formacao continuada deixa de constituir apenas um complemento da pratica
educativa e passa a configurar condicdo indispensavel para que os docentes revisem
concepgdes, reconhegam desigualdades e desenvolvam praticas comprometidas com a equidade
racial.

Ao reunir contribuicOes teoricas sobre educacao antirracista, interculturalidade e
formacgdo docente, este trabalho demonstrou que a escola pode assumir tanto um papel de
reproducdo das desigualdades raciais quanto se constituir como espago de resisténcia e
enfrentamento ao racismo. Quando a formacdo docente se fundamenta em uma perspectiva
antirracista, abre-se a possibilidade de problematizar o curriculo monocultural, de combater a
invisibilizagdo de sujeitos negros e indigenas, de valorizar saberes historicamente
marginalizados e de enfrentar mecanismos sutilmente discriminatérios que emergem nas

praticas escolares. Isso implica deslocar a no¢do de “diversidade” de uma abordagem
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superficial, baseada na tolerancia, para compreendé-la como direito, reconhecimento e disputa
por acesso a bens culturais e sociais.

A andlise do marco legal e das politicas educacionais mostrou que, embora haja
avangos significativos, a existéncia desses instrumentos ndo se traduz automaticamente em
mudangas efetivas no cotidiano das escolas. Persistem lacunas relacionadas a forma como esses
dispositivos sdo interpretados e apropriados por redes de ensino e instituigdes formadoras. Em
muitos casos, a tematica ¢ tratada de maneira pontual, restrita a eventos isolados, sem se
consolidar como principio orientador dos programas de formagdo continuada, dos projetos
politico-pedagdgicos e das praticas curriculares.

A andlise da formagdo continuada no cotidiano das escolas também revelou
desafios importantes, como a fragmentacdo das formagdes, a descontinuidade das politicas, a
sobrecarga de trabalho docente, a falta de tempo para planejamento coletivo, a escassez de
materiais didaticos adequados e as resisténcias presentes na comunidade escolar. Esses
elementos demonstram que a formagao voltada as relagdes étnico-raciais exige mais do que o
simples oferecimento de contetidos: requer condigdes institucionais que permitam estudo,
reflexdo, experimentacdo e avaliagdo continua das préticas pedagogicas. Por outro lado,
experiéncias consolidadas em escolas, redes e movimentos sociais evidenciam que processos
formativos continuos, contextualizados e construidos coletivamente podem gerar mudangas
significativas, tanto nas praticas docentes quanto na cultura escolar.

As discussoes realizadas permitem indicar alguns caminhos essenciais para o
fortalecimento da educagdo das relagdes étnico-raciais a partir da formagdo continuada. E
fundamental que os processos formativos estejam ancorados na realidade das escolas, tomando
o cotidiano e suas contradi¢cdes como ponto de partida para a problematizacao das situacdes
vividas. Do mesmo modo, € necessario articular estudo tedrico, andlise critica da pratica e
construcdo de intervengdes concretas, evitando formacdes superficiais e descoladas do
contexto. Além disso, as agdes formativas precisam ser assumidas como politica de sistema e
ndo como iniciativas isoladas ou dependentes da atuagdo de poucos sujeitos mobilizados.

Por fim, as reflexdes apresentadas reforcam que a educagdo das relagdes étnico-
raciais ndo pode ser entendida como um tema acessorio, mas como dimensdo constitutiva do
direito a educagdo. Investir na formagao continuada de professores, fundamentada em
perspectivas antirracistas e interculturais e articulada ao marco legal existente, significa apostar
na constru¢do de uma escola que reconheca, valorize e acolha a diversidade étnico-racial,

constituindo um ambiente onde todos os estudantes possam aprender, pertencer e existir com
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dignidade. Mais do que cumprir dispositivos legais, trata-se de assumir um projeto de sociedade

que enfrente o racismo e afirme a diversidade como eixo fundamental da vida democratica.
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