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“os jogos e as atividades ludicas tornara-
se significativas a medida que a crianca
se desenvolve, com a livre manipulacao
de matérias variada, ela passa a
reconstruir reinventar as coisas, 0 que ja
exige uma adaptacdo mais completa.
Essa adaptacdo s6 € possivel, a partir do
momento em que ela propria evolui
internamente, transformando essas
atividades ludicas, que é o concreto da
vida dela, em linguagem escrita que é 0
abstrato”.

Jean William Fritz Piaget (1973)



RESUMO

O presente trabalho, sobre a contribuicdo do Iudico no processo de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca no 2° periodo da Educac¢do Infantil na escola Jardim de
Infancia Mundo Infantil, teve como objetivo geral analisar a relevancia das atividades
lidicas adotadas pelos docentes para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. E, de forma mais especifica compreender a contribuicdo
da ludicidade para a aquisicdo do conhecimento e desenvolvimento das criangas,
bem como, refletir sobre a importancia da inser¢do de jogos ludicos, como um
modelo prético de vivéncia e consciéncias. Para a realizacdo desse estudo, fizemos
um levantamento bibliografico a fim de conhecer as producbes existentes acerca
dessa temética e fundamentar o estudo, bem como, uma pesquisa de campo com
abordagem qualitativa. O instrumento de pesquisa utilizado para coleta de dados foi
0 questionario, que nos forneceu informacdes relevantes e essenciais para 0 N0SSo
estudo. Os autores que fundamentaram esta pesquisa foram: Vygotsky (1991),
Piaget (1974), Antunes (2005), Kramer (2006) e Kishimoto (2008), entre outros.
Portanto, os professores atrelam o ludico aos contetdos trabalhados, para que as
criangas aprendam brincando e desenvolva o raciocinio, coordenagdo motora,

cognitivo e afetividade.

Palavras-chave: Luadico. Crianca. Educacao Infantil. Aprendizagem.



ABSTRACT

This study on the contribution of playfulness in the process of development and
learning of children in the 2nd period of early childhood education in school
Kindergarten Children's World has the general objective to analyze the relevance of
play activities adopted by professors for the process of development and learning
child. And, more specifically understand the contribution of playfulness to the
acquisition of knowledge and development of children, as well as reflect on the
importance of including fun games, as a practical model of consciousness and
experience. To perform this study, we review the literature in order to meet existing
productions on this theme and make the study as well as a field study with a
gualitative approach. The research instrument used for data collection was the
guestionnaire, which provided information on relevant and essential for our study.
The authors substantiate this research were: Vygotsky (1991), Piaget (1974), Ali
(2005), Kramer (2006) and Kishimoto (2008), among others. Therefore, teachers
atrelam the playful to the contents worked, so that children learn by playing and

develop reasoning, motor, cognitive and affective coordination.

Keywords: Playfulness. Child. Early. Childhood Education. Learning.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a Educacdo Infanti vem sofrendo grandes
transformacdes devido a globalizacdo que esta ocorrendo na sociedade moderna.
Isso requer um preparo e uma parceria maior por parte dos governantes,
professores e escolas para que juntos possam criar novas formas de trabalhar a
ludicidade em sala de aula.

A educacdo Infantil € a primeira etapa da educacéo basica. Nessa etapa,
a crianca esta sendo inserida no ambiente escolar para aprender e desenvolver
novos conhecimentos, habitos, habilidades cognitivas e motoras.

Nesse contexto, o ludico assume um importante papel na vida escolar da
criangca, nesse momento se constroem 0s primeiros conhecimentos da crianca
voltados para educacao formal. Assim, a escola € um ambiente de grande relevancia
na vida da crianca, pois, la ela aprende e se desenvolve.

Assim, este trabalho tem como objetivo geral analisar a relevancia das
atividades ladicas adotadas pelos docentes para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas do 2° Periodo da Educacdo Infantil. E, de forma mais
especifica compreender a contribuicdo da ludicidade para a aquisicdo do
conhecimento e desenvolvimento das criancas, bem como, analisar a importancia da
inclusdo de jogos ludicos, como um modelo préatico de vivéncia e consciéncia,
visando uma melhor pratica do professor para o desenvolvimento da crianca.

A importancia dessa tematica transcorre do conhecimento vivenciado no
periodo de estagio, onde observamos que o ludico faz parte da construcdo da
realidade infantil, serve de instrumento que motiva um aprendizado de qualidade
para as criancas, a partir das técnicas que estimulam seu desenvolvimento e suas
habilidades durante o processo de aprendizagem. Dessa forma, é necessario que 0s
professores reconhecam a importancia do lddico para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Para a realizacdo desse estudo, fizemos primeiramente o levantamento
bibliografico, a fim de conhecer as producdes existentes acerca dessa tematica e
fundamentar o estudo. O instrumento de pesquisa utilizado para coleta de dados foi
0 questionario, que nos forneceu informagdes relevantes e essenciais para 0 N0SSO

estudo. O questionario apresenta perguntas fechadas e abertas e deu-se junto a



10

todos o0s sujeitos, individualmente. O questionario foi destinado a 04 (quatro)
professores da Educacéao Infantil.

Os autores que fundamentaram esta pesquisa foram: Vygotsky (1991),
Piaget (1974), Antunes (2005), Kramer (2006), Kishimoto (2008), e muitos outros
gue foram essenciais na formulagcdo de ideias, comparagfes e conclusdes do
trabalho realizado.

O trabalho foi estruturado em introducéo, trés secdes e conclusao. A parte
introdutéria contém informacdes sobre o tema central da pesquisa. Na primeira
secdo, sdo apresentadas informagdes sobre um levantamento histérico sobre a
Educacao Infantil no Brasil; Concepcado de Educacao Infantil e Crianca; O Iudico na
educacado infantil; O papel do brincar no desenvolvimento e aprendizagem da
crianca e As técnicas ludicas utilizadas em sala de aula na Educacéo Infantil.

Na segunda sec¢do, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa,
explicando a metodologia; Tipo de pesquisa; Universo e amostra e Instrumento de
coleta de dados.

Na terceira secéo, apresentamos os Resultados e discusséo; Historico da
escola campo e a Analise do questionario aplicado aos professores.

E, finalmente, apresentamos a conclusédo, que mostram os resultados a

gue chegamos com esse trabalho.
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2 CAMINHOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Ao longo de toda a histéria do Brasil, vem acontecendo diversas
mudancas na sociedade. Na educacéo, as mudangas comecam a ocorrer de forma
significativa desde o periodo colonial até os dias atuais. As primeiras manifestacfes
de educacédo formal no Brasil se deram com a chegada dos Jesuitas no chamado
periodo colonial por volta de 1549 a 1759.

Entdo, neste periodo os Jesuitas foram os primeiros a desenvolver
atividades educacionais no Brasil, eles orientavam e catequizavam os indios. Dessa
forma, o ensino elementar transmitido pelos Jesuitas tinha como objetivo maior
catequizar a populacdo indigena e, como consequéncia, ensina-los a leitura e a
escrita. Assim, o ensino da lingua colocava-se em segundo plano. Dessa forma, com
0 objetivo da catequizacao, a obra dos Jesuitas foi além da cidade de Salvador e
alongou-se até o sul do pais por volta do ano de 1570.

Azevedo (1996, p. 495) informa que:

Quando naquele ano seis jesuitas aportaram a Bahia com o primeiro
governador-geral Tomé de Souza, ndo tinha mais de nove anos de
existéncia candnica a Companhia de Jesus [...] e que, apenas confirmada
em 1540 por Paulo lll, se dispersava, no continente Europeu, em missfes
de combate a heresia e, além dos mares, a propagacdo da fé entre os
incrédulos e a difusdo do evangelho por todos 0s povos.

Porém, apesar da importancia e da abrangéncia dos Jesuitas, a educacéo
brasileira elementar na época colonial ndo beneficiava a classe popular, negros,
mulheres e outros sem fortuna, excluidos do sistema educacional. A educacéo era
dirigida apenas as classes elitizadas ou donos do capital e detentores do poder.
(ARANHA, 1996).

Quanto a educagdo no Brasil Republica, em meados do século XIX,
praticamente ndo existia um local onde as criancas pudessem ficar, uma vez que
cabia a familia a incumbéncia da sua educacédo. A educacao das criancas do meio
rural era assumida pelos donos das fazendas. Como afirma Oliveira (2008, p. 91 e
92).

A histéria da educacdo infanti em nosso pais tem de certa forma,
acompanhado a histéria dessa &rea no mundo, havendo, é claro,
caracteristicas que lhe sdo proprias. Até meados do século XIX, o
atendimento de criangas pequenas longe da mde em instituicdes como
creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No meio
rural, onde residia a maior parte da populacéo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das indmeras criangcas 6Orfas ou
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abandonadas, geralmente frutos da exploracdo sexual da mulher negra e
india pelo o senhor branco. J& na zona urbana, bebes abandonados pelas
méaes, por vezes filhos ilegitimos de mocas pertencentes a familia com
prestigio social, eram recolhidos nas ‘rodas de expostos” existentes em
algumas cidades desde o inicio do século XVIII.

Essa situacdo se modifica um pouco a partir dos meados do século XIX,
periodo da abolicdo da escravatura no pais, quando se acentua a migracdo para as
grandes cidades. Nesse periodo, surgem condicbes para certo desenvolvimento
cultural e tecnoldgico e para a Proclamacéo da Republica.

No periodo precedente a Proclamacao Republica, observam-se iniciativas
isoladas de apoio a infancia, muitas delas dirigidas ao combate das altas taxas de
mortalidade infantil da época, com a criacdo de entidades de amparo. Ademais, a
abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado, novas dificuldades
referentes ao destino dos filhos de escravos, que ja ndo iriam assumir a condi¢cao de
seus pais, e, de outro, competiu para o aumento de abdicacédo de criangas e para a
procura de novas solucdes para o problema da infancia.

Em 1875 e 1877 foram instituidos os primeiros jardins de infancia
particulares no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Com o surgimento destas
instituicbes no Brasil, comecaram a aparecer polemicas com relacdo a importancia
da educacéo infantil para crianca de 0 a 5 anos. Mediante isso, o Senador Federal
Jodo José de Oliveira Junqueira, considerava que o Jardim de Infancia era apenas
uma espécie de instituicdo de caridade para criancas de 0 a 5 anos que eram
desvalidos.

Nesse contexto, apos a criagdo do Jardim de Infancia também surgem as
preocupacfes com as criancas que precisavam frequentar escola, pois, era o
primeiro contato delas com o ensino primario. Alguns educadores, preocupados com
a qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido nessas instituicdes educacionais,
comegaram, na €época, a apoiar movimentos que pretendia fazer e trazer uma
renovacao pedagdgica na educacao.

Diante disso, Oliveira (2008, p. 98) afirma que,

Entre outros pontos entdo discutidos nesses periodos de renovacgdo do
pensamento educacional estava a educacéo pré-escolar, instituida como a
base do sistema escola. Refletido a influencia daquele movimento, alguns
educadores brasileiros de vanguarda, como Mario de Andrade, em Sé&o
Paulo, propunha a disseminacdo de pracas de jogos nas cidades as
semelhancas dos jardins-de-infancia de Froebel tal como ocorria em vérios
locais da América Latina, como a Havana, Buenos Aires, Montevidéu e
Santiago.
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No governo Vargas (1930-1945), o Estado criou varias instituices
dedicadas a educacdo e cuidado com as criangcas, onde eram reconhecidos 0s
direitos politicos dos trabalhadores por meio da Consolidacédo das Leis Trabalhistas
(CLT) de 1943, porém, tinham algumas prescricbes semelhantes ao atendimento
dos filhos das trabalhadoras com o intuito de facilitar amamentagcdo durante a
jornada de trabalho.

Na década de 30 foram indicadas algumas instituicbes oficiais para
criangas, mas, sO na década de 40 que o0s governantes prosperaram na area da
saude. Partindo dessa ideia, as creches eram construidas como instituicbes de
saude.

Com o avanco das creches, o governo foi multiplicando convénios com
instituicdes filantrépicas, no intuito de aumentar o aleitamento materno e combater a
mortalidade infantil. Mas, a Unica preocupacdo do governo, naquela época, era para
alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica das criancas nas creches.

Em 1961, surge acdo de movimentos sociais no Brasil em relacdo as
criancas de 0 a 6 anos e seus direitos. As politicas de educacao infantil vém
ocupando um significativo espaco nos debates educacionais, nesse ano foi
aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
4.024/61), nessa lei aprofundou-se a perspectiva apontada desde a criacdo dos
jardins-de-infancia: sua inclusdo no sistema de ensino. As politicas de educacao
infantil vém ocupando um significativo espac¢o nos debates educacionais, nesse ano,
por exemplo, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°® 4. 024/61). Nessa lei, aprofundou-se a perspectiva apontada desde
a criacdo dos jardins-de-infancia: a inclusdo das criancas no sistema de ensino.
Assim dispunha nesta lei em seu art. 23: A educacao pré-primaria destina-se aos
menores de até 07 anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins de
infancia, e em seu art. 24: As empresas que tenham a seu servico maes de menores
de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperacao com os poderes publicos, instituicdes de educacao pré-primaria.

No ano de 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal que trouxe
relevantes avancgos na area da Educacdo Infantil. Nesse momento histérico, houve o
reconhecimento dos direitos das criangas com a implantacdo de instituicbes que se

preocupavam com o0 ensino das criancas em creches e pré-escolas, onde o0s
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professores passaram a compreender e a reconhecer o jeito particular de cada
crianca, ficando claro que todas as criancas tém direito a uma educacdo de
gualidade durante seu desenvolvimento social.

A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) de 1990 foram dispositivos legais que contribuiram para a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n® 9.394 de 1996, no qual se ratifica a
Educacao Infantil como dever de Estado e, sobretudo, afirma a educacdo como um
direito social.

Os direitos da crianca foram reafirmados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), as criancas passaram a ser reconhecidas como cidadas, com
direito a educacado, com a responsabilidade da familia, da sociedade, do Estado e o
do Municipio. Com a elaboracdo do Estatuto, estabeleceu-se a protecdo integral a
crianca e concedeu-se prioridade absoluta para educacgéo de todas as criangas.

O ECA também dispde sobre a protecdo integral das criancas e dos
adolescentes. O art. 3° do ECA assegura-lhes a protecdo integral que se traduz em
todas as oportunidades e facilidades a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade. Garante
também, que todas as criangas e adolescentes, independentemente de cor, etnia ou
classe social, sejam tratados como pessoas que precisam de atencédo, protecdo e
cuidados especiais para que se desenvolvam e se tornem adultos saudaveis.

Durante muitos anos, a educacao Infantil no Brasil foi vista como um meio
de assistencialismo a crianca. Atualmente, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), sancionada pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso e pelo ministro da educac¢do Paulo Renato em 20 de dezembro
de 1996, ela adquiriu o papel fundamental e decisivo na efetivacdo de uma
educacéo integral, a fim de formar seres criticos, participantes, criativos e capazes
de construir seu proprio mundo dentro da sociedade que o cerca. Baseada no
principio do direito universal de educacdo para todos, a LDB trouxe diversas
mudancas em relacdo as leis anteriores, como a inclusdo da educacéao infantil sendo
a primeira etapa da educacao bésica.

Segundo Kramer (2006, p. 799):

No Brasil, as lutas em torno da Constituinte de 1988, do Estatuto da Crianca
e do Adolescente e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, e
as discussbes em torno da atuacédo do Ministério da Educacéo nos anos de
1990 sdo parte de uma histéria coletiva de intelectuais, militantes e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_Infantil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_B%C3%A1sica
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movimentos sociais. Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a
educacao de criancas de 0 a 6 anos defendiam a educagdo compensatéria
com vistas a compensacao de caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e
defasagens afetivas das criangcas provenientes das camadas populares.
Influenciados por orientacdes de agéncias internacionais e por programas
desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do
MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de Educacgdo defendiam a
ideia de que a pré-escola poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos
problemas relativos ao fracasso escolar.

Nos dias atuais, embora haja espaco para o avanco em termos de
educacado e quanto a busca de maior qualidade no processo de democratizacdo do
ensino, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei
9.394/96) representou, sem duvidas, um grande avanco no que diz respeito a uma
nova concepc¢ao de ensino.

Assim, no ano de 1998, foi formulado o Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantii (RCNEI), que integra uma série de documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacéo,
atendendo as determinacfes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96).

Por isso, € importante salientar que a escola de Educacéo Infantil ndo
pode mais ser considerada apenas como um lugar de cuidados basicos e de
higiene, mas, deve-se considerar que cuidar e educar devem estar agregados a
esses conceitos.

Nas escolas as criancas desenvolvem suas capacidades motora,
cognitiva, psicomotora e afetiva, os professores transformam o aprendizado em um
desejo préprio da crianga. ApO0s 0 contato com a escola, as criangcas passam a
desenvolver habilidades, a melhorar o desempenho escolar e a obter resultados
satisfatérios. Segundo RCNEI, educar e cuidar refere-se a educacéo de criancas em
gualquer faixa etaria. Embora a acdo de cuidar e de educar sejam processos
interligados, pois se faz necessario a distincdo de ambos, para termos semelhancas
e diferencas (BRASIL, 1998).

Assim, educar significa proporcionar a crianca momentos, espagos e
valores de diversas formas e naturezas, através da brincadeira e da troca de
opinides e de sentimentos. E oferecer a criangca um ambiente acolhedor, onde ela
possa ter liberdade de expressdo. Cabe ao educador oportunizar um ambiente
estimulador associado a realidade da crianca, para que a acdo educativa seja um

constante desafio estimulador ao seu desenvolvimento. E o cuidar ndo deve ser
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restrito ao aspecto do corpo, mas, sim, associado também a dimenséao afetiva, pois
a crianca precisa de seguranca, apoio, incentivo e envolvimento do professor.

E relevante considerar as necessidades das criancas, que quando
observadas, ouvidas e respeitadas, podem nos fornecer dados significativos sobre a
gualidade daquilo que estdo recebendo nos seus circulos sociais, seja da familia ou
da escola. Cabe ao educador estabelecer um vinculo com quem é cuidado,
auxiliando a crianca a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim como
atendé-las de forma eficaz. Uma vez que a educacdo das criancas deve ser
estruturada ao orientar e ao ensinar, € de suma importancia a formag¢ao consciente
do professor, como agente transformador do futuro dessas criancas.

Conforme o RECNEI, compreender, conhecer e reconhecer o0 jeito
particular das criancas serem e estarem no mundo € o grande desafio da educacao
infantil e de seus profissionais. Debates apontam as necessidades das instituicoes,
de Educacao Infantil, de incorporarem gradativamente as funcdes de educar e
cuidar, oferecendo as criancas condi¢cdes para a aprendizagem que ocorre nas
brincadeiras, e também naquelas advindas de situacOes pedagdgicas intencionais,
planejadas e aplicadas na escola (BRASIL, 1998).

Cabe a nés, profissionais da Educacdo Infantil, equilibrar estes dois
processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar. Sabemos que as
criancas, por serem pequenas, necessitam de cuidados com a alimentacédo, a
higiene, a seguranca, etc. Por outro lado, ndo podemos esquecer que a crianga vive
0 momento em que a interacdo com as pessoas e as coisas do mundo vao levando-
a a atribuir valores e a participar de experiéncias culturais proprias de seu grupo
social.

E nesse sentido que devemos entender a crianca como cidadd dos
direitos, ou seja, uma criancga a ser ouvida e nao apenas aquele ser que escuta, pois
ela & alguém que pensa junto com as outras criangas, sem deixar que 0S outros
pensarem por ela. O professor que trabalha com criancas precisa ter claro, o
conceito que ele possui sobre a infancia, pois esse determina a sua pratica
pedagdgica. E, assim, o educador, estard transmitindo exemplos de disciplina,
organizacdo e competéncia aos seus alunos que estao se preparando para maiores

desafios.
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Portanto, o cuidar e o educar sdo indissoltveis e devem ser trabalhados
juntos, sem que se esqueca de buscar o equilibrio entre ambos, pois ao mesmo
tempo em que sabemos que as criancas precisam de cuidados especiais, devemos
também reconhecé-las, como agentes ativos da sociedade onde vivemos e a qual
construimos.

Assim, no ano de 2009, foi elaborada a Resolucdo n°® 5, de 17 de
dezembro, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. De
acordo com o seu Art. 10, as instituicbes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecédo, promocéo ou classificacao,
garantindo a Educacao Infantil para todas as criancas.

Segundo Oliveira (2008, p. 119):

Além disso, novas concepg¢des acerca do desenvolvimento da cognicdo e
da linguagem modificaram a maneira como as propostas pedagoégicas para
a area eram pensadas. Um Referencial Curricular Nacional foi formulado
pelo MEC e Diretrizes Nacionais para Educacéo Infantil foram definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

Enfim, na descricdo da trajetdria historica da Educacéo Infantil no Brasil,
observamos que, tempos atras, a crianga era vista como uma caixinha, onde 0s
conhecimentos eram depositados para entdo serem testados em uma prova de
perguntas e respostas. Porém, este cenario vem se modificando, hoje percebemos
gue as criancas querem mais, querem descobrir, aprender tocando, participando,
fazendo. No entanto, ha um desafio ainda muito presente em nossos dias: a
necessidade de um investimento na formagé&o continuada dos professores, para que
0S mesmos possam estar aptos a acompanhar tanto a evolugéo dos tempos, no que
diz respeito a educacado, quanto ao desenvolvimento das criancas, explorando suas
curiosidades e ajudando-as no processo de ensino-aprendizagem.

Com base no RECNEI, o professor pode ajudar as criangas a perceberem
seu desenvolvimento e promover situacdes que favorecam a satisfacédo através de
suas acdes. Uma expressado de aprovacao das acdes que pode ajudar as criancas a
valorizarem suas conquistas (BRASIL, 1998).

Portanto, a crianca quando passa a frequentar a creche e pré-escola
estdo dando o primeiro passo da sua vida para uma educacdo formal, nesse
momento ela comeca a se relacionar com outras criancas. Na Educacéao Infantil, os

processos emocionais, afetivos, cognitivos, sdo estimulados pelos professores. Por
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ISso, todo professor precisa saber lidar e se comportar diante das diversas situacdes
na instituicdo. Na educacdao infantil € onde tudo se inicia, por isso, quando a crianga
tem um bom aprendizado ela chega ao Ensino Fundamental capaz de resolver
problemas com clareza. Assim, a intencionalidade pedagogica tem-se caracterizado
como a ferramenta necessaria que reconfigurou toda a trajetéria da Educacao
Infantil no Brasil, oferecendo a dimensdo pedagogica e politica dessa etapa da
educacado basica, no sentido de valorizacdo dos profissionais atuantes e melhores

condicOes de trabalho.

2.1 Concepcéo de educacéo infantil e crianga

Continuamente busca-se compreender, de fato, a concepcao de
Educac&o Infantil e Crianca. E importante salientar que ambos assumem importante
papel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria no que se refere as
politicas de atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade. Dessa forma, iremos
expor algumas concepcdes de Educacéo Infantil e crianca.

De acordo com a LDB (Lei n° 9.394/96), a Educacao Infantil faz parte da
Educacéo Basica e tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca. Os locais
encarregados da Educacéo Infantil sdo as creches e as pré-escolas, sendo que nas
creches serdo atendidas criancas de até 3 anos e nas pré-escolas criancas de até 5
anos.

Crianca é um ser no inicio de seu desenvolvimento. A infancia € periodo
que vai deste o nascimento até as 12 anos de idade. E quando a crian¢a comeca a
se desenvolver fisicamente e psicologicamente, especialmente nos trés primeiros
anos de vida até a puberdade, e passa a construir suas proprias caracteristicas e
também a sua personalidade. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil, crianca € sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010).

A ideia de infancia como um periodo peculiar de nossas vidas

simplesmente ndo existia, ndo era um sentimento natural ou inerente a condicéo



19

humana. Essa concepc¢éo, esse olhar diferenciado sobre a crianga, teria comecgado a
se formar com o fim da Idade Média, sendo inexistentes na sociedade desse
periodo, as criangas eram “adultos em miniaturas” a espera de adquirir a estatura
normal. E na infancia que a criangca comeca a ter percep¢do de mundo a partir do
olhar, do tocar, do sentir e agir. E importante ter sempre um adulto responsavel por
perto, para cuidar e orientar essa crian¢a em formacao para vida (ARIES, 2006).
Assim, para se entender a relevancia do ludico para o processo de
aprendizagem da crianga, partimos da analise das atividades ludicas adotadas pelos
docentes, levando-se em conta que o conceito de ladico enquanto ferramenta
pedagogica que os professores podem utilizar em sala de aula como técnicas

metodoldgicas para aprendizagem.
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3 O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O desenvolvimento do ludico se deu ao longo da historia, Antunes (2005,
p. 34) retrata que a concepcdo da cultura ladica é uma nocdo historicamente
construida ao longo do tempo e, consequentemente, foi mudando conforme as
sociedades, ndo se mantendo da mesma forma dentro das sociedades e épocas. O
lidico se expressa desde os homens primitivos, nas atividades de danca, de caca,
de pesca e de lutas. Segundo Antunes (2005, p. 56) na Grécia antiga, Platdo
afirmava que os primeiros anos de vida da crianca deveriam ser ocupados por
jogos.Com o cristianismo, os jogos vao sendo deixados de lado, considerados
profanos, sem significacdo. Além disso, Antunes (2005, p. 58) expde que “a partir do
século XVI, os humanistas comegam a valorizar novamente o jogo educativo,
percebendo a importancia do processo ludico na formagao da crianca”.

Jean Piaget (1974 apud ANTUNES, 2005, p. 25) retrata que “os jogos nao
sdo apenas uma forma de entretenimento para gastar a energia das criancas, mas
meios que enriguecem o desenvolvimento intelectual”. Na visdo de Bertoldo e
Ruschel (2011), quando fazemos porque queremos, isto se refere tanto a crianca
guanto para o adulto, € ai que comegamos a perceber a possibilidade, a facilidade
de se aprender quando estamos brincando, pois, na atividade ludica, como na vida,
ha um grande numero de fins definidos e parciais, e resultar a esses fins €&
necessario ao sucesso e, consequentemente, essencial a satisfacdo que o ser
humano procura. A satisfacédo oculta, neste caso, seria o de aprender.

E através da ludicidade que a crianga ird adquirir conhecimentos como a
linguagem oral e escrita, sendo que a brincadeira na educacado infantii € uma
proposta pedagdgica que permite um aprendizado mais significativo da crianca.
Segundo Cunha (1994, p. 20), “brincando a crianga desenvolve suas
potencialidades. Os desafios que estédo ocultos no brincar fazem com que a crianca
pense e alcance melhores niveis de desempenho”.

Ao longo de sua extensa obra, Piaget utilizou-se de jogos para investigar
diferentes questdes. Piaget (1974) mostra claramente em suas obras que 0S jogos
nao sdo apenas uma forma de desafogo ou entretenimento para gastar energia das
criancas, mas meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual da

crianca.Nesse sentido, com o Iudico na sala de aula o professor tem mais facilidade
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no ensinar, levando as criancas a aprenderem através das brincadeiras. E
importante que o professor ndo use 0s jogos e brincadeiras somente para distrair ou
como forma de passar o tempo durante as aulas. O interessante é que o professor
Se preocupe com 0s objetivos que quer atingir e 0 que ele espera das criangas,
utilizando a forma de ensinar que mais prenda a atengao delas, tendo como principal
intuito torné-la uma crianga mais curiosa e criativa.

Segundo Kishimoto (2008) a teoria piagetiana adota a brincadeira como
conduta livre, espontanea, que a crianca expressa por sua vontade e pelo prazer
gue lhe d&. A crianca ao manifestar condutas ludicas demonstra o nivel de seu
estagio cognitivo e constrdi conhecimentos, no qual o desenvolvimento cognitivo da
crianca passa por quatro periodos distintos: sensorio-motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e o operatorio formal. Neste sentido, é fundamental o
conhecimento dos estagios do desenvolvimento infantil enquanto componentes do
desenvolvimento integral do homem descritos por Piaget (1974 apud FRIEDMANN,
1992).

Ainda na perspectiva de Piaget, € importante frisar que o jogo pode ser
estruturado em trés esferas: jogo de exercicio, jogo simbdlico, jogo de construcao e
jogo de regra e, neste sentido, as brincadeiras evoluem conforme a faixa etaria. De
um ano e meio até dois anos, fase em gque aparece a linguagem, a atividade ladica
tem como caracteristica essencial o exercicio, que consiste em qualquer situacao ou
objeto colocado a sua frente, no qual a crianca se exercita na sua atividade de
brincar pelo simples prazer de fazer rolar uma bola, produzir sons ou bater com um
martelo, repetindo essas acbes e observando seus efeitos resultados (PIAGET,
1974 apud FRIEDMANN, 1992).

Entre os dois e os seis/sete anos aproximadamente, a atividade ludica
adquire o carater simbdlico: a crianga representa seu mundo e o simbolo serve para
evocar a realidade. O jogo simbdlico permite ndo s6 a entrada no imaginario, mas as
expressdes de regras implicitas que se materializam nos temas das brincadeiras.
(KISHIMOTO, 2008). Sousa (2002) afirma que, essas brincadeiras se prolongam,
muitas vezes, até a idade adulta, mas, com o passar dos anos, diminuem sua
intensidade e sua importancia. Entdo, conversar com a boneca, brincar de médico,
imitar bichos, se fantasiar, sdo brincadeiras de grande intensidade afetiva. Assim,

guando as brincadeiras vao se aproximando do real (a partir de quatro anos), o
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simbolo comeca a representar a realidade, imitando-a: a crianga cria histérias nas
guais ha grande preocupacdo em seguir a sequéncia que ela conhece na sua
realidade. Por exemplo: a boneca acorda, vai por roupa e vai para a escola. Depois
almoga, descansa e brinca.

Partindo desse contexto, podemos dizer que o movimento é uma
importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana. Ao brincar, jogar,
imitar e criar ritmos e movimentos, as criancas também se apropriam do repertério
da cultura corporal na qual estédo inseridas. O movimento humano, portanto, é mais
do que simples deslocamento do corpo no espaco: constitui-se em uma linguagem
gue permite as criancas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

Assim, a diversidade de préaticas pedagdgicas que caracterizam o
universo da educacéo infantil reflete diferentes concepc¢des quanto ao sentido e as
funcdes atribuidas ao movimento no cotidiano das creches e pré-escolas. Tais
praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com o0s professores e as outras criancas, e afetam a
construcdo de suas identidades.

Para Vygotsky (2001), o entorno da crianga € primeiramente social, do
gual a crianca € parte ativa. Considerando que a crianca € um ser social e seu meio
€ social, se deduz, portanto, que a crianga é parte do entorno social, contudo, esse
meio ndo é nunca externo a ela. A crianca que atua e age, por serem movidas e
envolvidas indiretamente com atividades propostas, se desenvolve no tempo recorde
de aprendizagem ao se relacionar com outras criancas.

A partir dai € criado um vinculo entre criangas, professores e os demais
funcionarios da escola, ou seja, pessoas de habitos culturais diferentes que
aprendem novas brincadeiras e adquirem novos conhecimentos. Com isso a crianga
passa se relacionar melhor com as outras, aprende a obedecer as regras e respeita
0 préximo, logo, se torna capaz de manifestar sua autonomia diante dos obstaculos
sentindo-se segura de si mesmo e de seus entendimentos.

A escola de hoje j4 quase ndo se ocupa das formas com as quais 0s
antigos professores estruturavam sua metodologia, onde as criangcas apenas
absorviam conhecimento. Hoje se tem uma boa qualidade de ensino infantil, que

caminha préximo ao desejado, no entanto, 0 governo espera que todas as criancas
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aprendam de forma rapida, no entanto ndo ha um preparo solido dos professores em

razao dessa uniformidade. Para o RECNEI,

[...] @ Educagéo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepcdes
sobre a educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecédo e
fortalecimentos de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas. Em especial, tem se mostrado prioritarias as
discussdes sobre como orientar os trabalhos juntos as criangas de até trés
anos em creches e como garantir praticas junto as criangas de quatro a
cinco anos, que se articulem, mas ndo antecipem processos do ensino
fundamental. (BRASIL, 1998, p. 02).

Em alguns casos, para alguns professores, a brincadeira é vista como
perda de tempo, onde as criangas ndo aprendem nada do que € ensinado. Porém,
esses professores ndo imaginam, ou apenas ignoram o fato de que é através do
lidico a maneira mais adequada para a crian¢ca aprender a se socializar com 0s
outros. De modo que é através do ludico que a crianca desenvolve sua criatividade.

Portanto, pode-se dizer que a brincadeira favorece o desenvolvimento
afetivo da crianca e contribuir de para o processo de apropriacdo de signos sociais.
Por meio da brincadeira, a crianca exercita a capacidade de representar o mundo
através dos jogos de fazer de conta. Ao brincar a crianga passa a compreender as
caracteristicas dos objetos e seu funcionamento, os elementos da natureza e 0s

acontecimentos sociais.

3.1 O papel do brincar no desenvolvimento e aprendizagem da crianca

Pode-se dizer que a brincadeira é relevante para a crianca, porgque
estimula sentimentos e sentidos como falar, pensar, entre outros. No ato de brincar,
a crianca se relaciona com outras criancgas e isso favorece o seu desenvolvimento. A
brincadeira faz com que seu imaginario seja mais l6gico e mais claro, a
aprendizagem tem um aproveitamento mais significativo, porém, é necessario um
ambiente adequado com espaco suficiente e brinquedos adequados para a idade
das criancas, para que, diante disso, o professor possa proporcionar ao aluno varias
possibilidades, dando-lhes liberdade para pular, correr, dancgar, falar. Mas, claro,
respeitando as regras e os limites de cada jogo (VYGOTSKY, 1991).

E no brincar que a crianca desenvolve sua imaginacdo, explora suas
habilidades e assume mdiltiplos papéis. E brincando que a crianca elabora conflitos e
resolve ansiedades proprias da aprendizagem. E relevante salientar que antes, nas
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escolas tradicionais, ndo eram aceitas brincadeiras em sala de aula, pois estas néao
faziam parte da grade curricular. Mas, aos poucos, as escolas e 0s professores
foram se qualificando e ludicidade no ensino, passou a ser considerada uma forma
de se aprender com qualidade e rapidez. Os professores transformaram uma aula
gue seria desagradavel para os alunos em uma aula dinAmica e prazerosa, onde as
criancas brincam e aprendem com qualidade.

Brincando a crianca viaja para o0 mundo da imaginacdo, onde exercita a
criatividade, a afetividade e explora suas habilidades. Segundo Vygotsky (1991, p.
156):

[...] ainda que se possa comparar a relacao brinquedo-desenvolvimento a
relacdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo proporciona um campo
muito mais amplo para as mudancas quanto a necessidade e consciéncia. A
acao na esfera imaginativa, em uma situagdo imaginéaria, a criacdo de
proposito voluntaria e a formacdo de planos de vida reais e impulsos
volitivos aparecem ao longo do brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais
elevado do desenvolvimento pré-escolar. A crianga avanga essencialmente
através da atividade ladica. Somente nesse sentido pode se considerar o
brinquedo como uma atividade condutora que determina a evolucdo da
crianga.

A brincadeira atua também sobre a capacidade da crian¢ca de imaginar,
de representar e de articular outras formas de expresséo. E através dos jogos que
as criancas aprendem a cumprir regras, a perceber as diferentes perspectivas de
uma situacédo, facilitando a elaboracdo do dialogo interior e firmando seu

pensamento verbal.

3.2 As técnicas ludicas utilizadas em sala de aula na Educacéao Infantil

A brincadeira € uma atividade espontanea das criancas, podendo ser
desenvolvida de maneira individual ou coletiva. Mesmo assim, é importante que o
professor desenvolva técnicas ludicas em sala de aula, como uma oportunidade de
aprimoramento para a mente da crianca. Ao educador cabe organizar espacos
adequados que proporcionem o desenvolvimento de diferentes formas de jogos.

Segundo Antunes (2005, p. 11, grifo do autor):

A palavra jogo provém de jocu, substantivo masculino de origem latina que
significa gracejo. Em seu sentido etimoldgico, portanto, expressa um
divertimento, uma brincadeira, um passatempo, sujeito a regras que devem
ser observadas quando se joga. Significa também balanco, oscilacéo,
astlcia, ardil, manobra. Ndo parece ser dificil concluir que todo jogo
verdadeiro é uma metéfora da vida.
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Nesse sentido, Santos (2008) destaca que enriquecer e valorizar 0s jogos
realizados pelas criancas é outra funcédo do educador, uma observacao atenta pode
indicar os professores que sua participagdo seria interessante para enriquecer a
atividade desenvolvida introduzindo novos personagens ou novas situagdes que
torne 0 jogo mais rico e interessante para as criangas, interessando-se por elas,
animando-as pelo esfor¢co. Diante do exposto, a Revista Nova Escola (2011)
apresenta algumas brincadeiras que podem ser utilizadas em turmas de Educacéo
Infantil, entre elas: a toca do coelho; de onde vem o cheiro?; dentro e fora;
arremesso; pneus, entre outros.

Podemos citar, também, como estratégias de ensino o jogo de boliche e a
musica. O boliche € um grande aliado do ensino/aprendizagem da matematica, pois,
enriquece o0s conteados dos livros didéticos, desenvolvendo nas criangas
habilidades e conceitos. Através do boliche as criancas aprendem a leitura e a
escrita dos numeros, aprendem a contar e comparar quantidades e as cores.
Segundo Grando (2004, p. 26, grifo do autor), “durante o jogo observamos que,
muitas vezes, as criancas (adversarios) ajudam-se durante as jogadas,
esclarecendo regras e, até mesmo, propondo melhores jogadas (estratégias)”.

O RCNEI enfatiza a presenca da muasica na educacdo infantil, traz
orientacdes, objetivos e conteddos a serem trabalhados pelos professores. A
concepcao adotada pelo documento compreende a musica como linguagem e area
de conhecimento, considerando-a como possuidora de estruturas e caracteristicas
proprias, devendo ser trabalhada nos eixos: producdo, apreciacdo e reflexdo
(BRASIL, 1998). A musica desperta na crian¢a a vontade de cantar, de dancar e de
pronunciar a letra da musica, com isso a crianga amplia a capacidade de

comunicacao entre colegas. O documento apresenta ainda,

OrientacBes referentes aos conteldos musicais, estes se encontram
organizados em dois blocos: “O fazer musical’- compreendido como
improvisagdo composicdo e interpretacdo e o de “Apreciacdo musical’,
ambos referentes as questdes da reflexdo musical. (BRASIL, 1998, p. 57).

Assim, segundo Berchem (apud KRZESINSKI E CAMPOS, 2006, p. 115),
“a musica € a linguagem que se traduz em forma sonora, capaz de expressar e
comunicar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacdo e
relacionamento entre som e o siléncio”. Através da musica a crianca desenvolve sua

criatividade cognitiva e emocional, e também a capacidade de imitar, ou seja, se
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torna capaz de se expressar e produzir gestos de acorda com o que a musica
transmite em sua letra.

Portanto, através do brincar a crianca desenvolve a sua expressao, a sua
linguagem interativa, propiciando situacdes de aprendizagem que desafiam seus
saberes, cria simbolos e aprende a agir em favor da sua autonomia e criatividade.
Neste sentido, brincar € uma importante forma de comunicacdo e € através da
brincadeira que a crianca reproduz seu cotidiano. A brincadeira possibilita o
processo de aprendizagem da crianga e promove a construcdo da reflexdo da
autonomia e da criatividade, estabelecendo assim, uma relacdo estreita entre jogo e
aprendizagem.

Segundo Oliveira (2000), o brincar ndo significa apenas recrear. Ele se
caracteriza como uma das formas mais complexas que a crianca tem de comunicar-
se com ela mesma e com 0 mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece através de
trocas que se estabelecem durante toda sua vida. Assim, através do brincar, a
crianca pode desenvolver capacidades importantes como a atencdo, a memoria, a
imitagdo, a imaginagéo, e ainda proporcionar a crianga o desenvolvimento de areas
da personalidade como a afetividade, a motricidade, a inteligéncia e a criatividade.

De acordo a essas afirmacdes, é possivel concluir que a brincadeira é de
fundamental importancia para o desenvolvimento infantii na medida em que a
crianca pode transformar e produzir novos significados. Nas situacbes em que a
crianca é estimulada, é possivel observar que rompe com a relagdo de subordinacao
ao objeto, atribuindo-lhe um novo significado, o que expressa seu carater ativo, no
curso de seu proprio desenvolvimento (OLIVEIRA, 2000).

Dessa forma, é importante que o professor de Educacéo Infantil tenha
consciéncia de que com o uso de materiais ludicos como recursos metodolégicos ha
maiores possibilidades no desenvolvimento psicomotor, cognitivo e afetivo da

crianca.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

O questionamento inicial desse estudo nos levou a investigar a
contribuicdo do ludico no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
na Educacao Infantil. Para a realizacdo desse estudo, fizemos primeiramente o
levantamento bibliografico a fim de conhecer as producdes existentes acerca dessa
tematica e fundamentar o nosso estudo, realizamos a pesquisa empirica.

Assim, na fundamentacdo tedrica do estudo, abordamos as acepcles
sobre o ludico segundo alguns tedricos como: Vygotsky (1991), Piaget (1974),
Antunes (2005), Kramer (2006), Kishimoto (2008), entre outros; aspectos
relacionados a concepgéo de Educacgao Infantil de crianga, ao papel do brincar no
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca e as técnicas ludicas utilizadas em
sala de aula, a fim de se construir o referencial de sustentacéo tedrica da nossa
investigacao.

Referindo-se a pesquisa bibliografica, Severino (2007, p. 122) a conceitua

como.

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos, teses
etc. [...] Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos
analiticos constantes nos textos.

De acordo com o autor, toda pesquisa bibliografica possibilita aos
pesquisadores materiais necessarios e ja publicados referentes ao tema, esses
documentos serdo criteriosamente analisados e estudados, com o intuito de
proporcionar uma contribuig&o significativa ao trabalho.

Em relacédo ao estudo, optamos pela pesquisa de campo. A pesquisa de
campo teve como intuito conhecer a realidade da escola visando a aproximacdo do
pesquisador com o0 sujeito envolvido na pesquisa. Marconi e Lakatos (2011, p. 69)

afirmam que,

pesquisa de campo € aquela que é utilizada com o objetivo de conseguir
informagfes e/ ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hip6tese que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fenémenos ou relag8es entre eles.
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Segundo os autores, a pesquisa de campo responde algumas indagacgdes
gue surgem durante a pesquisa. Entdo, nesse contexto, foram coletadas
informacbes para comprovar as hipoteses questionadas. Os autores que seguem
essa linha de pesquisa afirmam ainda que, para desenvolver as fases da pesquisa
de campo, é importante que seja realizado, em primeiro lugar, um levantamento
bibliografico de acordo com o tema, dessa forma o pesquisador ird ao campo ciente
de que outros autores ja pesquisaram sobre o tema.

No que se refere aos objetivos, a pesquisa serd do tipo qualitativa, uma
vez que, como ressalta Moreira (2006, p. 73), “[...] explora as caracteristicas dos
individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente”. E
através da pesquisa qualitativa que buscamos entender e conhecer significados
sociais do sujeito investigado, a pesquisa também tem como objetivo interpretar os
fendbmenos que norteiam o estudo, ao analisar os assuntos que envolvem o tema

pesquisado.

4.2 Universo e amostra

O publico alvo da pesquisa foram 04 (quatro) professores da escola
“Jardim de Infancia Mundo Infantil”’, sendo 02 (dois) professores do turno matutino e
02 (dois) professores do turno vespertino. A escola fica localizada na Avenida
Governador Nunes Freire, S/N°, Bairro Centro, cidade de Buriti - MA.

4.3 Instrumentos de coletas de dados

A existéncia de instrumentos de pesquisa permite fazer uma descricao
detalhada do que se deseja investigar. Nesta pesquisa utilizamos para coleta de
dados o questionario, este foi um instrumento de grande importancia para a
investigacao, pois, forneceu valiosas informacdes a cerca do problema investigado.

O questionario apresenta perguntas fechadas e abertas. As perguntas
fechadas possibilitaram abranger todas as respostas possiveis. E, as perguntas
abertas possibilitaram que o0s sujeitos respondessem com seu ponto de vista todos
0s questionamentos em relagdo ao problema investigado Como ressaltam Moroz e

Gianfaldoni (2002, p. 66), “[...] as perguntas abertas sdo aquelas que menos limites
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impéem ao sujeito”. As perguntas fechadas serviram para a caracterizagdo dos
sujeitos. E importante ressaltar que no questionario as perguntas abertas est&o
relacionadas inteiramente ao problema aqui proposto.

O questionario deu-se junto a todos os sujeitos, individualmente. O
guestionario foi entregue as professoras, dando assim uma possibilidade de
pensarem a respeito de cada questionamento. Em sua composicdo houve 03 (trés)
guestbes de identificacdo dos sujeitos e 05 (cinco) referentes a tematica de
investigacdo. Portanto, o questionario que utilizamos apresentava questdes curtas e
faceis de serem respondidas. Nesse sentido afirma Laville e Dionne (1999) que um
guestionario curto, se torna atraente em sua apresentagcdo, contendo questdes
simples e claras, com isso, pode estimular o interesse do pesquisado, que tera maior
facilidade para compreendé-lo e simultaneamente respondé-lo. Apos a coleta dos

dados, os mesmos foram organizados em eixos para facilitar a analise.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da pesquisa, observamos que, de acordo com as respostas dos
sujeitos, o ludico se faz necessario na aprendizagem das criancas, pois, através das
brincadeiras, é possivel que elas se comuniquem umas com as outras, expressando
seus sentimentos e reacdes, desenvolvendo sua criatividade, tornando-se uma
crianca capaz de pensar e agir por se mesma e respeitando as limitacbes do
proximo. Apesar disso, ficou claro que nem todas as professoras entrevistadas
trabalham a ludicidade em sala de aula.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar a relevancia das atividades
lGdicas adotadas pelos docentes no processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas do 2° Periodo da Educacao Infantil, com o intuito de compreender a
importancia da ludicidade para a aquisi¢do do conhecimento e desenvolvimento das
criancas e fazer perceber a necessidade da insercdo de jogos ludicos, como um
modelo préatico de vivéncia e consciéncia. Para um melhor entendimento do sujeito
da pesquisa e para compreender como tem se desenvolvido o ludico em sala de
aula pelos professores em estudo, realizou-se a pesquisa com utilizagdo do
guestionario com perguntas apertas e fechadas para 04 (quatro) professores, sendo
02 (dois) no turno matutino e 02 (dois) no turno vespertino. Para tanto, fez-se

necessario apresentar um breve historico da escola campo de pesquisa.

5.1 Histérico da escola campo

A escola utilizada como campo de pesquisa € uma instituicdo da rede
municipal de ensino, que atende criancas na modalidade infantil. A escola “Jardim
de Infancia Mundo Infantil” funciona nos turnos matutino e vespertino, e esta
localizada na Avenida Governador Nunes Freire, s/n, Buriti — MA, construida no ano
de 1993. A escola estéa localizada, geograficamente, em local acessivel aos usuarios
e com construcdes residenciais nas suas proximidades o que aparentemente
demonstra um indicador social relevante no aspecto socioeconémico.

E uma escola que possui 268 alunos de 3 a 5 anos matriculados nos dois
turnos. Em relagdo a infraestrutura, a escola é composta por 07 (sete) salas de aula,

07 (sete) banheiros, sendo 06 (seis) para os alunos (banheiros adaptados para
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atender criancas de 4 a 5 anos) e 01 (um) para os funcionéarios, 01 (uma) cozinha,
02 (dois) depdsitos, sendo um destinado para alimentacdo escolar e o outro para o
material de limpeza e expediente, 01(uma) diretoria e um patio coberto e amplo para
recreacdo. Outra observagao é que ndo se registra a atuacado de outros profissionais
(saude ou assisténcia social) dentro do ambiente escolar, a ndo ser nas reunides
gue a escola promove, onde tais profissionais sdo convidados para ministrar
palestras.

A escola possui 15 (quinze) professores, sendo que 03 (trés) séao
formados em pedagogia e 03 (trés) ainda cursam pedagogia, 07 (sete) cursando a
pés-graduacdo, 02 (dois) com formacdo em nivel médio (profissionalizante em
magistério). Registra-se também a presenca do Diretor Geral, com formacdo em
Licenciatura em Letras, do Diretor Adjunto, com formagdo em Licenciatura em
Pedagogia e do Coordenador Pedagdgico com formacao em Pedagogia e cursando
pbés-graduacao.

A instalacdo hidraulica e sanitaria ndo apresentava problemas, na
iluminacédo e na ventilagdo constatou-se a mesma observacdo, os mobiliarios e os

equipamentos sdo novos e adequados para atendimento da faixa etéria.

5.2 Analise do questionario aplicado aos professores

O questionario foi aplicado a 04 (quatros) professores, sendo 02 do turno
matutino e 02 do turno vespertino. Em sua composicdo, houve 03 (trés) questdes de
identificacao dos sujeitos e 05 (cinco) referentes a tematica de investigacao.

Assim, serdo aqui apresentados e analisados os dados obtidos pelo
guestionario aplicado aos professores da Educacdo Infantil. Para facilitar a
compreensao acerca dos resultados que obtivemos, organizaram-se as perguntas
em eixo. Portanto, identificaremos os professores pesquisados como: PA, PB, PC e
PD.
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5.2.1 A contribui¢cdo do ludico no processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca na Educacéao Infantil

Nesse eixo, as professoras ao serem questionadas sobre a contribuicado
do ludico no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacéo
Infantil, apresentaram as seguintes respostas:

PA: “Contribui bastante, através do ludico se pode adquirir um rendimento
maior na aprendizagem do aluno, pois o ensino torna mais facil e divertida, atraindo,
assim atencao dos alunos para os conteudos trabalhados”.

PB: “Contribui bastante no processo de ensino aprendizagem da crianga,
pois estimula a crianca a desenvolver, contribuir na liberdade de expressar seus
sentimentos e opinides também”.

PC: “E através das atividades lidicas que as criancas desenvolvem a
curiosidade espontaneidade, a interagdo. Assim o lidico possibilita a relacdo da
crianca com o mundo e contribui de forma autbnoma o seu préprio conhecimento”.

PD: “O ludico pode contribuir na motivacdo, diversdo e representa
liberdade de expressao’.

De acordo com as respostas dos sujeitos, verificamos que todos foram
unanimes em suas afirmacdes de que o ludico contribui no processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na educacao infantil, funcionando como
uma estratégia para ensinar as criancas mais rapidas e de forma prazerosas.
Observamos, porém, que a PC vai mais além dessa concepcédo, afirmando que o
lidico contribui para o desenvolvimento da autonomia da crianga. Pois, segundo
Lopes (2006, p. 110),

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito cedo poder se
comunicar por meios de gestos, sons e mais tarde, representar determinado
papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginagcdo. Nas
brincadeiras, as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginagéo.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacado, da utilizacdo e da experimentacao de regras e papeis socias.

Pois com a ludicidade é possivel perpetuar o ensino de forma verdadeira,
a crianca nao aprende por instantes, mas de forma permanente, ndo se trata de
memorizacdo, mas de aprendizado real. Observamos que todos 0s sujeitos tém

comprometimento com a educacgdo das criangas, no entanto, percebermos com a
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fala dos sujeitos que ha uma necessidade de aprofundamento tedrico para que
auxilie a pratica em sala de aula. Portanto, o ladico proporciona um aumento de
gualidade, contribuindo para a formacgéao de individuos mais criticos e capazes de
resolver situagcfes-problema e de construir, de uma maneira agradavel, seu

conhecimento nos aspectos social, cognitivo e afetivo.

5.2.2 O trabalho com o lidico em sala de aula

Nesse eixo, procuramos conhecer a percepgao das professoras quando
as indagamos sobre como deve ser trabalhado o ludico em sala de aula. No geral,
percebemos que, de acordo com os relatos, ao desenvolver o ludico os professores
devem também mostrar a importancia de cada brincadeira para a aprendizagem das
criancas.Como podemos observar nas falas dos sujeitos a seguir, em especial na
fala de PB:

PA: “Através de brincadeiras, musicas, jogos adequados aos contetdos”.

PB: “Em grupo para facilitar a aprendizagem no sentido de que cada um
deve esperar sua vez e claro, ndo deixando de lado, a importancia de conversar
sobre o0 que cada brinquedo ou brincadeira representa e qual seu significado”.

PC: “De forma prazerosa, mas também educativa, de forma a gerar um
aprendizado realmente significativo”.

PD: “Organizo pequenos grupos, tendo cada um sua vez, é importante o
acompanhamento de cada grupo, interferir conforme o grau de dificuldade que
apresentam’”.

Segundo Fernandez (1990, p. 165), “brincando a crianga pode agir numa
esfera cognitiva, ela é livre para determinar suas préprias acdes, é dona de seu
destino, pode tomar decisbes, pode comunicar-se. O saber se constréi, fazendo
proprio o conhecimento do outro”. PB e PD enfatizam a importancia de se trabalhar
em grupo, pois, segundo eles, os grupos facilitam a aprendizagem e a organizacao
das atividades. Entdo, o ludico tem o papel essencial no desenvolvimento da
crianca, pois,ao brincar as criancas desenvolvem o raciocinio, o cognitivo, 0
psicomotor e a afetividade. Vale ressaltar que também é importante, nas realizacdes
das atividades direcionadas, a interagcao de todos durante o desenvolvimento das

atividades.
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5.2.3 Pratica educativa e atividades ludicas (jogos e brincadeiras)

Procuramos analisar, nesse eixo, se na pratica educativa as professoras
desenvolvem atividades ludicas (jogos e brincadeiras). E, foram apresentadas pelos
sujeitos as seguintes afirmacdes:

PA: “Sim, formando os grupos de alunos para poder trabalhar os jogos de
encaixe e jogos de memaria”.

PB: “Sim. Além de ajudar no aprendizado da crianc¢a, as brincadeiras tém
grande importéancia no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.
Jogos e brincadeiras s&o essenciais para o desenvolvimento da crianga”.

PC: “Sim, a atividade ladica € uma ferramenta bastante importante para
auxiliar no processo de ensino aprendizagem das criangas, pois consegue envolvé-
los, fazendo-os interagir uma com as outras e transmitir conhecimento”.

PD: “Sim, os jogos e as brincadeiras sao de grande importancia no
processo de desenvolvimento das criangas”.

Constatamos, de acordo com o relato dos sujeitos, que o0s alunos
aprendem mais através da ludicidade do que apenas com o uso dos conteudos do
livro didatico, o ladico (jogos e brincadeiras) é fundamental para complementar o
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Brougere (2001, p. 105), “a crianga nao
brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias materiais e imateriais que
lhe s&o propostas, ela brinca com o que tem na mao e com o que tem na cabega”.
Porém, apenas a PA e PD fizeram um breve comentario sobre o lidico como
ferramenta pedagogica, utilizando jogos de encaixe, jogos de memoéria e
brincadeiras em suas aulas. Ja PB e PC ndo compreenderam o que foi perguntado,
pois suas respostas néo sao suficientes para responder o que foi indagado.

Quanto a metodologia aplicada em sala, € extremamente relevante que o
docente busque diferentes métodos pedagdgicos, e que estes estejam de acordo
com a necessidade dos alunos. Nesse mesmo sentido, ressalta-se a importancia de
se trabalhar com a interdisciplinaridade, aulas dialogadas onde os alunos participem
e troquem informacgdes, pois assim o aprendizado se torna mais coerente e 0 aluno
interioriza as informag¢des com mais facilidade.

Assim, podemos dizer que, para a crianga, 0 momento da brincadeira é a

melhor parte do dia, pois ao mesmo tempo em que se desenvolve, aprende a
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respeitar as suas limitacbes e a cumprir regras. Averiguamos que a brincadeira €
melhor forma de ensinar a crianca a se desenvolver durante as atividades em sala

de aula.

5.2.4 Técnicas e materiais utilizados para o desenvolvimento da ludicidade em sala

de aula

Procuramos identificar neste eixo quais as técnicas e materiais utilizados
para desenvolver a ludicidade em sala de aula. Foram apresentados pelos sujeitos
0s seguintes relatos:

PA: “Cadeiras, emborrachados, garrafas plasticas, caixas de papelao”.

PB: “Jogos de memoria, jogos de amarelinha, jogos emborrachados,
bingos, jogos de encaixe”.

PC: “Utilizo atividades que possam desenvolver as habilidades das
criancas, tanto mental quanto corporal. Como jogo da memoria, musica, boliche,
danca, ou seja, atividades que despertam a criatividade e incentiva no seu processo
de maturacao”.

PD: “Utilizo jogos da memoria, caca-palavras, dominds, emborrachados,
dentre outros, de forma clara e objetiva para as criancas aprenderem”.

Verificamos que PA relatou apenas o uso de materiais para o
desenvolvimento da ludicidade em sala de aula. Mas, com a fala de todos os sujeitos
constatou-se que 0s jogos, como uma técnica para desenvolver a ludicidade, estéao
presentes na sala de aula e os profissionais conhecem sua importancia no processo
de interiorizacdo e assimilacdo dos conhecimentos. Segundo o RCNEI educar
significa propiciar situacdes de cuidados, de brincadeiras, e de aprendizagens
orientadas de forma integrada que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma
atitude basica de aceitacéo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998).

Portanto, as atividades ludicas realizadas em sala de aula resgatam o
gosto pelo aprendizado, pois ocasionam momentos de afetividade entre a crianca e
o aprender, tornando a aprendizagem formal mais prazerosa e espontanea.

Observamos também, que as técnicas e materiais, que os professores utilizam para
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desenvolver a ludicidade em sala de aula, refletem no aprendizado das criancas
tanto na compreensdo e realizacdo das atividades como no processo de

alfabetizacao.

5.2.5 Materiais ladicos que auxiliam no desenvolvimento e aprendizagem das

criancas

Neste eixo buscamos entender se a escola disponibiliza materiais ludicos
gue auxiliem no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. As professoras,
ao serem indagadas apresentaram a seguinte resposta:

PA: “Sim, jogo da memodria caca palavra dominés emborrachados dentre
outras”.

PB: “Sim, alguns dos materiais citados acima s&o fornecidos pela escola.
Outros eu mesma confecciono”.

PC: “Sim, é fundamental que as escolas oferecam estes materiais as
criancas, onde se sintam bem e a vontade. Mas, claro que as escolas ainda
precisam de varios outros materiais ludicos, mas os que temos ja € de grande
Importancia para o desenvolvimento das criancas”.

PD: “Sim, jogos da memodria, tapete de alfabeto encaixado, amarelinha
dos nameros, quebra-cabeca, bingos, jogos de encaixe”.

Podemos constatar de acordo com a fala dos sujeitos que todos foram
objetivos e coerentes ao responderem que a escola disponibiliza de materiais
adequados para se trabalhar ludicidade com as criancas da educacéo infantil.
Segundo Melo e Valle (2005, p. 45),

Brincar, de forma livre e prazerosa, permite que a crian¢a seja conduzida a
uma esfera imaginaria, um mundo de faz de conta consciente, porém capaz
de reproduzir as relacdes que observa em seu cotidiano, vivenciando
simbolicamente diferentes papéis, exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair.

A PB ainda acrescenta em sua fala que parte do material ludico utilizado
em sala de aula ela mesmo produz. Isso nos é muito valido, pois, os professores da
Educacao Infantil precisam estar sempre inovando suas aulas, com jogos e outros
recursos que possam auxiliar o aprendizado das criancas.

Procuramos conhecer 0s jogos e sua importancia no aprendizado das

criancas e compreendemos que, ao vivenciarem 0s jogos e brincadeiras, as criangas
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também sdo incentivadas e tém seu aprendizado valorizado com materiais ludicos
gue Ihes auxiliam em sua aprendizagem.

Assim, atualmente na pratica pedagdgica, sugere-se que sejam utilizadas
atividades ladicas como forma de facilitar a motivacdo do aluno, além de sua
adequacdo e socializagdo no ambiente escolar, visto que, através do ludico, a
crianca motivada se adapta no ambiente em que esta inserida, aprendendo a

conviver no dia-a-dia com as pessoas que compde 0 seu meio social.
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6 CONCLUSAO

Integrar significa estar presente em todos os momentos do processo de
ensino aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil, onde a crianga tenha acesso
ao ludico e possa aprender brincando.

O diagnostico da pesquisa nos permite afirmar que o ludico é essencial no
aprendizado das criancas. De acordo com relatos dos professores que utilizam o
lidico em sala de aula, a ludicidade é uma forma natural de ensinar as criancas a
realizarem as atividades com determinacdo. Perante todas as informagdes contidas
nesse estudo, pode-se concluir que é importante o uso dos jogos e das brincadeiras
na sala de aula, e que estes sédo considerados como atividades sociais privilegiadas
de interacdo especifica e fundamental que garante a constru¢cdo do conhecimento
da realidade vivenciada pelas criangas.

Assim, verificamos que para que a crianca tenha um desenvolvimento
saudavel e adequado dentro do ambiente escolar, e no ambiente social, é
necessario haver uma relacéo interpessoal positiva, possibilitando assim 0 sucesso
dos objetivos educativos. E importante ressaltar que a escola campo foi de suma
importancia na realizagdo deste trabalho, foi através dos estagios e das entrevistas
gue pudemos analisar e observar com relevancia detalhes e pontos especificos da
Educacéo Infantil do nosso municipio.

Portanto, deduzimos que o lddico aliado a educacdo infantil é
indispensavel no aprendizado e possibilita a crianca um despertar do desejo de
descobrir novos caminhos e novos conteldos, o que enfatiza e torna necesséria
uma educacado de qualidade que produza efeitos positivos no desenvolvimento
cognitivo afetivo e psicomotor da crianca.

Assim, diante do que foi apresentado e analisado anteriormente e levando
em consideracdo a fundamentacado tedrica, apresentamos algumas sugestdes que
poderdo auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem do aluno:espaco fisico
adequado para as brincadeiras propostas; a confeccdo de recursos didaticos que
serdo utilizados durante as atividades em sala de aula; socializagdo dos trabalhos
realizados, através de seminarios interdisciplinares, a manuten¢do da escola como
um ambiente adequado as criangas, a qualificagdo de professores para realizarem

projetos voltados para a Educacéo Infantil.
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APENDICE A — Questionario para o (a) professor (a) da educacao infantil

Caracterizacao do (a) professor (a)
Sexo: () feminino () masculino
Idade: ( )até 30anos( )3lab50anos( )50em diante.

Grau de instrucéo:
() Ensino Médio (Pedagdgico)
() Ensino Superior Incompleto:

() Ensino Superior Completo:

() Especializacao:

Tempo de atuacdo na educacéao:

( )la3anos ( )4a6anos ( )7a9anos ( )acimade 10 anos

1) Em sua opinido, qual a contribuicdo do ludico no processo de desenvolvimento e

aprendizagem da crian¢a na Educacéao Infantil?

2) Para vocé como deve ser trabalhado o ludico em sala de aula?

3) Em sua pratica educativa, vocé desenvolve atividades ladicas (jogos e

brincadeiras) durante as aulas? Justifique sua resposta.

4) Quais as técnicas e materiais que vocé utiliza para desenvolver a ludicidade em

sala de aula?

5) A escola que vocé trabalha disponibiliza matérias ludicos que auxiliam no

desenvolvimento e aprendizagem das criancas?



