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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a incluséo dos alunos com deficiéncia fisica
no ensino regular. A referida pesquisa buscou investigar sobre as dimensdes legais,
pedagogicas e acessibilidade do deficiente fisico na rede regular de ensino. Assim, como o
acesso e a permanéncia deste nas classes comuns, visando responder se a escola esta apta a
receber essa demanda, uma vez que esta acdo pode concretizar a escola inclusiva. Considera-
se importante analisar o atendimento ao deficiente fisico proporcionado pela escola no intuito
de conhecer a qualidade dessa inclusdo. Entende-se que oferecer um ensino de qualidade e
para todos exige investimentos nas adaptacfes das escolas, na formacdo de professores,
materiais pedagdgicos adequados para atender a todos os alunos e politicas publicas que
assegurem o direito dessas pessoas, sendo que esses aspectos sdo essenciais para tornar
possivel a inclusdo do aluno com deficiéncia fisica na escola comum. Para responder as
indagac0es, realizou-se uma pesquisa de campo de carater qualitativa na Escola Anjo da
Guarda, escola da Rede Publica Municipal de Buriti de Inacia Vaz, onde aplicou-se
questionarios para 01 (uma) professora, 01 (uma) gestora e 01 (uma) mae de aluno, visando
recolher informacgdes necessarias para responder todos os questionamentos propostos na
pesquisa. Os resultados apontam que a inclusdo do deficiente fisico na escola regular esta
acontecendo, porém, ainda é necessario que haja mudancas de olhares sobre o deficiente

fisico para romper com as barreiras que de alguma forma ainda excluem e segregam.

Palavras-chaves: Limitacdes. Acessibilidade fisica. Educacdo Inclusiva



ABSTRACT

The present work has as its theme the inclusion of students with physical
disabilities in regular education. This research sought to investigate the legal, pedagogical
dimensions and accessibility of the physically handicapped in the regular network of
education. Thus, as the access and the permanence of these in the common classes, aiming to
answer if the school is able to receive this demand, since, this action can concretize the
inclusive school. It is considered important to analyze the attendance to the physical handicap
done by the school to know the quality of this inclusion. It is understood that providing
quality education for all requires investment in school adaptations, teacher training, adequate
teaching materials to meet all students and public policies that ensure the rights of these
people, and these are essential for Make possible the inclusion of the student with physical
disability in the common school. In order to answer the questions, a qualitative field research
was carried out at Escola Anjo da Guarda, a school at the Municipal Public Network of Buriti
de Inacia Vaz, where questionnaires were applied to 01 (one) teacher, 01 (one) manager and
01 (one) A) hand, aiming to gather information necessary to answer all the questions proposed
in the research. The results indicate that the inclusion of the physically disabled in regular
school is happening, however, it still requires changes of looks on the physically disabled to

break through the barriers that somehow still exclude and segregate.

Keywords: Limitations. Physical accessibility. Inclusive education
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1 INTRODUCAO

A educacdo € uma pratica social contextualizada que envolve os fatores
econdmicos, social e politico. Assim, como desenvolve 0s aspectos cognitivo, fisico e moral
dos sujeitos, tornando-se indispensavel na vida do ser humano, sendo elemento favoravel para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, em que todos os cidaddos possam
exercer sua cidadania com consciéncia e autonomia.

Nesse contexto, a Educacdo assume o compromisso de formar pessoas para
alcancar a exceléncia em suas competéncias e habilidades, visando construir profissionais
competentes, independentes, consciente de seu papel de cidadaos e criticos para transformar a
sociedade. Portanto, a Educacdo é um processo que oportuniza aos sujeitos a alcancarem o
apice de seu potencial no decorrer da vida.

A inclusdo é um conjunto de a¢fes que busca eliminar qualquer tipo de excluséo
que impossibilite alguém de usufruir da vida em sociedade por ser diferente, por ter suas
limitacGes ou por fazer parte de uma classe social menos favorecida. Mas vale lembrar que
todos tém os mesmos direitos. Assim, a inclusdo tem o papel de incluir os que se encontram
excluidos do convivio social.

Por um longo periodo de tempo, as pessoas com deficiéncia viviam a margem da
sociedade por serem consideradas doentes e indteis. Eram rejeitadas por ndo atenderem aos
padroes considerados “normais”. Desse modo, as pessoas com deficiéncia desde sempre
foram excluidas e segregadas, pois nas sociedades mais remotas aquelas eram eliminadas ao
nascer ou abandonadas ainda recém-nascidas. Essas criancas viviam isoladas em asilos,
trancadas em quartos e outras instituicbes sem a oportunidade de conviverem com outras
pessoas.

Entende-se que as limitagdes corporais transformam as relacdes entre as pessoas e
0 mundo que as cerca, manifestando-se de forma diferente. Assim, buscar a igualdade ndo é
sinbnimo de ser igual a ninguém, mas sim, ter os mesmos direitos, independente das
diferengas. Séo as diferencas que formam a diversidade humana. Portanto, ser diferente é um
direito universal de toda pessoa.

A Educacéo Inclusiva, sendo uma politica que visa atender a todos que buscam a
escola, independente de suas deficiéncias, limitacOes e diferenca, deve garantir 0 acesso a
todos os estudantes nas escolas regulares, respeitando suas singularidades e assegurando-lhes
uma educacdo especializada nas salas comuns, sem exclui-los ou segrega-los. Nesse contexto,

percebe-se que essa politica busca eliminar qualquer tipo de preconceito acerca das diferencas
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das pessoas, sendo, portanto, o cerne desta acdo incluir a todos os excluidos e descriminados
do convivio social e educacional.

E importante enfatizar que a inclusdo educacional ainda traz consigo dividas e
desafios que precisam ser enfrentadas, para tanto, € indispensavel conhecer essa politica para
modificar as concepcdes e praticas frente a escola inclusiva.

Mediante esse modelo educacional, torna-se indispensavel a preparacdo do
profissional docente para compreender o papel da escola e o seu papel como educador frente a
esse novo paradigma para contribuir no desenvolvimento integral de todos os alunos. A escola
também necessita adaptar-se para receber os alunos com deficiéncia dispondo de uma
estrutura fisica e pedagdgica adequada para proporcionar a estes um ensino de qualidade.

Diante disso, torna-se necessario compreender a inclusdao dos alunos com
deficiéncia fisica na rede regular de ensino através de reflexdes e analises visando conhecer,
de forma mais profunda, essa politica. Faz-se necessario que a Educacdo Inclusiva deixe de
ser teoria e torne-se préatica, haja vista que é relevante que os alunos com deficiéncia fisica
tenham garantidos o acesso, a permanéncia nas classes comuns e o desenvolvimento da
aprendizagem, uma vez que incluir ndo € apenas matricular os alunos no ensino regular, mas
garantir o sucesso escolar.

Desse modo, fora realizada uma pesquisa de campo em que esta se propde a
estudar a tematica “Inclusdo de alunos com deficiéncia fisica na Escola Anjo da Guarda, do
municipio de Buriti - MA”, visando compreender a relevancia da inclusdo no
desenvolvimento desses alunos, os desafios enfrentados por estes, as concepcbes dos
professores a respeito dessa politica e a estrutura fisica e pedagdgica da escola.

Para fundamentar a pesquisa, fez-se necessario recorrer a estudos bibliograficos,
respaldados em leis e autores acerca do tema proposto. Dentre estes, destaca-se: Constitui¢ao
Federal (1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); Declaragdo de Salamanca
(1994); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBEN/1996); Mazzota (2011);
Sassaki (1997); dentre outros utilizados no referencial da pesquisa.

Na sequéncia, foram aplicados questionarios na escola pesquisada para a gestora,
professora e para uma mde de aluno com deficiéncia fisica matriculado na escola visando
obter as informagfes necessarias para compreender a realidade vivenciada pela referida
instituicao.

Para compreender melhor a realidade da escola, organizou-se o trabalho na
seguinte ordem: o primeiro capitulo trata de apresentar o trabalho descrevendo os conceitos,

problematica, objetivo da pesquisa e os caminhos percorridos no decorrer deste estudo; o
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segundo capitulo retrata o contexto historico e as politicas publicas que asseguram a inclusdo
dos alunos com deficiéncia fisica no ensino regular; o terceiro capitulo traz os conceitos da
Educacao Inclusiva e a relevancia da formacdo dos professores para a qualidade desta
inclusdo; o quarto capitulo discute acerca do deficiente fisico e do acesso ao ensino regular; o
quinto capitulo apresenta os dados obtidos na pesquisa através dos questionarios e as analises
dessas informacdes; o sexto capitulo retrata a conclusdo a partir dos resultados da pesquisa.
Diante deste cenario, reafirma-se o desejo de apresentar esta pesquisa como
instrumento de reflexdo acerca da tematica em estudo, uma vez que diversos elementos
influenciam nas andlises vivenciadas no campo de pesquisa. E nesse espirito de reflexdo com
os profissionais da educacao que se apresenta a realidade da Escola Anjo da Guarda visando,
dessa forma, contribuir para melhorar cada vez mais o processo inclusivo dos alunos com

deficiéncia no ensino regular.
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2 PESQUISA RELACIONADA AO OBJETO DE ESTUDO - ESTADO DA ARTE

Na busca de respostas para a tese aqui enunciada, realizou-se uma pesquisa de
carater quantitativo das producbes monograficas através de uma analise no repositério da
Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP), com as referéncias — “A inclusdo do deficiente fisico; O
atendimento educacional especializado; A educacdo especial e a formacdo de professores;
Deficiéncia Fisica”. No entanto, optou-se por um recorte temporal entre os anos de 2012 a
2016, relacionando apenas os trabalhos cientificos que faziam correlacdo com a tese a ser
discutida.

Ressalta-se que a metodologia utilizada implica em sermos agentes pesquisadores
e pensantes sobre as atuais ideias e concepg¢des, possibilitando ainda ampliar nossos saberes
referentes a tematica a ser discutida.

E imprescindivel dizer que a producio de Estado da Arte trara contribuicdes
significantes, e ainda, um olhar unificado sobre os trabalhos monogréaficos apresentados
nestes ultimos anos, considerando que a metodologia possibilitara também a ampliacdo de
saberes diversificados.

De antemdo, analisou-se 3 (trés) monografias disponiveis no Repositério da FAP,
como ja fora mencionado, assim, o primeiro trabalho intitulado como “ATENDIMENTO
EDUCACIONAL INCLUSIVO PARA O DEFICIENTE FiSICO”, objetivou refletir em quais
condicdes a escola atual se encontra para receber essas criancas deficientes. Sabe-se que a
escola atual precisa melhorar em sua estrutura para receber estes alunos, melhorias ndo apenas
em estrutura fisica, mas nos trabalhos pedagogicos.

Quanto a coleta de dados as autoras Maria Eliana e Mariseth Veras, estas
dispuseram-se do método qualitativo em que fora possivel constatar que a escola da
atualidade nédo se encontra apta para receber esses alunos com algum tipo de deficiéncia. Esta
pesquisa utilizou-se, ainda, da aplicacdo de questionarios direcionados aos pais de criancas
deficientes, pais sem criancas deficientes, como também para a gestora e a uma professora
atuante na escola.A pesquisa abordada apoiou-se em pensamentos tedricos como: Mantoan
(2006), Raica (2006), Shiner (2007) e Rosita (2010) que trazem em suas conjunturas reflexdes
pertinentes sobre a acessibilidade e as dificuldades no sistema educacional em integrar essas
criangas nas escolas de ensino regular.Toda via, as autoras constataram que 0s obstaculos
existentes dificultam a vida do deficiente, 0o que muitas vezes repercute no seu

desenvolvimento de aprendizagem. Destacou-se também o papel da familia no processo
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educativo, sendo este um fator que veio para facilitar a aprendizagem, sobre tudo abrangem
que a formacdo do professor é crucial para esse processo de incluséo.

A segunda monografia ¢ intitulada como “EDUCACAO ESPECIAL E A
FORMACAO DO PROFESSOR”. Nesta, sdo analisados aspectos relevantes sobre a inclusio,
e em contramdo, a importancia da formacao do professor. A pesquisa descreve como se da o
processo inclusivo dos deficientes no espaco educacional, e ainda, de que maneira a formacéo
do professor contribui neste processo de inclusdo.Como fundamentacdo tedrica utilizou-se
reflexbes de Pessoti (1984), Mantoan (2006), Ferreira (2003), e entre muitos outros
documentos que asseguram os direitos de inclusdo. Ainda é de préaxis lembrar que Mantoan
traz contribuicdes relevantes para o cenario da inclusdo. Na coleta de dados, esta pesquisa
apresenta-se como sendo de cunho qualitativo com carater bibliografico, haja vista que o
estudo em debate consiste em um método investigativo, que estuda as particularidades das
diversas experiéncias. As autoras especulam que a inclusdo muito depende da formacgéo dos
professores, estes precisam estar preparados para este confronto da realidade que a cada dia
estd mais frequente em sala de aula.

O terceiro foco de nossa pesquisa ¢ nomeada por “A INCLUSAO ESCOLAR”
como instrumento reconhecedor e valorizador do individuo deficiente, garantindo, dessa
forma, uma educacdo plena e igualitaria, visando quebrar as barreiras de exclusdo. Para que
haja uma melhor compreensdo desse estudo, a pesquisa objetivou apontar de que maneira
pode-se incluir os alunos com deficiéncia, como a escola dispde de atendimento educacional
para cada tipo de deficiéncia. Para maiores informacdes, a pesquisa é caracterizada como
qualitativa, uma vez que fora realizada uma investigagdo de como procede 0s mecanismos de
inclusdo do aluno deficiente na escola, revelando também o importante papel da familia neste
processo. Para que houvesse um embasamento de teoria, as autoras recorrerdo a teoricos
renomados, tais como: Machado (2009), Mazzota (2011), Dutra (2005), Nakayana (2007),
entre muitos outros utilizados. Esses estudiosos apontam mecanismos de perspectivas
inclusivas na escola. A analise de dados da pesquisa de campo foi direcionada a 1(uma)
gestora, 1(uma) professora, 1(uma) supervisora e aos pais e alunos, reafirmando por ambas as
partes que as condig¢des disponiveis na escola ndo favorecem o bom rendimento e dificultam o
atendimento educacional, destacando, inicialmente, a estrutura fisica, e em segundo plano, o
trabalho pedagdgico. No fechamento da pesquisa, as autoras concluem que a inclusdo néao
necessita apenas de estrutura fisica, mas preferencialmente ha de se ter uma qualificacdo

profissional adequada e com abordagens da real necessidade dos alunos com deficiéncia.
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Fez-se ainda uma busca por meio do site Sientific Electronic Library online
(SciELO) no intuito de realizar uma pesquisa quantitativa. Por meio desta, constatou-se que
entre os anos de 2011 a 2016 foram publicados 199 (cento e noventa e nove) artigos com
temas relacionados a este estudo, utilizando as palavras chave: Atendimento especializado e
Educacdo especial.

Apds uma avaliacdo mais detalhada destes artigos, notou-se que somente 3 (trés)
deles possui uma relacdo mais direta com o presente trabalho, em que se realizou uma
abordagem sobre os principais pontos, oportunizando uma coleta de dados e informacdes que
vem a somar em sua producéo.

O primeiro estudo intitulado por “PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
E TEMAS SOBRE INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO
REGULAR?” visou discutir as propostas das Politicas Publicas para a Educacdo Infantil que
propdem um aumento da demanda de alunos atendidos e estimula a continuidade dos estudos
da crianga com necessidades, uma vez que “por meio da educagdo, pode-se produzir uma
sociedade mais igualitaria, pelo principio de equipara¢ao de oportunidades” (UNESCO,
2010). Porém, muitos dilemas sdo formados e percebe-se que a qualidade do ensino esta
muito abaixo do esperado. O estudo também buscou fazer uma analogia entre a percepcédo e o
conhecimento de professores que atuam na &rea com temas relacionados a inclusdo de
criancas em aulas regulares, como também o procedimento usado por estes.

Fez-se uso para fundamentacdo teorica de obras de MENDES (2006), FREITAS
(2009), BEZERRA; ARAUJO(2014), entre outros estudiosos da area. A pesquisa de campo
fora realizada com uma amostragem aleatdria, com professores de classe e professores de
educacdo fisica, através de questionarios que abordavam a autonomia, inclusdo social,
especificidade de criancas com deficiéncia, adaptacdo e possibilidades de movimento
corporal. Primeiramente, o questionario referiu-se a percepcdo do professor sobre seu
conhecimento em torno do tema em escala Likert, em seguida, prop6s que o docente
apontasse exemplos de como agiria com a situagdo de inclusdo. Ao serem questionados,
percebeu-se que a maioria dos docentes tém pouco conhecimento sobre esta realidade, a
maioria apresenta justificativas ao invés de apontar acGes que pudessem ser realizadas para
que este processo acontecesse de maneira coerente. A quantidade de exemplos apresentados
fora pequena, o que demonstra a superficialidade do tratamento das tematicas e do
conhecimento sobre 0 assunto.

Existe uma dualidade, é preferivel que a educacdo se faca cada vez mais breve

para, assim, se criar uma sociedade igualitaria, todavia os cuidados necessarios com as
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criangas com deficiéncia podem se mostrar em risco, assim como o0 oferecimento de
atividades que lhes permitam alcancar seu potencial. Para isso faz-se necessario criar dialogos
que possibilitem uma comunicacéo entre os diversos setores da sociedade.

O segundo estudo trds o tema “RECONFIGURACAO DA EDUCACAO
ESPECIAL: ANALISE DA CONSTITUIQAO DE UM CENTRO DE ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO”, objetivando entender como se da o processo de reconfiguracdo das
proposicdes que ligam a Educacdo Especial a educacédo regular dos alunos com deficiéncia,
levando em consideragdo o investimento em espacos alternativos como centros de
atendimento que possibilitam o apoio complementar a escolarizagéo.

Para garantir esse atendimento de forma precisa e eficaz, respalda-se em
documentos oficiais como, a Constituicdo Federal (1988), Declaracdo de Salamanca (1994),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ( LDBEN/1994), Declaracdo de
Guatemala(1999), assim como, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, leis que garantem a
inclusdo destes no convivio educacional e social.

Os autores utilizaram como base teorico estudiosos como: Carvalho (2003),
Baptista (2011), Brasil (2008) e documentos oficiais no intuito de melhor respaldar este
trabalho. Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa em uma rede publica municipal na
regido metropolitana de Porto Alegre/RS, focada na anélise documental referente ao plano de
acdo metodoldgica. O estudo investiu na reflexdo baseada em pesquisa que abordam a
tematica das politicas pablicas educacionais, tendo como referéncia a abordagem de politicas
segundo as preposi¢cOes de Stephen Ball. Com esta abordagem pode-se notar que as disputas
internas por concepcdes e por propostas pedagogicas foram pautadas pelo discurso alinhado
com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, mas
reinterpretado no contexto local. Considera-se, entdo, um processo de reorganizacdo que
possibilitou aos diferentes atores lidarem com as decisfes tomadas em diversas instancias da
gestdo local, posicionando-se e interferindo no que se refere a forma como compreendem os
movimentos que se traduzem em efeitos como a criagdo do centro de atendimento e a inteira
redefinicdo das atividades da escola especial. Contudo, a reconfiguracdo da Educacéo
Especial nessa rede municipal de ensino se reestruturou com base na obrigatoriedade da dupla
matricula como argumento legal que deu impulso as préaticas no que diz respeito a tornar a
educacdo dos alunos com deficiéncia obrigatdria nas escolas regulares em classes comuns.

O terceiro artigo analisado, intitulado por “ACAO PEDAGOGICA E
EDUCACAO: A SALA DE RECURSOS COMO PRIORIDADE NA OFERTA DE
SERVICOS ESPECIALIZADOS”, tem por objetivo apresentar reflexdes acerca da agao
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pedagogica e dos servicos especializados em Educacdo Especial no contexto brasileiro. Nesta,
procura-se dar enfoque as discussfes sobre as tendéncias, as caracteristicas, os desafios que
percorrem a oferta de servicos educacionais, bem como a acao dos educadores especializados.

Para fundamentacdo tedrica da pesquisa, contribuiram autores importantes como:
FERREIRA e NUNES (1993), REBELO (2011), MAZZOTTA (1982), TEZZARI (2002) e
outros. O estudo também pretendeu contribuir para o entendimento sobre de que forma
ocorreram alteracdes politicas que ocasionam o avanco de uma sala de recursos como Sservico
prioritario para a politica educacional brasileira no que diz respeito a garantia do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia. Esta reflex&o é baseada na abordagem
de uma tematica, juntando indicios do dia a dia e vivéncias ja relatadas, visando uma
sistematizacdo de ideias, buscando elucidar sentidos e, dessa forma, contribuir para o
entendimento relacionado ao atual momento da Educagdo Especial Brasileira, suas préaticas e
seus espacos de acdo. Visando ainda ter maiores conhecimentos sobre a inclusdo dos
deficientes fisicos, fez-se, também, uma analise no banco de dados do Google académico,
onde este possui valor probatorio.

Em primeira instncia, a pesquisa analisada ¢ nomeada por “ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO” em que fora caracterizada por uma natureza de
pesquisa qualitativa, cujos os dados sdo coletados através de entrevistas e observacdo em
I6cus, complementada pela analise documental. Nesse tipo de pesquisa as informacgdes sdo
coletadas, analisadas e investigadas como objeto de estudo. A referida analise de dados se
embasa na teoria de autores competentes na area de inclusdo, como: G. BATESON (1993),
BAPTISTA (2006), BRASIL (2011), H.MATURANA (1995) e JANNUZI (2006), que
apontam, de forma clara, a necessidade de a escola dispor-se de um atendimento educacional
especializado, destacando, ainda, que este tipo de servico vem se configurando nas diretrizes
educacionais como um servi¢o dependente para o aluno. O referido trabalho realiza uma
analise importante acerca da formacdo continuada dos professores para este servigo
educacional. A autora Aline de Castro, para maiores informacgdes sobre o servigo prestado,
direciona o questionario aos pais com filhos deficientes, com perguntas abertas, haja vista que
a incluséo ja deve iniciar no seio familiar da crianga deficiente. Por sua vez, a autora conclui
que o atendimento especializado é uma das alternativas influenciadoras no processo de
restruturacdo de qualquer deficiéncia do aluno, desde que este esteja inserido no cotidiano
diario, revelando, também, que o professor contribui para a integracdo do aluno neste meio.

O segundo artigo nomeado “A PRATICA DE ATIVIDADE FiSICA NA
HISTORIA DE VIDA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA FISICA”, destaca a capacidade
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e possibilidades do deficiente fisico praticar esporte, haja vista que este pode contribuir em
varios aspectos para a sua melhoria de vida, sendo também a pratica esportiva uma forma de
inclui-lo. Sabe-se que desde muito tempo o deficiente era visto como um ser impossibilitado.
As autoras Greice Rosso, Sofia Wolker e Luciana Erina se dispuseram de uma metodologia
qualitativa, com suporte em uma entrevista que fora direcionada aos préoprios deficientes
fisicos. As autoras pontuam que a deficiéncia pode ser adquirida ou congénita, uma vez que 0
estudo em questdo deferéncia a adquirida como aquela que pode ser adquirida no decorrer da
vida e a congénita o individuo j& nasce possuidor.

No que diz respeito das fontes teoricas, estas comungam das teorias de
GUISELINE (2004), BARDIN (1997), DUARTE (1995), PALMA (2011) que particularizam
a préatica esportiva como um fator contribuinte na superacdo de alguns dos muitos obstaculos
que um deficiente fisico encontrar no meio em que estiver inserido. As autoras concluem o
trabalho com a afirmativa de que a préatica esportiva contribui para capacitacdo de resolugéo
para alguns problemas sociais encontrados no meio social.

Por ultimo, fora analisado o artigo intitulado “DIALOGANDO COM AS SALAS
DE AULA COMUNS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
POSSIBILIDADES, MOVIMENTOS E TENSOES”, de Alice Pilon do Nascimento, no qual
a autora objetivou problematizar as politicas de Educacdo Especial, bem como as praticas
pedagdgicas do municipio de Nova Venésia/ES, visando a articulacdo entre a sala comum e o
atendimento educacional especializado, afim de conhecer e discutir as diferentes acdes que o
municipio vem adotando para a inclusdo desses alunos em seu sistema de ensino. Objetivou
discutir essas acdes fazendo uso do embasamento teérico dos estudos de Boa Ventura de
Sousa e Fhilippe Meirieu, dentre outros pesquisadores da area como: Jesus, Mendes, Kassar e
Prieto. Referente a pesquisa, optou-se por uma pesquisa-acdo, em que fora assumida a
responsabilidade de provocar mudancas para os desafios enfrentados na pratica docente,
partindo do processo de agédo-reflexdo dos sujeitos envolvidos.

Os resultados finais da pesquisa revelam que muito ainda precisa ser revisto na
politica educacional do municipio com referéncia @ Educacdo Especial, como: a formacdo
continuada dos professores, a contratacdo de mais professores nas SRM’s, a fim de fortalecer
o dialogo com a sala de aula comum.

Outra questao apontada pelas autoras foi a dualidade do ensino que, muitas vezes,
encontra dificuldades em fazer parte das discussdes em um contexto globalizante.

Percebe-se que a Educacdo Especial se encena isolado dos embates escolares,

consolidando-se apenas em locais que se caracterizam somente como centros especializados
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em atendimento aos portadores de deficiéncia. Contudo, apesar das dificuldades, ndo se pode
pensar em inclusdo de maneira utdpica, mas sim como uma acdo possivel de ser realizada,

haja vista que os professores sdo capazes de ensinar e os alunos de aprender.
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3 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAC}AO ESPECIAL
3.1 Educacéo especial no Brasil

Historicamente, as criancas com deficiéncia sempre foram rejeitadas tanto pela
sociedade como pelas familias, por apresentarem algumas diferencas do padrdo imposto pela
sociedade, o da perfeicdo. Sabe-se que estes eram vistos como seres incapazes, “indignos” de
viverem no meio social.

No Brasil, algumas tribos do Alto Xingu no Mato Grosso, até hoje exterminam os
bebé&s que nascem com deficiéncia, enterrando-0s vivos por acreditarem que a
crianca nascida com deficiéncia ndo tem condicdes de ir para a selva, de trabalhar,
de garantir seu sustento, de se defender. (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p- 66)

Por terem essa visdo em relacdo as pessoas com deficiéncia, na sociedade antiga,
principalmente em Esparta, as criangas eram condenadas & morte quando nasciam com
alguma anormalidade, pois eram consideradas doentes incapazes ou estavam possuidas por
demdnios concretizando-se o infanticidio. Por essa Otica, Pessotti, (1984, p. 14) ressalta que,
“[...] a identidade sobrenatural dos deficientes cooperava para a promog¢ao de espirito de
supersticdo na comunidade que justificasse praticas de eliminacdo como seres demoniacos ou
a exorcizagao através da visao de indemoniados [...]”.

Desse modo, essa era apenas uma justificativa preconceituosa e perversa contra as
criancas deficientes para as excluirem do convivio social e condena-las a segregacdo e ao
isolamento,devido ao fato de serem diferentes. Nesse contexto, ver-se que a exclusdo acontece
desde as primeiras sociedades, em que a igreja, na Idade Média, acreditava que o homem era
imagem e semelhanca de Deus, e que, criancas imperfeitas, ndo podiam ser filhos de Deus,
sendo, portanto, considerados pecadores e imorais.

Mas vale enfatizar que a Igreja Catolica era contra o infanticidio. Esta justificava
a exclusdo das criangas com deficiéncia atribuindo causas sobrenaturais, acreditava que estas
ndo deveriam viver em sociedade, porém, deveriam estar em asilos, orfanatos, prisdes, dentre
outras instituicdes que pudessem manté-las distantes do convivio social. Percebe-se uma
divisdo entre a religido e a assisténcia em que a0 mesmo tempo em que eram excluidas,
buscavam, de alguma forma, protege-las, mesmo que de forma excludente.

De acordo com Amaral (1997), na Roma e na Antiga Grécia o individuo com
algum tipo de deficiéncia era banido da sociedade e até mesmo morto e abandonado por terem

nascidos com algum tipo de deficiéncia seja fisica, mental, cegos ou surdos, etc.
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Percebe-se que a pessoas com deficiéncia sempre foram tratadas com preconceito
e excluidas do convivio social por suas limitacGes serem encaradas como sinénimo de
incapacidade. N&o era possivel acreditar em seu desenvolvimento como ser humano.

No Brasil, até a década de 50, pouco se ouvia falar em Educacdo Especial, pois,
ndo se tinha uma preocupagdo com os deficientes, uma vez que eram Vistos como anormais e
incapazes.

A educacdo especial no Brasil alavancou a partir do século XI1X embasadas nas
experiéncias dos europeus e americanos, em que educadores brasileiros organizavam
trabalhos voltados para o atendimento de pessoas com diversas deficiéncias, porém, somente
no século XX, surgem as primeiras instituicdes para os deficientes cegos e surdos.

Em 1854 é fundado em Sao Paulo o Imperial Instituto dos Meninos cegos, e em
1857, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Foi a partir da criagdo destes
institutos que passaram a cogitar solucdes para ofertar a educacdo primaria de qualidade a
estes alunos deficientes.

Entende-se que os institutos funcionavam como asilo ou abrigo. Estes ndo tinham
uma finalidade educacional e sim cuidadora. Com a atuacdo do professor de matematica
Benjamin Constant, essa visdo comecou a mudar e passou do atendimento de asilo para
educacional.

Em meados dos anos de 1957 a 1993, o perfil do atendimento das criancas com
deficiéncia foi se transformando gradativamente passando dos servigos particulares e isolados
para o atendimento educacional assegurado pelo Governo Federal.

Soares (2009) ressalta que, o filosofo John Locke e Jean Jackes Rousseau, no
século XIII, defendiam que os portadores de deficiéncia podiam ser treinados e educados e
que assim iriam aprender, e tinham direito a isso, reconhecendo que aqueles ndo podiam ser

punidos nem abandonados, mas educados, instruidos para viverem em sociedade.

Desse modo, surge o atendimento educacional das criangas com deficiéncia
assumida pelo Governo Federal, segundo a Lei de Diretrizes e Bases n? 4.024/61, no artigo
88, que assegura o direito dos deficientes a educacdo. Vale ressaltar que nesse momento ainda
ndo eram oferecidos aos alunos excepcionais um apoio pedagdgico especializado, sendo ainda
excluidos do ensino regular, assim caracterizando uma préatica educacional aos deficientes

ainda marginalizadas.

No fim do século XIX e inicio do seculo XX que surgem primeiras escolas e

centros de reabilitacdo semi-preparados para atenderem os alunos com alguma necessidade
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especial. E nesse momento que na sociedade civica aos poucos vai concretizando o
pensamento inclusivo, reconhecendo que o aluno deficiente pode aprender se Ihe for ofertado
uma escola preparada, capaz de atender as suas necessidades.

Percebem-se mudangas no panorama quanto a forma de compreender as
diferencas e a reestruturagéo do pensamento acerca da educagédo das pessoas com deficiéncia,
havendo uma reorganizacdo do sistema educacional para assegurar uma educacdo de
qualidade para todos.

Com a possibilidade de um novo educar torna-se vidvel as instituicGes escolares
assegurarem a incluséo de pessoas com deficiéncia e garantirem 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dessas criangas no ensino regular.

Entende-se que para haver a inclusdo é necessario garantir a igualdade de
oportunidades, respeitar as diferencas e as limitacdes de cada um, além de adaptar as escolas e
investir na formacao dos profissionais da educacéo para atender as diversidades.

Visando estabelecer pardmetros em busca de uma escola para todos, partindo do
principio de que [..] todas as diferencas humanas sdo normais e de que a
aprendizagem deve, portanto, ajustar as necessidades de cada crianca, em vez de
cada crianga se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do
processo (BRASIL, 1994, p. 18).

Partindo da concepcéo da politica de inclusdo de pessoas com deficiéncia, pode-se
compreender que esta busca inclui as criancas com deficiéncia na rede regular de ensino para
que usufruam dos mesmos direitos educacionais que as criangas ditas “normais”. Para tanto,
deve-se adaptar as escolas para receber esses alunos, dispor de recursos didaticos que
possibilite a aprendizagem e de profissionais preparados para atender os alunos com diversas
deficiéncias e dificuldades de aprendizagem.

No Brasil sdo elaborados documentos que norteiam a pratica de inclusdo
educacional que ndo segreguem tanto os alunos com deficiéncia e que sirva de respaldo para
garantir o direito a inclusdo em escolas regulares e ao convivio social dos alunos com
deficiéncia fisica, mental, cegos, surdos, superdotados e com deficiéncias globais. Cabe
enfatizar que além de escolas adaptadas e profissionais capacitados, faz-se necessario que o
governo disponibilize recursos financeiros para assegurar esse direito com qualidade.

Desse modo, o Decreto n°571/2008, aprovado pelo presidente Luis Inacio Lula da

Silva, assegura no artigo 1° que:

A unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino (BRASIL, 2008, p. 26).
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A partir deste cendrio, percebe-se que o atendimento de criancas com deficiéncia
no Brasil vem conquistando espaco no que se refere ao reconhecimento da inclusdo como um
direito de todos e que a educacdo especializada tende a melhorar a qualidade do Sistema
Nacional de Ensino.

Sabe-se que a educacdo especial € relevante para incluir as pessoas que se
encontram a margem da sociedade por muitas vezes ndo corresponderem aos padrdes
impostos por uma sociedade preconceituosa que insiste em subjugar as pessoas simplesmente
por ndo aceitarem suas diferencas e limitagéo, tornando-se esses fatores os maiores desafios a
serem enfrentados pela politica de inclusao.

Portanto, é praxis dizer que houve avancos no decorrer da historia da educacao
especial no Brasil, mas ainda ha muito que se fazer para que o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncia aconteca pautado em uma pedagogia inovadora e transformadora de

modos a garantir a inclusdo dos que se encontram excluidos.

3.2 A Educacéo Especial e a Legislacéo

A Incluséo das criancas com deficiéncia exige 0 comprometimento de todos que
fazem parte da sociedade para que possa garantir a igualdade de direitos a todos os cidad&os,
visando construir uma sociedade mais justa e com menos pessoas excluidas de forma que 0s
direitos humanos sejam garantidos.

Para que seja garantida a acessibilidade, a educacéo, cultura e saude a todos, faz-
se necessario a adequacdo das politicas publicas para atender a diversidade das demandas da
sociedade visando assegurar os direitos de todos.

Assim, a Declara¢ao dos Direitos Humanos (1948, p. 02), afirma que, “[...] todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, sem nenhuma distingdo”.
Entende-se, que todas as pessoas, independentes de suas diferencas e limitacdes, sdo iguais
perante os seus direitos e deveres como cidadaos. Portanto, as criangas com deficiéncia tém o
mesmo direito de terem acesso a educacdo que as outras, bem como os seus direitos de
aprendizagem garantidos. Assim, reafirma-se a igualdade de oportunidade a todos o0s
individuos, independentes de suas diferencas.

Com base nesse pressuposto, conclui-se que as pessoas com deficiéncia tém o
direito de ter uma educacdo de qualidade, a expressar sua opinido, oportunidade de
desenvolver seu potencial, de ter uma vida digna e livre arbitrio de participar da vida em

sociedade.
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A Constituicdo Federal de 1988, lei maior que rege o pais, afirma no artigo 205,
que a educacgdo € um direito de todos, independente de suas diferencas e limita¢fes todos sdo
pessoas e devem ter igualdade de direitos. Reafirmando essa acao no artigo 205, ressalta que o
atendimento educacional especializado e a inclusdo educacional séo direitos fundamentados a
partir da compreensdo da diversidade humana. Mas, para que todas essas acOes se
concretizem, fazem-se necessarias mudancas nas concep¢des pedagogicas e na estrutura da
escola e da sociedade.

O artigo 227 da referida lei garante que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, salde e alimentacdo, & educacéo e lazer, a
profissionalizago, a cultura, a dignidade, a liberdade e & convivéncia familiar e a
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligencia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, p. 148).

O mesmo artigo ainda diz que o Estado também deve promover programas de

assisténcia integral a crianca e ao adolescente desde que respeite o seguinte principio:

Il — criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para o0s
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo dos acessos aos bens de servigos, com a eliminagdo de
preconceitos e obstaculos arquiteténicos (BRASIL, 1988, p. 148).

A Constituicdo Federal assegura a todos os alunos assisténcia em instituicoes
especializadas, primando pela inclusdo de todos 0s que estdo a margem da sociedade, assim
como pressupde o acesso dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino em que a
escola deve receber e se comprometer para que a inclusdo realmente aconteca em todos 0s
aspectos.

Para tanto, € necessario gque a escola comum compreenda o seu papel como
instituicdo formadora no processo de ensino das criangas com deficiéncia para que, mesmo
frequentando o ensino regular, continuem segregadas e sem terem seus direitos educacionais
respeitados.

Comungando do pensamento de promover a igualdade de direitos, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), que rege a educacao nacional, prima por
uma educacéo de qualidade e para todos, garantido uma sociedade igualitaria e mais humana.

A partir desse contexto, a LDBEN/96 no artigo 58, define a educacdo especial da

seguinte forma:

A modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
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§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcédo das condigBes especificas do aluno, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (SILVA, 2013, p. 77).

De acordo com a lei, as criangas com deficiéncia devem ser matriculadas nas
escolas regulares de ensino somente quando for necessario ir a procura de centros
especializados para fazerem o atendimento dessas criangas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96) também enfatiza
sobre a adaptacdo do curriculo para que também esteja contemplando a diversidade, assim
como os procedimentos didaticos, a organizacdo das instituicGes escolares e a formacdo dos
professores.

Silva (2013) afirma que a educacéo especial, de acordo com a referida lei, € uma
modalidade de educacdo escolar que deve ser oferecida aos alunos com as diversas
deficiéncias e os com altas habilidades garantindo, portanto, o direito educacional a todos que
buscam a escola. E importante lembrar que os Estados tém o compromisso de garantir esta
modalidade com qualidade, visando desenvolver os educandos em todos 0s aspectos:
cognitivo, fisico, emocional e social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96) deixa claro que o
ensino especial € uma modalidade e, como tal, deve perpassar 0 ensino superior. Deve, ainda,
assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o prosseguimento do estudo desses
alunos e ndo retirar do Estado, por nenhum motivo, essa obrigagéo, exigindo, postulando o
cumprimento das leis para atender as necessidades educacionais de todos (MANTOAN, 2006,
p. 25).

A inclusdo de criangas excepcionais na rede regular de ensino exige que as
estruturas arquiteténicas das escolas sejam adaptadas para recebé-las, que seja promovida
formagéo continuada para os professores no intuito de estes compreenderem o seu papel em
uma escola inclusiva, adaptacdo do curriculo, metodologias inovadoras que contribuam para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA/1990) garante as criangas e
adolescentes o direito as oportunidades de desenvolvimento fisico, mental, educacional e
social, primando pela igualdade de direitos.

Em coeréncia com os demais documentos legais explicitos anteriormente,

percebe-se que os direitos assegurados pela ECA estdo de acordo com os demais, pois reforca
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a igualdade de direito a todos e defende a oportunidade de conviver em sociedade,
assegurando os padrées minimos de dignidade na vida educacional dos sujeitos.

Desse modo, o Estatuto da Crianca e Adolescente no artigo 54°, ressalta que, “[...]
¢ dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente [...] atendimento educacional
especializado aos portadores com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990, p. 12).

De acordo com este documento, percebe-se que as criancas devem ser atendidas
nas escolas regulares garantindo, dessa forma, a acessibilidade e a permanéncia destes nas
instituicdes escolares sendo, portanto, necessario oferecer uma educacdo de qualidade que
possibilite a igualdade de direitos e oportunidades, em que se deve sempre considerar as
particularidades de cada individuo, respeitando as diferencas.

A Declaracdo de Salamanca ¢ um documento aprovado por participantes de
diversos paises que fizeram parte da Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Especial, em
Salamanca (Espanha) em junho de 1994. Essa declaracdo é considerada um dos documentos
mais importantes para a inclusdo social, pois a partir das metas tracadas nessa conferéncia
novas diretrizes foram reformuladas para garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia no
ensino regular.

Esse documento que reflete sobre as Necessidades Educativas Especiais, defende
o0 principio de que todas as criancas portadoras de deficiéncia, ou ndo, ttm os mesmos direitos
a educacdo em escolas da rede regular de ensino, e que esta seja oferecida com qualidade
atendendo a necessidade educacional de cada um que busca a escola.

Desse modo, reafirma-se por meio dessa declaragéo que:

Todas as escolas devem acolher todas as criangas, independente de suas condi¢Ges
pessoais, culturais ou sociais, criangas deficientes e superdotadas, altas habilidades,
criancas de rua marginalizadas, o qual traca um desafio importante para os sistemas
escolares (BRASIL, 1994, p. 54).

Comungando do mesmo pensamento, a Linha de Acéo sobre as Necessidades
Especiais (1997) defende que as escolas regulares é o lugar que ainda dispde de ferramentas
para combater a descriminacdo dos que se encontram a margem da sociedade, uma vez que
esta instituicdo tem o dever de assegurar o direito educacional a todos que buscam a escola
primando sempre pela igualdade de direitos e a formagéao de cidaddos conscientes.

O principio fundamental desta Linha de Ac¢éo é de que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, entre outras. Devem, também, acolher criangcas com deficiéncia e

criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes
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distantes ou némades, criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de
outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL, 1997, p. 18).

Tendo como base a concepcdo que diz respeito as diferencas e dos direitos
humanos, entende-se que todos os sujeitos dispdem dos mesmos direitos. Portanto,
independente das deficiéncias fisicas, intelectual ou superdotacdo, ninguém pode ser
excluidos das escolas, tampouco do convivio social, haja vista que ndo se pode alimentar a
descriminacao simplesmente por ndo respeitar as diferencas e limitacdes das pessoas.

Nesse contexto, percebe-se que as escolas estdo sendo vistas como elemento
favoravel para assegurar a equidade de oportunidades entre as pessoas por meio da educagéo
inclusiva em que todos, independentes de suas limitacdes, encontram-se incluidos.

E relevante enfatizar que as instituicdes escolares ndo devem somente garantir o
acesso dessas pessoas, mas também promover a aprendizagem de cada individuo, zelando
pelo respeito mutuo entre os alunos e os profissionais da educacdo, motivando o espirito de
solidariedade. Assim, a escola valoriza e respeita as diferencas, além de promover a inclusdo
dessas pessoas, concretizando a tdo esperada “educagio para todos”.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia (2009), no artigo 27,
ratifica que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados, sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2009, p. [n.p]).

Partindo desse cenario, afirma-se que a educacéo € um direito de todos e deve ser
oferecida com qualidade com o intuito de promover o desenvolvimento das competéncias e
habilidades do ser humano sendo, portanto, necessario o respeito as diferencas para que a
escola seja considerada inclusiva. A escola tem que preparar os alunos para sua inser¢do no
meio social.

A inclusdo e a igualdade de direitos das pessoas com deficiéncia também é
assegurada pela Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que afirma: “Dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia sua integracdo social, sobre a Coordenagdo Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia” (BRASIL, 1989, [n.p]).

A referida Lei no artigo 1° garante ao portador de deficiéncia o seguinte preceito:

Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e sua efetiva integragdo social, nos termos desta
Lei.
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§ 1° Na aplicagdo e interpretacdo desta Lei, serdo considerados valores bésicos da igualdade
de tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito & dignidade humana do bem-estar,
e outros, indicados na Constituicdo ou justificados pelos principios gerais de direitos.

§ 2° As normas desta Lei visam garantir as pessoas portadoras de deficiéncia as acdes
governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais disposi¢Oes constitucionais e
legais que lhes concernem, afastadas as discriminagdes e os preceitos de qualquer espécie

entendida a matéria como obrigacdo nacional a cargo do poder publico e da sociedade
(BRASIL, 1989, [n.p]).

Entende-se que as pessoas por terem suas limitacbes ndo podem ser
discriminadas, tampouco serem excluidas do convivio social, escolar e do trabalho, tendo em
vista que estas possuem os mesmos direitos que as pessoas ditas “normais”. As diferencas
entre as pessoas ndo podem ser vistas como barreiras para a constru¢do de uma sociedade
inclusiva, mas que esse convivio venha a somar com 0 crescimento da pessoa humana
amenizando o preconceito frente ao diferente, uma vez que todos sdo iguais e devem gozar
dos mesmos direitos.

Ainda a respeito da igualdade de direitos e contra toda e qualquer forma de
discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia, as decisdes tomadas na Convencdo de

Guatemala e promulgadas no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, assegura que:

As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que esses direitos, inclusive o de ndo ser
submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (BRASIL, 1999, p. 17).

A partir das acOGes aprovadas pela convencdo de Guatemala e demais politicas
publicas expostas, percebe-se que todas as medidas tomadas em prol da igualdade de direitos
e respeito as diferencas garantem as pessoas excluidas e segregadas do convivio social e da
escola, a oportunidade de serem incluidas e respeitadas mediante suas especificidades, uma
vez que o0s sujeitos devem sempre correr o risco de serem diferentes. Portanto, as diferengas
ndo podem ser interpretadas como sin6nimos de exclusdo, mas reconhecidas como
caracteristica particular de cada sujeito que o torna Unico como pessoa humana e que deve ser

respeitado pelos demais.

Para garantir o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino regular, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica pela Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, reafirmam, no artigo 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(BRASIL, 2001, [n.p]).

Sabe-se, que a escola deve acolher a todos, independente de suas limitagdes, e que

tem o dever de promover uma educacdo de qualidade. Para tanto, essa instituicdo de ensino
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deve estar adaptada para receber a diversidade, dispondo de condigBes necessarias para
promover a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. E importante ressaltar que a
adaptacdo da escola tem que acontecer nos aspectos fisicos e pedagdgicos para garantir 0s
direitos de aprendizagem de todos.

Para reforcar a garantia de uma educacdo de qualidade para as pessoas com
deficiéncia, o Plano Nacional de Educacéo e Direitos Humanos (2006) assegura igualdade de
acesso de todos a educacdo e prima pela adaptacdo do curriculo para possibilitar 0 acesso,
permanéncia e desenvolvimento daqueles no ensino regular.

Desse modo, o referido Plano, no artigo 24, reafirma que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,

de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas na
comunidade em que vivem. (BRASIL, 2006 [n.p])

Comungando com o mesmo objetivo das Diretrizes Nacionais da Educagédo
Especial, o referido Plano busca, também, garantir a educacéo das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino e que esta seja ofertada a todos com qualidade. A escola deve atender a
todos, independente de suas limitacdes e ofertar o atendimento educacional especializado
quando necessario, visando desenvolver as competéncias da demanda escolar dentro de suas

capacidades.

A escola comum pode ser considerada inclusiva quando reconhece e respeita as
diferencas dos alunos mediante seu processo educativo, buscando a participacdo e o
avanco de todos adotando novas praticas pedagdgicas. Sabe-se que as praticas
pedagogicas vdo além das escolas e das salas de aula. Porém para termos uma escola
comum inclusiva, é preciso conhecer os direitos e reivindica-los torna-se a

ferramenta crucial para tal mudanca educacional (XAVIER, 2012, [n.p]).

Nesse contexto, se reconhece uma escola inclusiva pela acdo que esta venha a
exercer dentro do ambiente escolar, dos recursos que dispde do perfil dos profissionais, da
forma como lida com as diferencas, das praticas pedagdgicas executadas, das adaptacoes
fisicas e mobiliarias feitas para melhorar o acesso dessas pessoas. Mas, para por em pratica a
Educacgdo Inclusiva, faz-se necessario conhecer essa politica para que esta aconteca com
qualidade.

Para atender com maior qualidade, as escolas precisam repensar suas praticas,
revisar o projeto politico pedagdgico e administrar a escola por meio da gestdo democratica,
visando uma participacao coletiva de todos os segmentos da escola, com o intuito de melhorar

0 ensino. Para tanto, é importante rever e aperfeigoar os espagos e as atividades realizadas
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para que se tenha maior desenvolvimento dos alunos, independente de suas dificuldades e
limitacGes, uma vez que ndo sdo os alunos que devem mudar para serem incluidos, mas a
escola que deve se transformar para atender a todos.

Portanto, criar caminhos abrangentes para os alunos de maneira geral nos permite
repensar a maneira como devemos nos preparar para as mudancas pedagogicas. Salas
multifuncionais, cursos preparatorios de capacitacdo docente, projetos sociais dentre outros,
pode ser a chave para ressignificar a educacdo respeitando as diferencas e promovendo o
ensino igualitario (XAVIER, 2012, [n.p]).

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva pelo decreto Lei n° 6.571/2008, refor¢ca que “Atendimento educacional
especializado € conjunto de atividades, recursos e acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar a formacdo dos alunos no ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 01). Este documento ressalta que o ambiente escolar deve estar
preparado para atender a esta demanda, tanto o espaco fisico como o mobiliario, os materiais
didaticos pedagogicos e os profissionais da Educacdo, visando, assim, melhor
desenvolvimento dos alunos com deficiéncias mais severas que necessitam do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no ensino regular para garantir a evolucdo do processo

educativo.

O ensino oferecido no (AEE) é diferente do ensino escolar, e ndo pode ser visto
como um espaco onde se tem reforgo escolar ou complementacdo das atividades
escolares. Sdo exemplos praticos de Atendimento Educacional Especializado o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e os cddigos do BRAILLE,
formacdo do aluno para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, comunicagdo
alternativa, disponibilizacdo e preparacdo de materiais pedagdgicos acessiveis ao
aluno, entre outros (XAVIER, 2012, [n.p]).

Percebe-se, que a pratica de ensino oferecido no (AEE) ndo é desvinculada do
ensino das salas comuns, mas tem a funcdo de dispor de meios que contribuam para o avanco
educacional das pessoas com deficiéncia no ensino regular, independentes de suas limitacoes
ou deficiéncias. Com esse intuito, o decreto n° 6.571/2008 que assegura o Atendimento
Educacional Especializado por meio da resolugdo 04 publicada em 2009 pelo Ministro da

Educacéo, resolve que:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos.
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Entende-se que os alunos com deficiéncia devem estar matriculados nas salas
comuns e receberem atendimento especializado, quando necessario, na propria escola ou
outras instituicdes que oferecam esse atendimento, a fim de facilitar a inclusdo desse aluno
nas escolas regulares e zelar pela qualidade de seu aprendizado.

E dever do poder publico assegurar aos alunos com deficiéncia o acesso e a
permanéncia no ensino regular, buscar formas de vencer as barreiras arquitetonicas e praticas
didaticas pedagdgicas e comunicacdo que dificultam a participacdo destes na escola em um
patamar de igualdades com os outros alunos ditos “normais”. Também ¢ papel dos
governantes implantar nas escolas as salas de recursos multifuncionais, assim como outros
servigos relacionados a salde, trabalho, lazer e atendimento terapéutico, visando construir
uma escola para todos.

O Plano Nacional de Educacao (PNE/ 2011) também visa incluir as criangas com
deficiéncia na escola regular, tendo como meta “Universalizar para a populagdo com
deficiéncia de 4 a 17 anos, o atendimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular
de ensino” (BRASIL, 2011, [n.p]).

De acordo com o PNE, todas as pessoas tém direito de frequentar o ensino
regular, por isso tem como meta garantir a matricula dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares visando incluir os que se encontram fora do sistema de ensino. Mas reconhece que
as escolas devem ser preparadas para receber e ofertar a esses alunos uma educacdo de
qualidade.

Mazzota (2011, p. 140), considera que:

Uma Politica Nacional de Educagdo Especial precisa, em outras palavras, configurar
um conjunto coerente de principios e propostas para a educacdo formal dos
educandos que apresentem necessidades educacionais especiais. Isto ndo significa
que, necessariamente, a politica nacional deva estar dimensionada em um
determinado documento oficial, mas que os principios e propostas para a educacao
especial estejam coerentemente contemplados na legislacéo, nos planos educacionais
e nos documentos oficiais.

Percebe-se que inclusdo das criancas com deficiéncia é assegurada por politicas
publicas que dispbem de propostas que serve como base para fazer um atendimento
especializado no ensino regular. Para tanto, todos os documentos legais contribuem para a
construcdo de uma sociedade mais humana em que os direitos de todos sejam respeitados,
independentes de suas diferencas e limitagdes.

E relevante salientar que somente as elaboracdes de politicas publicas de inclusdo
ndo sdo suficientes para combater a discriminacdo e garantir a igualdade de direitos. E
indispensavel que as ponham em pratica e que estas estejam vinculadas as politicas

educacionais para a incluséo realmente acontecer com qualidade e para todos.
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Portanto, ao reconhecer as diferencas, torna-se mais facil aceitar as pessoas como
realmente sdo tornando, assim, o ato de incluir e educar ainda mais prazeroso. Mas é relevante
enfatizar que apesar de as politicas publicas assegurarem a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, realizar uma preparacdo do ambiente para recebé-las, disponibilizar materiais
pedagogicos adequados, realizar formacao continuada para o professor, ainda assim ha muito
a ser feito para que as pessoas deficientes sejam realmente aceitas e incluidas no meio social e

educacional.
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4 EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva ndo admite qualquer forma de segregacdo e exclusdo do
meio social e educacional, exigindo que o direito de todos seja garantido frente a sociedade de
forma igualitaria, independente das diferengas, tendo em vista que a diversidade € uma
realidade no meio dos humanos que ndo pode ser ignorada.

Ainscow, (1995, p. 3), afirma que:

A educagdo inclusiva é o conjunto de processos educacionais decorrentes da
execucdo de politicas articuladas, impeditivas de qualquer forma de segregacédo e
isolamento. Atualmente, tornou-se um dos maiores desafios do sistema educacional
brasileiro.

A inclusdo social vem garantir a equidade de oportunidades entre 0s sujeitos na
tentativa de assegurar o respeito as diferencas, garantindo o acesso das criancas com
necessidades especiais ao convivio social. Portanto, as pessoas com deficiéncia ndo podem ser
vistas como incapazes e doentes, dessa forma, compreende-se este pensamento como sendo
uma forma de justificar o preconceito, desvalorizar e excluir as pessoas simplesmente por

estas terem suas limitagdes.

A sociedade convive com a diferenca que é encarada com normalidade. Convive-se
com a diferencga de estatura, de peso, de sexo, de condic¢do social, de ocupacéo etc.,
todos somos diferentes, absolutamente. Entretanto, a diferenca ndo deixa de ter um
aspecto grandemente positivo. A diferenca alegra, sugere, incita a conquista e a
construcdo de algo diferente, possivelmente melhor ou melhorado (FELTRIN, 2007,
p. 64).

Desse modo, deve-se pensar na inclusdo desde a infancia, pois todos os seres

humanos, independentes da faixa etaria, ttm o direito de viverem em sociedade. Portanto,
cabe a sociedade se transformar nos aspectos fisicos para possibilitar a acessibilidade tanto
estruturais, como tecnoldgicos, meio de transportes, acesso educacional, bem como o
pensamento acerca da pessoa com deficiéncia para garantir a igualdade de direitos.

A incluséo social, portanto, € um processo gque contribui para a construcdo de um
novo tipo de sociedade através de transformacgdes, pequenas e grandes, no ambiente fisico
(espacos internos e externos, equipamentos, aparelho e utensilios, mobiliarios e meios de
transporte) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto, do proprio portador de
necessidades especiais (SASSAKI, 1997, p. 42).

Sabe-se que a Educacéo Inclusiva busca resgatar a dignidade humana e o respeito,
assim como possibilitar 0 acesso a permanéncia e o desenvolvimento dos sujeitos em todos 0s
aspectos visando, dessa forma, incluir estes em todos os segmentos da sociedade.

A partir deste cenéario, percebe-se que o ato de incluir, quando voltada para os

aspectos inerentes a Educacéo, estar relacionada a inclusdo dos alunos com deficiéncia na
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escola regular, considerando as diferencas e as limitagdes de cada um no decorrer da vida
escolar. Portanto, incluir as criancas nas escolas comuns é oportunizar a educacdo de todos no
contexto escolar. Contudo, incluir ndo é ignorar as dificuldades dos alunos, mas contribuir
para o desenvolvimento de suas capacidades respeitando suas limitagdes.

Nesse sentido, Oliveira (2006, p. 11) afirma que:

A educacdo inclusiva é um movimento que compreende a educa¢do como um direito
humano fundamental e base para uma sociedade mais justa e solidaria. Preocupa-se
em atender todas as criangas, jovens e adultos, a despeito de suas caracteristicas,
desvantagens ou dificuldades, e habilitar todas as escolas para o atendimento.
Assim, concentra-se naqueles que tém sido mais excluidos das oportunidades
educacionais.

E importante que haja uma compreensdo no que se refere a Educacéo Inclusiva no
intuito de apoiar e contribuir para o processo de inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia no ensino regular visando, dessa forma, assegurar 0 acesso, o0 desenvolvimento e a
permanéncia destas no ambito escolar.

E indispensavel construir um sistema educacional inclusivo para se fazer valer o
paradigma de uma educacdo para todos em que todos os envolvidos no processo necessitam
transformar seus saberes e praticas para desempenharem seu papel com qualidade frente a esta
nova realidade.

Sabe-se que a Educacdo Inclusiva atingiu o apice com a Conferéncia Nacional de
Educacdo Especial, em que participaram 88 paises e 25 organizagdes internacionais, em
Salamanca na Espanha, em prol de uma educacgéo para todos.

A Declaracdo de Salamanca (1994) proclama que:

e Toda crianga tem o direito fundamental a educagdo e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

e Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer tais necessidades.

Percebe-se, que a referida declaracdo defende uma educagdo para todos,
independente de suas diferencas ou deficiéncias. Esta, por sua vez, assegura a matricula
desses alunos na rede regular de ensino, tendo em vista a necessidade de a escola dispor de
recursos que facilitem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Para tanto, a
instituicdo escolar tem que reorganizar suas propostas educacionais para atender a
diversidade, colocando em pratica a inclusdo escolar.

Para a inclusdo de pessoas com deficiéncia realmente acontecer é relevante que 0s
beneficios sejam reconhecidos que esta proporciona para as pessoas e sociedade, de maneira

geral, pois esta iniciativa contribui para a diminui¢do da discriminacdo e tragca caminhos para



38

um pensamento, talvez, utépico: o da igualdade social, 0 que exige preparar a sociedade para
acolher essas pessoas, independente de suas diferencas e capacidades.

Para Sassaki (1997, p. 41), “[...] inclusdo ¢ um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais, o que significa preparar a sociedade para
receber a pessoa com deficiéncia”.

Percebe-se que tanto a escola quanto a sociedade tém de se adaptarem para
receberem as pessoas com deficiéncia para que seja possivel oferecer o minimo de qualidade
nos padrdes arquitetdnicos e educacionais que aquelas necessitam. Assim, a escolarizacao das
pessoas com deficiéncia possibilita a valorizacdo da diversidade e inclui os excluidos do
sistema educacional oportunizando a estas pessoas uma nova perspectiva de vida perante a
sociedade.

Vale ressaltar que, muitas vezes, as escolas regulares tém praticado a exclusao
qguando em seu sistema de ensino priorizam a homogeneidade e ndo a heterogeneidade
deixando, assim, as criangas segregadas sem direito a aprendizagem, embora matriculadas no
ensino regular, atribuindo a essa exclusdo a falta de condicGes dessas pessoas desenvolverem
suas competéncias e habilidades devido as diversas limita¢cdes, ou, segundo Cool et al (1995,
p. 11), “[...] por apresentar algum problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizagao,
que exige uma atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais do que 0s necessarios
para os colegas de sua idade”.

Todos os individuos sdo diferentes e apresentam deficiéncias, seja fisica, mental,
intelectual, no convivio social, na linguagem ou dificuldades na aprendizagem. Portanto, ndo
se pode excluir ou segregar as pessoas simplesmente por suas limitacbes as vezes
incomodarem ou exigirem aperfeicoamento da préatica escolar, assim como a necessidade de
melhorar as estruturas arquitetdnicas da sociedade para garantir ao cidaddo o direito de
locomogéo.

A partir deste entendimento, Mantoan (2006, p. 54) defende que:

As situacdes de deficiéncia sdo vividas por todo e qualquer aluno; trata-se de um
problema do meio escolar e ndo do aluno com deficiéncia. Nosso papel de pais, de
professores para soluciona-lo ¢ o de tornar a escola comum em um ambiente
estimulador da capacidade de cada aprendiz e ndo uma instituicdo niveladora da
aprendizagem e promotora da exclus&o.

Nesse contexto de compreensdo, a inclusdo tem a ver com 0 acesso de todos 0s
alunos e ndo apenas de alguns estudantes a um mesmo mundo e sugere mudancas
nos espacos fisicos, nas atitudes e relagBes sociais. Nosso significado de acesso de
todos a escola remete, pois, ao nosso entendimento da deficiéncia.

Por essa 6tica, incluir é dar oportunidade a todos que se encontram a margem da
sociedade por apresentar uma deficiéncia, é preparar a sociedade e a escola para recebé-los, é

garantir uma educacéo de qualidade, é valorizar e respeitar as diferencas, romper com o olhar
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preconceituoso, saber acolher as pessoas, € repensar em um curriculo para a diversidade,
compreender que a diversidade é uma caracteristica da existéncia humana, é primar pela
qualidade do desenvolvimento de todo cidadao.

Vale ressaltar que a inclusdo ndo se resume apenas no acesso da pessoa com
deficiéncia a rede regular de ensino, consiste também na disposicéo de recursos, profissionais
preparados para atender a diversidade e adaptacGes do ambiente para garantir a qualidade do
atendimento. Se essas a¢cdes ndo forem consideradas, a inclusdo dessas criancas estara fadada
ao fracasso.

A escola estard pronta para atender os alunos com deficiéncia quando
disponibilizarem de recursos que contribuam no combate contra a discrimina¢do e no
preconceito em relacdo aos menos favorecidos. Desse modo, a escola estara preparada para
por em pratica esse novo paradigma chamado “Educacédo Inclusiva”, proporcionando, assim, a
tdo sonhada educacdo para todos.

O grande desafio é a elaboracdo de uma politica educacional voltada para o
estabelecimento de uma escola realmente inclusiva, acessivel a todos independentemente das
diferencas que apresentam, dando-lhes as mesmas possibilidades de realizacdo humana e
social (RABELO, 1999, p. 20).

A Educacéo Inclusiva, sendo uma modalidade de educacgéo, exige que 0 governo
Ihe dé apoio para que funcione dentro dos parametros legais, 0 que trouxe uma nova
roupagem para o contexto da Educacdo no Brasil, uma vez que necessitou rever as politicas
de ensino, a acessibilidade fisica e a construcdo de um novo olhar acerca da escolaridade das
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Embora ndo seja uma tarefa facil realizar uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, esta € uma realidade que ndo pode ser ignorada, apesar das complexidades que
trazidas embutida em seu bojo. Dessa forma, é necessario 0 empenho de todos os envolvidos
para que esta educacdo aconteca de forma comprometida e com qualidade, visando nao
somente cumprir com a legislagdo, mas assegurar 0 ingresso, a permanéncia e o

desenvolvimento global dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

4.1 A formagcéo do professor e a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular

No contexto escolar atual a formacdo inicial tornou-se imprescindivel para a

qualidade da pratica pedagogica. Nesse sentido compreende-se que a formacao do professor €
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relevante para a sua qualificacdo profissional com o intuito de que este venha a desenvolver o
seu trabalho com qualidade.

Entende-se que a formacdo do professor é concretizada em uma dinamica politica
educacional que confia aos docentes o exercicio da pratica educacional. Assim, faz-se
necessario proporcionar a estes profissionais uma educacdo que contemple a formacéo de
profissionais capacitados e que exercam seu trabalho com autonomia.

A formacdo dos professores € uma preocupacdo do governo, haja vista que este
vislumbra, por meio das diretrizes legais da educagédo, determinar que todo docente precisa
cursar o nivel superior para assumir o trabalho em sala de aula.

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 define
que:

Art. 61° Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil, e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educagdo, portadores de diplomas de cursos técnico ou
superior em &rea pedagogica ou afim (BRASIL, 1996, p.80).

Percebe-se que para lecionar na educacdo brasileira 0 docente necessita ser
graduado em nivel superior para vivenciar a formacdo propriamente dita. A partir deste
cenario fica claro que a capacitacdo do profissional docente é indispensavel para o exercicio
da profissao.

As exigéncias que a sociedade atual impde salienta mudancas tanto no papel da
escola, como instituicdo formadora, quanto na do professor, tornando-se ainda mais forte a
necessidade de profissionais preparados para exercerem suas funcdes mediante ao mundo
globalizado.

Desse modo, a procura por cursos de formacdo superior para docentes tem
aumentado de forma significativa, uma vez que estes buscam estar preparados para atuar na
area educacional. Portanto, a formac&o inicial é indispensavel para o docente.

Nesse viés, Pimenta (2000, p. 17) afirma que:

A formacdo inicial € o meio pelo qual se pode conferir uma habilitacdo legal ao
exercicio da docéncia, uma vez que, o professor ndo é uma atividade burocratica
para qual se adquire conhecimento e habilidade técnica mecénica.

Percebe-se que a formacdo docente deve ser considerada um processo continuo
que possibilita ao profissional da educagdo construir saberes docentes fundamentais para o

desenvolvimento do trabalho pedagogico. Assim, a formacdo ndo €& apenas para ter
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conhecimento didatico pedagdgico para ensinar, mas ter a consciéncia de que esta vai além
desse pensamento, haja vista que é nessa fase de estudo que o futuro profissional se depara
com a realidade escolar através das vivéncias no ambiente de trabalho proporcionado pelo
estagio. E nessa fase de estudo que ao se deparar com a realidade da escola sera possivel
observar e refletir acerca das a¢des pedagogicas inteirando-as com a realidade do contexto da
escola.

A busca por conhecimentos para atuar na docéncia com competéncia exige dos
profissionais e das instituicbes formadoras o compromisso com a formacao inicial para que 0s
saberes construidos sirvam de respaldo para o desenvolvimento da pratica pedagogica. Ndévoa
(1997) afirma que a formacdo, de maneira nenhuma, pode se desvincular da producdo do
saber, e tampouco ficar alheia a uma intervencdo no campo de trabalho, uma vez que as
escolas ndo se transformam sem a dedicagdo e empenho dos professores.

Entdo, os saberes construidos devem estar ligados as perspectivas de ensino da
escola cidadé e inclusiva tornando-se, dessa forma, no palco de construcdo de aprendizagens
significativas e transformadoras. Portanto, cabe a todos os sujeitos envolvidos no processo de
formacdo docente assumir responsabilidades com a qualidade dos saberes voltado para a
educacdo, uma vez que esta é permeada de complexidades.

Nesse contexto, Zabala (1998, p. 29) afirma que:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor formacdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o tipo de
incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma
destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem
sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido
e do papel que temos hoje em dia na educacéo.

Assim, o professor deve estar preparado para exercer sua funcdo de educador
mediante as novas exigéncias na formacéo dos alunos. Para tanto, o docente tem de estar apto
para formar cidaddos capazes de analisar e atuar no meio em que convivem, o0 que torna a
formacdo inicial ndo mais suficiente para suprir aos anseios desses docentes, sendo, portanto,
necessario aprimorar a sua pratica constantemente através da formacdo continuada para
construir agdes pedagogicas inovadoras.

Compreende-se que a formagdo inicial ndo basta para a qualidade do trabalho
docente, sendo necessario um aperfeicoamento continuo da pratica pedagdgica, haja vista que
a reflex@o acerca da acéo é relevante para o desempenho do profissional no ambito da escola.

A busca pela formagéo continuada parte dos proprios profissionais que desejam
aprimorar sua pratica para atuar com autonomia mediante aos desafios que a educacéao

contemporanea impde atraves das transformagdes constantes na sociedade. Desse modo, a
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procura nos ultimos tempos por cursos de pds-graduacdo aumentou significativamente. Dessa
forma, pode-se afirmar que a formac&o continuada acontece de modo formal.

A formacdo continuada deve ser entendida como um processo de aprendizagem
mediante o qual alguém (professores, diretores) deve aprender algo (conhecimento,
competéncias, disposig¢des, atitudes), num contexto concreto (escola, universidade, centro de
formacdo). Implica um projeto, desenvolvimento e avaliacdo curricular. O curriculo, neste
caso, refere-se a planificacdo, execucdo e avaliacdo de processos formativos, tendentes a
melhorar a competéncia profissional dos professores (GARCIA, 1999, p. 193).

A formacdo continuada visa, através de sua formalidade, que esta deve ser
compreendida como um processo de ensino intencional que busca qualificar a préatica docente.
Por essa Otica, a formacdo para alcancar seus objetivos tem que ser planejada, avaliada e
reavaliada com frequéncia.

A preparacdo do professor para exercer sua profisséo é continua, pois faz parte da
vida profissional buscar novos conhecimentos para enfrentar os desafios que se pode
encontrar no exercicio da pratica em sala de aula.

Libaneo (2008, p. 227) cita que:

A formacdo continuada é condicdo para a aprendizagem permanente e para o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores especialistas. Dessa
forma, essa formagdo se prolonga por toda a vida, pois 0 conhecimento nédo é algo
pronto e acabado, mas é constituido ao longo das vivéncias do profissional que
busca o aprimoramento para a préatica pedagdgica.

Nesse cenario, o professor deve reconhecer que a busca por novos saberes faz
parte de sua vida profissional, sendo este um compromisso que necessita ser assumido de
forma comprometida, visando construir aprendizagens para garantir melhorias na educacao e
autonomia didatica pedagogica. Vale ressaltar que a responsabilidade de ir em busca da
formacédo continuada ndo é somente do professor, mas cabe também as instituicbes escolares e
as autoridades responsaveis pela educacéo investir na qualificacdo do docente.

Vale ressaltar que a formacdo continuada também acontece de modo informal
como nos encontros de professores nas escolas, nos foruns de educagdo, seminarios, dentre
outros momentos que podem ser programados com o intuito de dialogar e refletir sobre sua
pratica possibilitando, assim, a troca de experiéncias fundamentais para a construgdo de novos
saberes docentes.

A formacdo continuada prima pela capacitacdo do professor, para que este adquira
metodologias inovadoras e construa novas aprendizagens essenciais para a efetivacdo de sua

arte docente.
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A formacéo continuada é um processo que permite o aperfeicoamento da formacéo
inicial proporcionando a atualizagdo continua e consequentemente do professor.
Nesse sentido, pode-se entende-la também como uma oportunidade de reflexdo
acerca da préatica educativa por nés desenvolvidas (SANTOS, 2010 [n.p]).

Entende-se que a formacdo continuada reforca o pensamento de crescimento
intelectual do docente devido ao fato de proporcionar a reflexdo sobre a sua acéo e a estimular
a busca por novos conhecimentos. O professor por ser visto como transformador social frente
a escola percebe a necessidade da formacéao continua no decorrer da vida profissional.

Noévoa (1995, p. 25), afirma que “[...] a formagao ndo se constroi por acumulagado
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de (re)constru¢do de uma identidade profissional”.
Assim, a formacdo produz subsidios para uma reflexdo sobre a pratica, visando romper
pensamentos ingénuos a respeito do conhecimento, reelaborando-o de forma critica.

O mundo globalizado solicita profissionais com conhecimentos sociais, culturais,
tecnoldgicos e humanos para favorecer o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias para a atuacdo do cidaddao em meio as mudancas que ocorrem na sociedade.

Para a escola desempenhar o papel de instituicdo social com qualidade frente as
exigéncias da sociedade moderna, faz-se necessario uma analise critica em relacéo a pratica
docente no ambito da escola, das politicas educacionais, da forma como a instituicdo escolar é
gerida e da formacéo continuada com o intuito de estabelecer um novo panorama no sistema
educacional com o objetivo de vencer as dificuldades encontradas no decorrer do caminho
para que seja possivel construir atitudes inovadoras mediante as mudancas.

Romanowski (2007, p. 131) enfatiza que:

O objeto da formacdo continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do
profissional. Portanto, os programas de formacdo continuada precisam incluir
saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber fazer pedagdgico e de
gestdo [...].

Sabe-se que as mudangas no contexto social acontecem constantemente, sendo
que a escola ndo pode ficar alheia a essas transformaces. Para tanto, € indispensavel que esta
se prepare para atender as reais necessidades dos alunos visando formar cidaddos capazes de
interagir no meio social.

A modernidade exige mudancas, adaptacdes, atualizacOes e aperfeicoamento. A
concepcdo moderna de educador exige uma solida formacdo cientifica, técnica e politica,
viabilizadora de uma préatica pedagogica critica e consciente da necessidade brasileira
(BRZEZINSKI, 1992, p. 83).
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As mudangas ocorridas na sociedade e as dificuldades que a escola enfrenta
refletem sobre as praticas do docente, pois ha muitas cobrangas acerca dos trabalhos
desenvolvidos por esta instituicdo, principalmente em relagdo ao professor que é o
profissional que assume a fungdo de ensinar os alunos. Para Romanowski (2007, p. 15) “[...] o
professor ¢ aquele que ensina e educa”. Assim, este profissional desempenha um papel
relevante no ambito da escola, uma vez que é o responsavel em desenvolver os trabalhos
pedagdgicos junto aos alunos. Portanto, o professor deve estar qualificado para exercer seu
exercicio docente na escola.

A partir do exposto, conclui-se que os professores no ato de seu oficio
preocupam-se em construirem saberes para a construcdo de sua identidade profissional e para
melhorar a qualidade do ensino reconhecendo a relevancia de ter em méos uma formacéo para

o aperfeicoamento da pratica docente e a importancia desta para a qualidade do ensino.
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5 DEFICIENCIA FISICA

Entende-se por deficiéncia as limitacdes e dificuldades que as pessoas apresentam
por ndo atenderem os padrdes de normalidades exigidos pela sociedade sendo, assim,
caracterizados mediante as diferencas, sejam estas fisicas, mental, visual, motoras, surdas e

dificuldades na aprendizagem.

Mazzota (1982, p. 14) afirma que:

Deficiéncias sdo os impedimentos visuais, auditivos, mentais e motoras. Desta
forma, ha uma variedade de tipos de deficiéncias e também de intensidade em cada
uma delas. Por esta razdo, o termo deficiente quando aplicado a pessoas abrange
uma gama delas, ou seja, desde a que ndo é suficientemente inteligente para
encontrar solugdes adequadas diante das dificuldades da vida diaria a que tem uma
leve perda de audicdo, até a pessoa fisica e mentalmente tdo prejudicada que
necessita de assisténcia em todos os aspectos de sua vida.

As deficiéncias nos humanos podem ser de origem que varia dd ma formacéo do
feto, sequelas adquiridas por consequéncia do ambiente e até mesmo pelo fator da idade da
pessoa. Nesse contexto, percebe-se que existe uma variedade de deficiéncia que limita, muitas
vezes, as pessoas portadoras destas devido ao fato de conviver frequentemente com a
discriminagdo, preconceito e a falta de toleréncia as diferengas. Assim, a inclusdo das pessoas
com deficiéncia apenas sera concretizada quando a intolerancia ndo mais existir e o respeito
for estendido para todos.

A exclusdo dessas pessoas tem sido reivindicada constantemente, pois esta acéo
os impede do convivio social e ndo possibilita a participagdo dos deficientes fisicos nas
atividades produzidas na comunidade restringindo-0s, assim, ao acesso ao mercado de
trabalho e a educacdo simplesmente por julga-los incapacitados devido a sua deficiéncia.
Descriminar alguém simplesmente por ter limitacbes ndo acrescenta em nada no crescimento
da sociedade e do ser humano.

A deficiéncia fisica sdo limitacGes ou alteraces que um individuo pode sofrer na

regido muscular, ortopédica ou neuroldgica causando a perda parcial ou total do corpo.

Os deficientes fisicos sdo individuos portadores de alteracbes musculares,
ortopédicas, articulares e neuroldgicas, que necessitam de métodos, recursos
didaticos e equipamentos especiais para sua educacdo. Sdo exemplos de deficiéncias
fisicas: amputagdes, lesbes medulares (paralisias), acidente vascular cerebral,
poliomielite, deficiéncias posturais, paralisia cerebral e distrofia muscular
(MAZZOTA, 1982, p. 42).

Percebe-se que a deficiéncia fisica pode ser causada por diferentes fatores, sejam
eles, congénitos ou adquiridos afetando a locomocéo e a coordenacdo motora, e em alguns

casos dependendo da area afetada do cérebro podem ter dificuldade no desenvolvimento da
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linguagem, leitura e escrita. Portanto, para atender essas pessoas, faz-se necessario preparar o
espaco escolar e adequar o curriculo para as reais necessidades desses alunos visando, assim,
proporcionar a acessibilidade dessas criancas aos ambientes sociais.

A acessibilidade das pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida é um
direito assegurado pela Constituicdo Federal. Através da Emenda n° 12 a Constituicdo de

1967, proclamado em 10 de outubro de 1978, que em seu decreto assegura que:

Artigo Unico — E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condicio social e
econdmica mediante:

| — educacdo especial e gratuita;

Il — assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida econémica do pais;

Il — proibicdo de descriminagdo inclusive quanto & admissdo ao trabalho ou ao
servico e a salérios;

IV — possibilidades de acesso a edificios e logradouros publicos (Brasil, 1978, p.
30).

E notorio que esta emenda marca avancos na garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia servindo como respaldo para adaptacfes da infraestrutura das cidades, escolas e
demais espacos fisicos da sociedade, visando proporcionar a acessibilidade de locomogéo
para todos, independentemente de suas limitacoes.

E relevante fazer mencéo acerca da estruturacio do ambiente para possibilitar a
essa demanda o direito de ir e vir aos departamentos da sociedade como: escolas, igrejas,
edificios, ruas e transportes, dentre outros, tornando a vida destes o mais normal possivel.
Desse modo, Miranda (1998, p. 202) ressalta que “[...] os direitos sdo os mesmos para todos,
mas, como nem todos se acham em igualdade de condicGes para exercé-los, é preciso que
essas condicdes sejam criadas ou recriadas através de transformacdo da vida e das estruturas
dentro das quais as pessoas se movem”.

Portanto, é necessario estimular a autonomia e seguranca das pessoas com
deficiéncia, primando para que estes, apesar de suas limitagdes, possam usufruir dos mesmos
direitos dos outros ditos “normais”, para que possam exercer sua cidadania com dignidade.
Dessa forma, é preciso tornar o espaco acessivel a todos, pois as barreiras arquiteténicas néo
podem ser obstaculos para as pessoas com dificil mobilidade de serem incluidas no meio
social.

Por essa linha de pensamento, Wernek (1997, p. 58) afirma que “[...] incluir ndo ¢
um favor, mas troca. Quem sai ganhando nesta troca somos todos nos em igual medida.
Conviver com as diferencas humanas ¢ direito do cidadado, deficiente ou nao”. Portanto, a
inclusdo ainda é a acdo mais adequada para eliminar o preconceito e se fazer valer o direito de
todos a uma educacdo de qualidade na escola regular, mas isso exige a construcao de um novo

olhar a respeito das pessoas com deficiéncia fisica.
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A escola hoje se tornou um elemento primordial para se fazer a incluséo das
pessoas, pois tem como papel atender a todos que buscam a escola, incluindo as que tém
deficiéncia mental, fisica, dificuldade de aprendizagem, surdas, dentre outros. Dessa forma, é
necessario que as escolas se adequem para receber essa demanda com qualidade, atendendo as
suas reais necessidades e preparando-os para desempenharem sua cidadania frente a

sociedade.

E importante construir critérios para a organizacio das salas de aulas inclusivas,
considerando o nimero de alunos com necessidades educacionais especiais em cada
sala de aula, refletindo a realidade social e observando a qualidade desse
atendimento. A escola deve ser um ambiente que reflita a sociedade como ela é. Os
alunos com necessidades educacionais especiais incluidos deverdo ter garantido seu
espaco e oportunidade (OLIVEIRA, 2006, p. 11).

Percebe-se a importancia de haver uma harmonia entre os sujeitos e o ambiente
para que sua incluséo e o desenvolvimento sejam garantidos. Assim como os profissionais da
educacdo e as diretrizes curriculares devem estar preparados para atender a diversidade, 0s
materiais pedagogicos também devem ser adaptados, uma vez que o maior desafio das
pessoas com deficiéncia fisica ndo esta em aprender, mas no desenvolvimento motor, haja
vista que, muitas vezes, tem dificuldade para falar, se locomover e escrever.

Compreende-se a necessidade de equiparar as oportunidades entre as pessoas,
principalmente em relacdo as que tém deficiéncia fisica para amenizar as dificuldades
encontradas por estes em participarem dos direitos basicos da vida como saude, trabalho,
seguranca, esporte, habitacdo e educacdo, tendo em vista que a sociedade deve dispor de
mecanismos para acolher essa demanda, uma vez que as pessoas com deficiéncia ja sofrem
por terem suas limitacdes e essas tornam-se ainda mais dolorosas quando nao encontram uma
sociedade solidaria.

E fundamental oportunizar as pessoas com deficiéncia o acesso a comunidade em
todos os segmentos para que possam desenvolver seu potencial e usufruirem de seus direitos
como cidadaos, pois todos sdo iguais, independente de suas diferencas. Condizente com este
pensamento, Miller (2006, p. 13) afirma que “[...] a deficiéncia ndo faz ninguém menos, ela so
¢ um limite com o qual temos que conviver”.

Portanto, a deficiéncia fisica ndo deve ser barreira para a sua inclusdo nos setores
da sociedade, tampouco para a exclusdo, é bem mais proveitoso promover o acesso dessas
pessoas ao meio social para participarem e demonstrarem os seus dons e compartilha-los junto
a sociedade, contribuindo para o crescimento desta, haja vista que somente o convivio com 0s

outros sujeitos pode vencer o preconceito.
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6 A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA FiSICA NA ESCOLA ANJO DA
GUARDA

Para conhecer a realidade vivenciada pela escola municipal Anjo da Guarda, da
cidade de Buriti — MA, no que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica na rede
regular de ensino, realizou-se uma pesquisa de campo em que, inicialmente, fez-se um estudo
bibliografico para dar embasamento teorico a respeito do tema em estudo, posteriormente
foram aplicados questionarios & gestora, a professora e a uma mée de aluno para coletar os
dados necessarios a respeito da escola em estudo. Vale ressaltar que, a pesquisa fora realizada
no turno vespertino, horario este que atende as criancas do 1° ao 5° ano.

O objetivo dessa pesquisa € analisar a inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica
na rede regular de ensino por meio da analise das informagdes obtidas através dos
entrevistados da escola em estudo.

O referido estudo busca investigar a inclusdo do deficiente fisico frente a
realidade escolar, visando fazer um paralelo entre a teoria e a prética, para sistematizar um
resultado, o mais préximo possivel, da realidade vivida.

Os resultados ndo pretendem julgar os trabalhos realizados pela escola, tampouco
interferir na forma de incluir os alunos com deficiéncia fisica, mas busca promover reflexdes
a partir dos resultados obtidos para desenvolver o processo inclusivo com qualidade
garantindo, dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem de todos, independentemente de

suas limitagdes.

6.1 Metodologias da pesquisa

O presente trabalho classifica-se como pesquisa de campo, pautada em um estudo
bibliogréfico, caracterizando-se em uma pesquisa qualitativa. A pesquisa de campo busca
investigar determinado fendmeno, diretamente onde acontecem os fatos, visando maior
veracidade da realidade investigada.

Desse modo, Godoy (2005, p. 117), afirma que “[...] pesquisa de campo consiste
na observacao dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro
de variaveis presumivelmente relevantes”. E importante ir ao campo de pesquisa para
conhecer, de maneira mais profunda, a realidade estudada, uma vez que os resultados serdo

concluidos a partir dos dados colhidos no campo.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por uma de carater qualitativa
descritiva por oportunizar ao pesquisador a interagir junto aos sujeitos possibilitando, dessa
forma, a coleta direta de informacgdes com os elementos da pesquisa.

Assim, Richardson (1999, p. 102), ressalta que:

O objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producdo de opinides
representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo, esta no aprofundamento
da compreensdo de um fendmeno social por meio de entrevistas em profundidade e
analises qualitativas descritivas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no
fenémeno. Por esse motivo, a validade da pesquisa ndo se da pelo tamanho da
amostra, como na pesquisa quantitativa, mas, sim pela profundidade com que o
estudo é realizado.

Nesse contexto, esse método de pesquisa busca explicar determinado fendmeno a
partir de uma pequena amostra do objeto de estudo, mas com questionamentos profundos para
0s sujeitos da pesquisa visando coletar dados que possibilitem as informacgdes necessarias
para o esclarecimento da tematica pesquisada oportunizando ao investigador expor 0s
resultados por meio de textos descritivos.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou entdo, o estabelecimento de
relacdo variavel. S&o inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo, e uma
das suas caracteristicas mais significativas estd na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coletas de dados, tais como questionario e observacdes sistematicas (GIL, 2002, p. 48).

A pesquisa desenvolveu-se na escola municipal Anjo da Guarda no turno
vespertino, na turma do 4° ano do ensino fundamental, da cidade de Buriti — MA, localizada
na Rua 4 S/N, Bairro da Alto da Moderagdo. Foram aplicados questionarios com questdes
abertas e fechadas para (01) gestora, (01) professora e (01) mée, visando obter as informacdes
necessarias a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia fisica no ensino regular. Vale
ressaltar, que a escolha dos sujeitos envolvidos na pesquisa, levou em consideracdo a
existéncia de um aluno com deficiéncia fisica na escola, especificamente no 4° ano da referida
escola.

Apos a aplicacdo dos questionarios realizou-se a andlise e a tabulacdo dos dados

para se chegar a um resultado a partir das informaces obtidas.
6.2 Caracterizagdes do campo de pesquisa
A escola em que a pesquisa fora realizada € uma institui¢do publica, localizada na

cidade de Buriti — MA, no bairro Alto da Moderacdo, atendendo as seguintes modalidades:

Educacéo infantil, Ensino Fundamental do 1° ano ao 5° ano e EJA (Educagéo de Jovens e
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Adultos). A Unidade Escolar Anjo da Guarda foi construida por Benedito Marques, no ano de
2008. Este utilizou um terreno doado pelo senhor Raimundo Marques para que a escola em
pesquisa pudesse ser construida.

As primeiras gestoras daquele espaco educativo foram Nubia Rocha e Gisele
Coelho, atualmente a escola esta sobre a direcdo da gestora Maria da Paz Gomes de Lima.

Em conversa com a gestora atual, percebeu-se que esta percebe a escola ndo
somente como um ambiente para aprender a ler e escrever, mas também como uma instituicdo
acolhedora que prima pelo desenvolvimento de todos, independente das diferencas e
limitacOes. A diretora ressaltou, ainda, que a escola ndo possui PPP, dessa forma, conta com
orientacdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

A estrutura fisica da escola € composta por (04) salas de aula, (01) extenso
corredor, (02) banheiros, (01) cantina e (01) secretaria que funciona também como sala para
0s professores.

A escola-campo atende demandas da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental do
1° ao 5° e a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) nos turnos matutino, vespertino e noturno.
O corpo discente € constituido por 272 alunos, sendo que deste quantitativo, encontra-se 02
com deficiéncia mental e 01 com deficiéncia fisica. No turno matutino tem 96 alunos de
Educagéo Infantil e no vespertino constam 146 alunos do 1° ao 5° ano e 30 alunos no turno
noturno.

O quadro de profissionais da instituicdo é formado por 19 funcionarios
distribuidos da seguinte maneira: 01 Diretora Geral, 01 agente administrativo, 04 ASGS, 03
vigias e 10 professores.

Em relacdo a formacdo do corpo docente, constatou-se que 09 professores sdo
graduados e especializados em éareas diferentes e apenas 01 possui apenas 0 magistério.
Portanto, nota-se que os professores da escola estdo aptos e qualificados para desempenharem
suas funcdes em sala de aula.

De acordo com as informagdes coletadas, a maioria das familias dos alunos
atendidos por esta unidade escolar € de baixa renda e participam pouco da vida escolar dos
filhos, sendo que essa falta de acompanhamento dos filhos na escola, algumas vezes, dificulta

o trabalho desempenhado por esta.
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6.3 Analise dos dados da pesquisa

Apresenta-se a analise e a compreensdo das informacgdes obtidas por meio dos
dados coletados na entrevista da gestora, professora e mée de aluno, visando reflexdo a
respeito da inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica no ensino regular. As questdes
propostas nos questionarios possibilitam a discussdo e a averiguacdo da inclusdo da demanda
em foco facilitando, assim, a interpretacdo dos resultados. Vale ressaltar que as respostas de
todos os entrevistados serdo apresentadas de maneira fidedigna. Na sequéncia, serdo
realizadas as analises e estas deverdo estar fundamentadas quando necessarias.

6.3.1 Gestora

Inicialmente, questionou-se a gestora quanto a existéncia de alunos com
deficiéncia fisica matriculados na escola no ensino regular, esta respondeu que sim, que a
escola j& atende esses alunos. Sabe-se que a escola regular deve matricular todos os alunos,
independentes de suas deficiéncias e limitacGes, haja vista que essa instituicdo de ensino tem
como papel desenvolver a aprendizagem nao s6 de alguns, mas de todos que buscam a escola.

Nesse contexto, Vygotsky (1995, p. 12) afirma que:

Os principios do desenvolvimento humano sdo 0s mesmos para todos 0s sujeitos.
Todo ser humano é educével. Todas as criancas devem ser educadas. Pois, todo ser
humano é capaz de aprender e conviver junto com outras pessoas, isso é uma
questdo que define a dignidade humana.

A inclusdo educacional é uma politica que busca garantir a educacdo escolar de
todos sem excluir ninguém. Esta busca, com essa préatica, eliminar qualquer tipo de
discriminacdo e desrespeito as diferencas, pois todos tém os mesmos direitos perante a
sociedade.

Perguntou-se a gestora se ha dialogo com a escola e a comunidade a respeito da
inclusdo. A gestora afirmou que sim, que ha um didlogo entre todos que fazem a escola para
refletirem acerca da inclusdo buscando conhecer, ainda mais, o0 processo da Educacéo
Inclusiva e sua importancia para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Na sequéncia, fora perguntado se na escola em que esta trabalha havia alunos,
com deficiéncia fisica, matriculados. A entrevistada respondeu que sim, que existem alunos
com deficiéncia fisica matriculados naquela escola.

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 prevé: “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988, p. 24).
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Assim, entende-se que a pessoa com deficiéncia ndo pode ser excluida ou
segregada do convivio social simplesmente por ter suas limitacGes e dificuldades, e,
tampouco, ter sua capacidade de desenvolvimento julgada, ou ser vitima de preconceito por
ser diferente. As escolas e a sociedade tém que acreditar no potencial de seus alunos e
respeita-los garantindo, assim, sua locomog&o e aprendizagem no ambito escolar.

Questionou-se, também, se a escola estd preparada, quanto aos aspectos fisicos,
para atender os alunos com deficiéncia de dificil mobilidade. Esta respondeu que a escola ndo
possui estrutura fisica para receber alunos com deficiéncia.

Com base na resposta da gestora da escola em estudo, percebe-se que aquela
unidade de ensino ndo esta adaptada fisicamente para receber alunos com deficiéncia fisica,
pois todas as escolas devem eliminar as barreiras que impedem o acesso dos deficientes

fisicos.

As barreiras arquitetbnicas sdo os maiores empecilhos para as pessoas com
necessidades educacionais especiais — deficiéncia fisica, que fazem uso de cadeiras
com rodas, bengalas ou muletas para se locomoverem. N&o apenas dificultam, mas,
muitas vezes, impedem completamente sua insercdo na sociedade. Tais barreiras
nem sempre sdo voluntarias, mas sem davida, sdo fruto do imenso descaso e da nédo
obediéncia as leis vigentes (BRASIL, 2006, p. 3).

Tanto a sociedade quanto a escola tém que fazer as adaptacGes necessarias para
garantir o acesso do deficiente fisico para que sua incluséo seja feita com qualidade. Portanto,
faz-se necessario adaptar os banheiros, construir rampas, colocar portas mais largas, dispor de
mobiliarios adequados, dentre outras providencias que devem ser tomadas para garantir
melhor comodidade para essas pessoas, para que estas sejam livres e possam se movimentar
sem serem dependes de outros para exercer suas tarefas diarias. Mas, para realizar todas essas
mudancas é necessario que o governo envie recursos financeiros para as escolas fazerem os
ajustes necessarios na estrutura arquiteténicas da escola.

E importante que a inclusio dos deficientes aconteca da forma correta para
contribuir na qualificacdo da pessoa com deficiéncia para o mercado de trabalho e outras
atividades para a qual se propor, haja vista que o deficiente fisico ndo quer ser um fardo para a
sociedade, pelo contrério, este almeja conquistar sua independéncia.

Também fora indagado a gestora se esta conhece as leis que garantem a incluséao
dos alunos com deficiéncia na Rede Regular de Ensino. A entrevista mostrou-se firme ao
responder que conhece essas leis.

Questionou-se a gestora se a escola promove formacdo continuada para oS
professores a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia. A entrevistada respondeu que

sim e que esta atividade acontece em parceria com a Secretaria de Educagéo. Entende-se que a
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formacdo continuada dos professores é fundamental para aperfeicoar a prética docente
visando atuar com qualidade mediante a inclusdo das criangas com deficiéncia no ensino
regular.

Nesse cenario, Glat e Nogueira (2002, p. 25) ressaltam que:

Deve-se assegurar a oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar,
acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de
escolarizacdo, no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas
existentes entre seus alunos.

Nessa perspectiva, o docente aprimora seus conhecimentos para atuar no ambito
da escola e contribuir no desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas limitagfes. Os novos tempos exigem do profissional da educacéo
saberes que sirvam como base para melhorar o atendimento dos alunos com deficiéncia e,
consequentemente, sua aprendizagem. Com a proposta de uma Educacdo Inclusiva, os
profissionais precisam estar preparados para atuarem frente a esse novo desafio, sendo a
formacéo continuada do professor indispensavel nesse processo.

Fora questionado, ainda, se a escola-campo dispde de materiais pedagdgicos
adequados para atender aos alunos com deficiéncia fisica. A gestora nhovamente mostrou-se
firme ao responder que a escola ndo possui nenhum tipo de recurso adaptado, principalmente
para as crian¢as com movimentos mais comprometidos.

Para receber alunos com deficiéncia fisica e garantir seu desenvolvimento é
necessario nao apenas sanar as barreiras arquitetdnicas e adequar o mobiliario, é essencial
dispor de materiais pedagdgicos adaptados para possibilitar ao aluno com 0s movimentos
mais comprometidos ou com paralisia cerebral 0 manuseio dos materiais didaticos que

contribuem para a aprendizagem.

De acordo com a limitacéo fisica apresentada € necessario utilizar recursos didaticos
e equipamentos especiais para a sua educacdo buscando viabilizar a participacdo do
aluno nas situaces pratica vivenciadas no cotidiano escolar, para que o0 mesmo, com
autonomia, possa aperfeicoar suas potencialidades e transformar o ambiente em
busca de uma melhor qualidade de vida (BRASIL, 2006, p. 29).

Assim, com 0s materiais pedagogicos adaptados, os alunos com dificuldades na
coordenacdo motora podem participar ativamente da aula criando novas maneiras para
avancar na sua escolaridade. Portanto, o ambiente escolar deve criar possibilidades para

favorecer o crescimento intelectual do aluno.
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6.3.2 Professora

Entrevistou-se também uma professora no intuito de comparar as respostas dadas
pela gestora e averiguar se h& alguma incoeréncia entre suas falas. O objetivo desta prética
fora utilizado para que se pudesse conhecer a realidade vivenciada por aquela escola.

Perguntou-se a professora se agquela possuia conhecimento das leis que garantem a
incluséo de alunos com deficiéncia na Rede Regular de Ensino. A docente respondeu que sim,
que conhece essas leis.

Questionou-se a respeito da inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica no ensino
regular. A entrevistada respondeu que esses alunos deveriam dispor de um espago criado
especialmente para eles com profissionais formados na area para melhor atendé-los. Nesse
momento, verifica-se que ha uma contradicdo nas respostas das duas entrevistas.
Anteriormente, a professora diz conhecer as leis de inclusdo que garantem a matricula dos no
ensino regular, mas ao ser indagada sobre a inclusdo dos discentes nas salas comuns, relata
que deveriam estar em uma sala exclusiva para eles com profissionais especializados.
Segundo a professora, esta acéo iria favorecé-los de forma mais eficaz.

Sabe-se que a incluséo é uma politica que faz parte do cotidiano escolar. Portanto,
os alunos com deficiéncia ndo podem ser segregados em salas isoladas simplesmente por
terem suas limitacdes psicoldgicas, intelectual ou fisica, uma vez que a Constituicdo Federal
de 1998 prevé “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1998, p. 24).

Por esse pensamento, os alunos com deficiéncia devem receber atendimento
escolar especializado nas salas comuns junto com os outros alunos, uma vez que estes nao
podem ser excluidos do convivio social ou terem seus direitos educacionais negados somente
por apresentarem limitacfes. Contudo, ndo é o aluno que deve se adequar a escola, mas sim,
esta instituicdo que tem de estar preparada para atender a diversidade.

Nesse contexto, o artigo 3° da Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos 1990
também trata da universalizacdo do acesso a educacdo e do principio de equidade aos alunos
com deficiéncia, ressaltando que as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte do
sistema educativo (BRASIL, 1990, p. 4).

Fora indagado a professora se a formacdo que esta possui é suficiente para atender

os alunos com deficiéncia fisica. A entrevistada respondeu que até 0 momento nao possui
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formacdo na &rea, pois tem apenas 0 magistério. Mas ressalta que isso ndo a impede de
atender uma crianca com deficiéncia na sala de aula.

A formacdo no magistério pode ndo trazer consigo tantos conhecimentos sobre a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, mas isso ndo pode se tornar justificativa para ndo se
sentir capaz de atendé-los. Cabe a escola e as secretarias de educagdo proporcionar a
qualificacdo dos profissionais da educacdo para exercerem uma pratica com qualidade
acreditando que, “[...] a preparacao de todo o pessoal que constitui a educagdo, como fator
chave para a promogao e progresso das escolas inclusivas” (SALAMANCA, 1994, p. 27).

E necessario que o docente esteja preparado para melhor atender aos alunos com
deficiéncia, para que realmente haja o progresso escolar dessas criancas, tornando-os capazes
de participarem da vida social e do mercado de trabalho sem conviverem com o preconceito.

Perguntou-se também se a docente j& havia participado de alguma formacéo
continuada na &rea de Educacdo Inclusiva nos Gltimos anos. Esta mostrou-se firme em
responder que sim, que participou de formagdo continuada recentemente, mas ndo voltada
para a Educacao Inclusiva.

A formacdo continuada deve proporcionar a reflexdo sobre a préatica, para que o
docente exponha suas angustias, anseios e expectativas mediante as novas exigéncias da
sociedade e que da troca de experiéncias com 0s outros professores construa saberes
relevantes para a praxis.

Nesse pensamento, Novoa (1995, p. 25) destaca que:

A formacgdo ndo se constréi por acumulagdo de (cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal.

Entdo, essa formacdo se concretiza com a dialdgica entre todos os profissionais
para compreender determinadas problematicas e construirem conhecimentos significativos
para a vida profissional. Contudo, a formacdo continuada é fundamental para o
aprimoramento da pratica e serve como respaldo frente as novas exigéncias da sociedade.

Fora questionado a professora se a escola em que trabalha estd adaptada
fisicamente para promover acessibilidade dos alunos com deficiéncia fisica. A docente
respondeu gque ndo, a escola nédo esta adaptada, dessa forma, sua resposta esta coerente com a
da gestora da escola.

Embora as politicas publicas assegurem a adaptacdo do espaco fisico da escola,
essa ainda ndo se encontra dentro dos padrdes exigidos.

Por fim questionou-se a docente se os materiais pedagogicos disponibilizados pela

escola sdo adequados para atender as necessidades de todos os alunos. A entrevistada
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respondeu que a escola ndo dispde de materiais adequados para trabalhar com esses alunos,
apesar de que é dever da escola adaptar os materiais pedagdgicos para os alunos de dificil
mobilidade, principalmente quando tem a coordenacdo motora superior comprometida.

Com o intuito aprofundar os conhecimentos acerca da realidade do campo de
pesquisa, entrevistou-se a mde de um aluno que possui deficiéncia fisica e encontra-se
matriculado na referida escola.

6.3.3 Méae

Inicialmente, questionou-se a mae se a escola onde seu filho estuda tem criangas
com deficiéncia fisica matriculada, ela respondeu que sim, que a escola ja atende a criangas
com deficiéncia no ensino regular.

Consciente que as politicas de inclusdo asseguram a frequéncia do aluno com
deficiéncia fisica nas classes comuns e por acreditar na importancia do processo inclusivo
para o desenvolvimento dos alunos, a entrevistada afirma a matricula da crianga na escola
regular.

Questionou-se, ainda, se aquela sabe o que viria a ser Educacdo Inclusiva. A
entrevistada respondeu que sim.

Posteriormente, indagou-se aquela se conhecia as leis que garantem a inclusdo dos
alunos com deficiéncia na Rede Regular de Ensino. A entrevistada mostrou-se firme ao
responder que sim, que tem conhecimento dessas leis.

Fora perguntado a entrevistada se a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
classes comuns contribui para o desenvolvimento das criangas deficientes, a mae respondeu
que sim, que a incluséo é relevante para o desenvolvimento desses alunos.

Percebe-se, que a escola pesquisada vem pondo em préatica a inclusdo de alunos
com deficiéncia fisica nas classes regulares, apesar de que essa inclusdo ainda ndo acontece de
acordo com as propostas dessa politica. Para proporcionar um ensino de qualidade a essa
demanda, faz-se necessario mudancas nos aspectos fisicos, pedagdgicos, nas concepgdes e
posturas mediante a nova politica educacional. Assim, a educacdo acontecerd com qualidade

e para todos.
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7 CONCLUSAO

A educacdo inclusiva é uma politica educacional considerada de fundamental
importancia na busca pela eliminacdo de qualquer tipo de preconceito e exclusdo. Essa
politica considera a educacdo um direito humano fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Preocupa-se em atender a todos os alunos, independentes de
suas deficiéncias e limitacdes, visando possibilitar maiores oportunidades, principalmente aos
menos favorecidos.

O atendimento educacional dos alunos deve acontecer preferencialmente no
ensino regular junto com os outros alunos ditos “normais”.

A convivéncia dos alunos com deficiéncia fisica com outros alunos contribui tanto
para o desenvolvimento intelectual como no entendimento do grupo a respeito das diferencas,
visando eliminar os olhares preconceituosos e construir uma sociedade que reconhece e
respeita a diversidade.

Para a inclusdo educacional acontecer é necessario habilitar todas as escolas,
assim como, preparar os profissionais da educacdo, adaptar a estrutura arquiteténica e 0s
materiais pedagdgicos de acordo com as dificuldades dos alunos, organizar as salas de aulas
inclusivas para atender com qualidade, uma vez que ndo é somente garantir 0 acesso desses
alunos no ensino regular, mas também assegurar a permanéncia e o desenvolvimento da
aprendizagem.

A Educacéo Inclusiva reconhece as especificidades de cada um, assim como suas
potencialidades e limitacGes, necessitando, para tanto, de profissionais capacitados para
atender a todos que buscam a escola. E evidente a necessidade de reformulacdo no projeto
politico pedagdgico das diretrizes curriculares e a construcdo de um sistema educacional
inclusivo para formar cidaddos aptos a conviverem em sociedade e independentes.

A inclusdo de criangas com deficiéncia fisica no ensino regular depende dos
olhares construidos mediante as limitacdes e do respeito que se tem acerca das diferencas. E
importante enfatizar que o professor deve promover o desenvolvimento de todos que buscam
a escola, independente de suas deficiéncias primando, dessa forma, pela formacao de sujeitos
autbnomos, capazes de atuar no meio social.

A pesquisa fora realizada na escola municipal Anjo da Guarda, localizada na zona
urbana do municipio de Buriti, onde se observou em meio aos dados coletados que a inclusao
na referida escola esta acontecendo, mas apresenta falhas na forma de incluir os alunos com

deficiéncia fisica na escola regular. Percebe-se ainda que ha professores que ndo acreditam no
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desenvolvimento desses alunos nas classes comuns, como também a falta do Projeto Politico
Pedagogico para nortear as praticas desenvolvidas na escola, as adaptacdes necessarias na
escola para facilitar a locomocdo do deficiente fisico como: portas largas, mobiliarios e
banheiros adaptados e as rampas para facilitar a locomogéo destes ainda ndo foram feitas, os
materiais pedagogicos inadequados para trabalhar com o deficiente fisico que tem a
coordenacao motora comprometida, o despreparo dos professores frente a politica de incluséo.

Percebe-se ainda a falta de investimento na escola por parte das autoridades para
melhorar a estrutura fisica e pedagogica e a auséncia de educacdo especializada na propria
escola para os alunos com maior dificuldade. Mas, apesar das falhas, a escola busca
compreender essa politica para melhorar o atendimento desses alunos no ensino regular e
desenvolver a aprendizagem de todos os alunos.

Diante dos resultados expostos, conclui-se que as criancas com deficiéncia fisica
estdo sendo matriculadas na escola, mas a qualidade ndo é a exigida pelas politicas
educacionais devido a fragilidade da préatica pedagdgica, a falta de estrutura fisica, materiais
pedagdgicos ndo adaptados e a descredibilidade por parte de alguns funcionarios acerca da
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes comuns, além da formacdo continuada néao
sistematizada, sendo esse resultado condizente com os estudos feitos no estagio da arte, onde
destaca a necessidade de melhorar a estrutura fisica e pedagdgica para conquistar a qualidade
no atendimento dessa demanda, visando construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Mediante as falhas encontradas na escola pesquisada, sugerem-se as seguintes
propostas visando melhorias na inclusdo das criangas com deficiéncia fisica no ensino regular
da referida instituicdo de ensino:

e A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico;

e Promover formacédo continuada aos professores voltada para a incluséo de
pessoas com deficiéncia e sua importancia no desenvolvimento destes;

¢ Investimentos financeiros que viabilizem e deem sustentagdo ao processo
de Educacdo Inclusiva;

e Adaptar a estrutura arquitetdnica da escola;

e Adaptar os materiais pedagogicos de acordo com as necessidades dos
alunos.

Portanto, as propostas sugeridas visam melhorar a qualidade do atendimento das
criangas com deficiéncia fisica no ensino regular para que esta possa conquistar um patamar

de educac&o para todos e de qualidade. E importante ressaltar que em nenhum momento essas
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sugestBes estdo sendo imposta a escola, sdo apenas propostas que cabe a unidade escolar

avaliar se séo relevantes ou nao para o desempenho dos trabalhos que esta ja desenvolve.
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APENDICES



APENDICE A- Questionario para a Gestora

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA-FAP

1.Existem alunos matriculados na escola com deficiéncia fisica no ensino regular?

( )Sim ( ) Nao

2.Ha um dialogo entre a escola e a comunidade a respeito da inclusao?

( )Sim  ( )ndo ( ) As vezes

3. Na escola em que vocé trabalha existem alunos com deficiéncia fisica matriculados?
() Sim ( )Néo

4. A escola esta preparada nos aspectos fisicos para atender os alunos com deficiéncia de

dificil mobilidade?

5.Vocé conhece as leis que garantem a inclusdo dos alunos com deficiéncia na Rede Regular

de Ensino?

6.A escola promove formacéo continuada para os professores a respeito da inclusdo de alunos

com deficiéncia?

7. A escola dispbe de materiais pedagogicos adequados para atender os alunos com

deficiéncia fisica?




APENDICE B- Questionario para a professora
FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA-FAP

Area de formacio tempo de servico

1. Vocé conhece as leis que garantem a inclusdo de alunos com deficiéncia na Rede Regular

de Ensino?
( ) Sim ( ) Nao

2.Qual a sua concepcao a respeito da inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica no ensino

regular?

3. Em sua opinido, a formacdo que vocé tem € suficiente para atender aos alunos com

deficiéncia fisica?

4.\océ participou de alguma formacdo continuada na area de Educacéo inclusiva nos ultimos

anos?

5. Existem alunos com deficiéncia fisica matriculados na sua sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

6.A escola em que vocé trabalha esta adaptada fisicamente para promover a acessibilidade dos

alunos com deficiéncia fisica?
( )Sim ( ) Néo

7. Os materiais pedagdgicos disponibilizados pela escola sdo adequados para atender as

necessidades de todos os alunos?




APENDICES C- Questionario para a mae

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP

1.Na escola onde seu filho (a) estuda, tem criancas com deficiéncia fisica matriculadas?
( )Sim ( ) Néo

2. Vocé sabe 0 que é Educacdo Inclusiva?

( )Sim () Néo

3.Vocé conhece as leis que garantem a incluséo dos alunos com deficiéncia na Rede Regular

de Ensino?
( )Sim () Nao

4.Na sua concepcdo, a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes comuns contribui para

0 seu desenvolvimento?
( )Sim () Nao

5.A escola em que seu filho (a) estuda vocé percebe a existéncia de adapta¢es nos aspectos

fisicos e pedagdgicos para atender os alunos com deficiéncia fisica?

( )Sim () Nao



