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RESUMO

A presente pesquisa tem como propdsito analisar a fungao social da escola por meio
de uma pesquisa bibliografica e da analise de documentos das representagdes dos
discursos midiaticos acerca da “escola sem partido”. Muito ja se definiu acerca da
funcdo social da escola, e as perspectivas sobre essa questdo revelam o quéao
admiravel é a discussdo desse campo. Contudo, entende-se que a emancipagao
escolar nem sempre € excitada e nem tdo pouco causada, uma vez que ela esta
substancialmente pautada a certos meios de producdo e ideias, além da
transmissdo do saber que muda conforme as condicdes sociais do individuo. E fato
que as situacdes que situam o individuo na sociedade estao, também, atreladas ao
aparelho de ensino, visto que na maioria das vezes a separacdo de classes é
repetida na escola. Assim, esta investigacdo é resultado da reflexdo acerca da
funcdo social da escola a qual se faz inicialmente uma introdugao sobre o assunto
em pauta, bem como os objetivos e percurso metodologico. Em seguida faz-se a
exibicao dos resultados da pesquisa denominada estado da arte, logo apds faz-se
uma abordagem sobre questdes relacionadas as transformagdes dos aspectos
legais da fungéo social da escola, posteriormente discute-se as transformagdes da
funcdo social da escola, “escola sem partido” e mudanca no ensino médio,
conjunturas das mudangas e agbes dos dispositivos legais do ensino religioso
enquanto componente curricular. Por fim, as conclusbes sobre a tematica em
discussdo. A pesquisa sinalizou para a compreensédo de que o sujeito, através da
escola, precisa ter promog¢ido ao conhecimento, de maneira que ele desenvolva um
dominio tedrico consistente, relacionado de modo direto ao entendimento das acdes
historicas de constituicdo social, e suas decorréncias politicas, culturais e
econbmicas a fim de que ele possa dessa forma, reconhecer o contexto dessas
acdes de construcido social. Acredita-se que, a partir dai, ele tera autonomia para
identificar as formas e as razdes pelas quais esta situado em determinado espaco e
condicdo, assim como a compreensao de modo global dos aparelhos de
manipulagcdo e predominio que agenciam as diferengas sociais omitidas pelos
elementos de solidificagao ideoldgicas.

Palavras-chave: Ideologia. Autonomia. Escola.



ABASTRACT

The present research has the purpose of analyzing the social function of the school
through a bibliographical research and analysis of documents of the representations
of the media discourses about the "school without party". Much has already been
defined about the social function of the school; and the perspectives on this issue
reveal how admirable the discussion of this field is. However, it is understood that
this emancipation is not always excited or even caused, since it is substantially
based on certain means of production and ideas, and transmission of knowledge,
which vary according to the social conditions of the individual. It is a fact that the
situations that place the individual in society are also linked to the teaching
apparatus, since most of the time class separation is repeated in school. Thus, the
investigation is the result of a reflection about the social function of the school which
is initially introduced in the subject in question, then the research called state of the
art is done, soon after it is approached questions related to the transformations in
legal aspects about the social function of the school, later to think about the
transformations in the social function of the school, school "without party" and change
of secondary education, conjunctures of the changes and actions of the legal devices
of religious teaching as a curricular component and finally conclusions on the subject
under discussion. The research signaled to the understanding that the subject,
through the school, must have promotion to the knowledge, so that it develops a
consistent theoretical authority, related directly to the understanding of the historical
actions of social constitution, and its political, cultural consequences and economic in
order that | may recognize the context of these actions of social construction. From
that point on, it will certainly have the autonomy to identify the forms and the reasons
why it is situated in certain space and condition, as well as the global comprehension
of the manipulation and domination that agitate the social differences omitted by the
elements of ideological solidification.

Keywords: Ideology. Autonomy. School.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a fungao social da escola
mediante uma pesquisa bibliografica e analise de documentos correspondentes as
representacdes dos discursos midiaticos acerca da “escola sem partido”. A
aproximagdo com a tematica da fungdo social da escola se deu a partir de
observagobes feitas em sala de aula ao longo da formagao académica do Curso de
Pedagogia, e da constatagdo durante o estagio supervisionado de que muito pouco
as escolas tém discutido em seu contexto assuntos sobre os valores, respeito as
diferencgas individuais, a solidariedade e a ética.

A caréncia percebida despertou o interesse em compreender o motivo
pelo qual algumas escolas nédo discutem a “formagédo do sujeito” para a vida em
sociedade. Compreende-se que, o pais enfrenta intensas desigualdades sociais,
culturais e econdmicas, em consequéncia, vive uma época histérica de disputa de
multiplos interesses sociais. Dessa maneira, homens e mulheres, aparelhando-se
em varias entidades fazem, a todo instante, a histéria dessa comunidade.

Sobre educacgao e fungao social da escola Durkheim (2011) enfatiza que,
os estabelecimentos de ensino existem como uma objetividade, cada entidade tem
sua importancia para o bom desenvolvimento da sociedade se cada instituicao
cumprir seu papel de modo adequado. O referido autor diz ainda que, o desempenho
social depende da consonancia do andamento de suas entidades, que teriam como
papel causar uma moral social, regras, comportamentos e valores que fazem parte
da consciéncia gupal.

Ainda segundo Durkheim (2011), a moral social seria consequéncia dos
valores e experiéncias compartilhadas e validadas socialmente. A transgressédo das
regras ocasionaria punigdes para os sujeitos, que mudam através da critica as suas
condutas, a supressdo do convivio em sociedade nos casos mais complicados.
Nesse sentido, a constituicdo da consciéncia grupal € indispensavel para o bom
curso da vida, a falta dessa moral comunitaria seria encarregada pelo aparecimento
dos problemas sociais.

Durkheim (2011) afirma também que, a fungc&o da escola incide em formar
as novas geragdes para conviverem socialmente e que, ndo existe como fugir
integralmente da visdo de constituicido desenvolvida para cada conjuntura. Até

mesmo as familias com capacidades de proporcionarem uma educacao mais dura,
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que queiram educar os filhos de maneira diferente, precisam apoiar-se a certos
costumes, valores e condutas, tendo em vista que serdo cobrados por todos os
sujeitos da sociedade posteriormente. Esses contrassensos também se localizam no
“espirito” do padrao capitalista.

Para Saviani (2000), a educacéo é agéo imprescindivel para a vivéncia da
humanidade considerando que as ag¢des aprendidas sao intercedidas por um leque
de saberes, sdo construidos pelas geragbes antecedentes. Desigualmente dos
outros animais que atuam de acordo com disposi¢des bioldgicas e se harmonizam a
natureza, o ser humano necessita transformar permanentemente o meio para
assegurar a propria subsisténcia.

Saviani (2000) assegura ainda que, o ser humano transforma a natureza
através do trabalho, da maneira de agir propositalmente no universo objetivando a
concretizacdo de objetivos anteriormente estabelecidos. Conforme o autor, essa
atuacado com finalidade € mediada pela cultura, pensamentos, concepgdes, valores,
condutas, habito e habilidades. Em sintese, a instituicdo escolar tem a funcao social
de mudar o social ou organiza-lo.

A escola, sobretudo publica, em todas as modalidades e niveis da
Educacdo Basica, tem como fungdo social preparar o sujeito para viver em
sociedade, construir saberes, maneiras e valores que o torne um ser solidario, ético,
critico, ativo e participativo. Para tanto, € imprescindivel socializar o conhecimento
sistematizado, acumulado de acordo com a histéria, como patriménio da
humanidade, fazendo com que esse conhecimento seja criticamente apreendido
pelos alunos a partir de seus conhecimentos prévios. A interligagdo e a assimilagéo
desses conhecimentos constituidos pelos alunos e pela sociedade representam,
sem duvida, um elemento decisivo para a acado de popularizacdo da propria
comunidade. (GADOTTI, 2010).

A escola e a educagao que nela se processa tém um papel social muito
significativo para a sociedade. Assim, educar para a vida social implica integrar os
valores e temas transversais, pois, o individuo para atuar na sociedade, necessita
nao apenas de uma simples administracdo de conteudos, mas, de todo o conjunto
de saberes e competéncias que Ihe possibilite uma participagéo ativa na vida social.

Sabe-se que, o direito a educacgao € assegurado através da Constituigao
Federal de 1988, também pela Lei de numero 8069/90, Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) e ainda conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional — LDB, Lei de numero 9.394/96 que elege a promogéao e a continuagéo do
aluno na escola, tencionando a formagao do sujeito para o exercicio da cidadania.

Por sua vez, a instituicdo escolar por receber uma heterogeneidade de
alunos de diferentes contextos, realidades diferenciadas e que carrega consigo um
leque de exigéncias também, que apresenta como barreira para o desenvolvimento
do sujeito e para o desenvolvimento do servigo do profissional da area educacional,
por ter que agir na maioria das vezes além do espaco interno da escola.

A escola é uma entidade social de grande relevancia na coletividade, pois
aléem de ter a funcdo de proporcionar a preparagdo do intelecto e moral dos
estudantes, acontece ainda em seu contexto, a inclusdo social. Isso ocorre pelo fato
de a instituicdo escolar ser um importante grupo social de convivio dos individuos,
depois do ambiente familiar.

Nessa direcdo, Educagdo e Escola tém uma afinidade estreita, embora
nao se configurem em uma analogia de dependéncia, pois existe uma relevancia
entre a Educacao Escolar e a Educacao que acontece fora do contexto escolar.

A Escola e familia tém suas particularidades e suas reciprocidades, ainda
gue nao se possa conjetura-las como entidade completamente autbnoma nao se
pode deixar de lado suas fronteiras organizacionais, isto €, a autoridade do objeto
que as apoia como instituicdes. Essas duas entidades tém finalidades distintas, mas
que se interpenetram, visto que partilham o servico de preparar os sujeitos para a
insercao critica, ativa, produtiva e participativa na sociedade.

A discordancia entre ambas as instituicbes esta na empreitada de ensinar,
sendo que a escola tem a funcdo de proporcionar a aprendizagem dos saberes
arquitetado socialmente em determinado periodo histérico, de alargar as
probabilidades de convivéncia social e, também, de autenticar uma ordem social. Ja
a familia tem a missdo de agenciar a socializagdo dos sujeitos, abrangendo a
aprendizagem de modelos comportamentais, valores e atitudes aceitas pela
sociedade.

Compreende-se que, mesmo que a escola e familia sejam entidades
socializadoras diferentes, as duas apresentam estilos comuns e diferentes: partilham
0 servico de preparar as pessoas para a vida em sociedade, mas contrariam nas
finalidades que tém nas praticas de ensinar.

Todavia, a familia € incumbida de desempenhar deveres, sobretudo, no

que diz respeito a educacdo de seus filhos, ou seja, € encarregada pelo
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acompanhamento da aprendizagem dos filhos enquanto menores de idade.

De fato, a Constituicdo Federal de 1988 faz mencédo a obrigagcdo do
Estado e também da familia para a educacao dos menores, cita em seu art. 229 que
a familia tem a obrigacdo de ndo somente sustentar seus filhos, mas também de
educa-los. O encargo do Estado e da familia esta baseado na educagdo como um
direito necessario e social, imprescindivel na vida do sujeito.

Nessa perspectiva, a pesquisa que se empreendeu foi de carater
qualitativo, pautada nas ideias de Bourdieu (2015), o qual recusa a opiniao de que o
fendbmeno social € exclusivamente produto das acdes particulares, e que a dialética
dessas agdes precisa ser buscada na racionabilidade dos intérpretes.

Bourdieu (2015) pondera que, a formagéao de opinides é afluente das suas
situacbes de producdo. As agdes e as ideias dos influentes acontecem conforme
sujeicdes estruturais. Por essa razao insiste que, na investigagédo, se sustente uma
atencao epistemologica a atengdo permanente com as situagdes e os limites da
legitimidade de procedimentos e compreensdes, assim como o modo de refletir cada
intervencao da investigagdo, embora seja a mais rotineira e certa de provir a analise
dos principios e a avaliagdo das hipdteses para definir a sua origem dialética e
coerente.

A teoria de Bourdieu (2015) provoca, antes de tudo, a materializagado do
sujeito, precisamente, a autoconsciéncia. Ele busca se colocar para muito além dos
padrées existentes e da aspereza de qualquer padrao esclarecedor da vida em
sociedade. O referido autor afirma que, ndo se pode entender a atividade social a
partir dos depoimentos dos sujeitos, das emogodes, das elucidagdes ou relutancias
pessoais do individuo que se necessita buscar o que subjaz a esses
acontecimentos, a essas revelacoes.

Bourdieu (2015) assume o estruturalismo como procedimento, mais que
como proposicdo explanatéria, adota como parte de um construtivismo
fenomenolégico, que procura no intercambio entre as pessoas e as instituigdes.

A pesquisa qualitativa segundo Gil (2007) n&do se atenta a representacao
numérica, contudo, se preocupa com o aprofundamento do entendimento de uma
conjuntura social, de um grupo, etc.

Os investigadores que usam a metodologia qualitativa buscam elucidar o
porqué das coisas, demonstrando o que convém ser realizado, porém nao calculam

os valores e nem se refreiam as provas reais, pois as informagdes analisadas sao
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suscitadas da interagdo e se amparam de distintas abordagens.

Diante da tematica em quest&do surgiu a seguinte indagagédo: Como tem
sido interpretada a fungao social da escola frente as diferentes transformacdes na lei
educacional? Assim, analisar a funcdo social da escola mediante uma pesquisa
bibliografica e da analise de documentos das representagdes dos discursos
midiaticos acerca da “escola sem partido” configurou-se como principal objetivo
desta pesquisa.

A investigacao teve como enfoco de estudo a fungao social da escola, em
que se destacou por objeto principal de estudo a influéncia social da escola na
formacgao do sujeito para a vida em sociedade, a partir das dimensodes institucionais,
pedagogicas, sociopolitica e cultural, que abrangem os fatores alusivos as agdes
pedagdgicas a partir da analise dos discursos midiaticos.

Desta feita, o presente trabalho encontra-se organizado em nove (09)
partes. A primeira, de carater introdutério em que se faz uma breve apresentacao
dos objetivos e percurso metodoldgico da pesquisa. Na segunda parte, apresenta-se
um estudo denominado “estado da arte”. Na terceira parte discutem-se as
transformacdes nos aspectos legais acerca da fung&o social da escola. Na quarta
parte reflete-se sobre as transformagdes legais no ambito das representagdes sobre
a funcdo social da escola. Na quinta parte abordam-se questbes sobre a “escola
sem partido”. Na sexta parte trata-se sobre a mudanca no ensino médio. Na sétima
parte comenta-se sobre o ensino religioso enquanto componente curricular
obrigatério. Na oitava parte discute-se e analisa a fung&o social da escola bem como
as representagdes dos discursos midiaticos da “escola sem partido”. Por fim,
apresentam-se mais algumas consideracdées acerca do tema pesquisado a fim de
que se compreenda a fungao social da escola.

Esse estudo pretende contribuir para com a melhoria da qualidade social
do ensino do municipio de Chapadinha, pois além de langar um olhar sobre a
realidade, esta fundamentado em algumas concepgdes tedricas produzidas sobre a
funcdo social nas ideias de Gadotti (2010), Durkheim (2012), Bourdieu (2015),

dentre outros.
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2 ESTADO DA ARTE

Objetivando ampliar a discussao tedrica sobre a fungado social da escola
na contemporaneidade, inicialmente desenvolveu-se a pesquisa denominada
“‘estado da arte”, definida como pesquisa de cunho bibliografico a qual apresenta o
mapeamento de algumas produgbes académicas em diferentes areas do
conhecimento, em diferentes espagos e épocas bem como as qualidades das
producdes académicas que vém sendo publicadas.

A pesquisa nomeada “estado da arte” é também reconhecida por
desenvolver um procedimento metodolégico de cunho descritivo de obras
académicas, cientificas acerca de determinadas tematicas que se busca pesquisar,
considerando dessa forma esse tipo de pesquisa como um importante estudo do
trabalho cientifico. (FERREIRA, 2002).

O mapeamento de obras publicadas em diferentes contextos e épocas
permitem ao pesquisador conhecer e reconhecer as pesquisas que estdao sendo
realizadas no pais ou mesmo no mundo a partir de temas, ou linhas de investigagao
igual ou parecida a que vocé esta investigando.

Normalmente, a pesquisa é feita somente dentro de seu campo de
investigacdo, pois além de identificar o que esta ou foi pesquisado, a pessoa podera
utilizar depois as publicagbes encontradas para uma revisao literaria. A investigacao
bibliografica, para os estudiosos nao é facil em razao da disponibilidade de acesso
dos bancos de elementos bibliograficos e da abundancia de publicagdes cientificas,
torna-se desse modo um grande empecilho a escolha das obras mais adequadas na
constituicdo da alegacao tedrica necessaria aos estudos e produgdes académicas.

Para realizar a pesquisa aqui empreendida estabeleceu-se uma estratégia
de investigacdo bibliografica com o intuito de facilitar o reconhecimento das
principais pesquisas em meio a uma enorme quantidade de alternativas que
permeiam a obra cientifica de modo geral. Para tanto, de inicio realizou-se um
estudo no Repositorio institucional da Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP),
posteriormente fez-se consultas no site da Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e posteriormente pesquisou-se no Banco de Teses da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Vale destacar que, fez-se
um recorte das publicacdes correspondentes ao periodo que se estende do ano de
2015 a 2017.
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2.1 Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Ao pesquisar sobre a funcao social da escola no site da scielo no que diz
respeito as obras publicadas no periodo entre 2015 a 2017 foram descobertas 05
(cinco) produgdes académicas que apresentam em suas tematicas uma ligagdo bem
proxima com o tema em pauta. Entre as obras encontradas, destacam-se 05 (cinco)
periddicos que tratam de tematicas relacionadas a funcao social da escola.

Ressalta-se que, na Tabela 1 apresenta-se o levantamento das
producdes divulgadas no site da scielo, encontradas a partir de palavras-chave
correspondentes ao tema estudado. Vale ressaltar ainda que, nas tabelas 1 e 2 sera
exibida a ordem numérica das obras publicadas, a quantidade de textos lidos, seus
respectivos temas, ano de publicacido, as palavras-chave e os nomes dos aurores

das produgoes.

Tabela 1: Levantamento de obras respectivas a pesquisa realizada no site da
scielo.

Ordem | Quantidade | Tema Ano | Palavras-chave Autor
01 01 Fungéo Social da 2015 | Desempenho do diretor e | Costa
Escola equipe pedagodgica. Fungéo
Social da Escola.
02 01 Qual a fungdo social | 2015 | Escola. Parceria com a Siqueira
da escola? familia.
03 01 Funcdo Social da | 2016 | Educagao. Escola. Fungao Resende
Escola: Teoria e Social. Ideologia.
Praxis
04 01 A Funcao Social da 2016 | Fungcdo Social da Escola. | Martins e
Escola na Politicas Educacionais; Chagas
Contemporaneidade: Relagdes de Convivéncia no
Desafios e Tensdes Espaco Escolar.
no Cotidiano Escolar
05 01 Funcdo social da | 2017 | Fungdo Social. Escola | Martins e
escola: premissa Publica. Superacgao. Bastos
para superagao Projeto Politico-Pedagdégico

Costa (2015) ao abordar a “FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA’, enfatiza
que, a escola esta pautada no desenvolvimento global do aluno e necessita
encontrar meios de fazer da acdo pedagodgica uma atividade prazerosa e
desafiadora.

A pesquisa do referido autor objetivou refletir como a agado pedagdgica na

escola investigada tem ocorrida e quais os efeitos impetrados. Buscou-se, refletir
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ainda, o que é preciso ser feito para que a escola apresente melhor resultados, de
maneira a resgatar a sua fungdo social e permitir que o aluno encontre razdes para
estar ali e interagir de modo ativo, dindmico, arquitetando assim sua aprendizagem,
visto que, uma sociedade so6 é realmente democratica quando as pessoas que dela
fazem parte participam das tomadas de decisdes, refletem suas acgdes criticamente.

Enfim, a pesquisa realizada por Costa (2015) foi de carater bibliografico e
0 mesmo destacou como palavras-chave: Desempenho do Diretor e Equipe
Pedagdgica e Fungao Social da Escola.

Pela apreciagdo feita através deste estudo, pontuou-se, algumas
consideragdes que, acredita-se ser necessarias para a garantia de uma educagao
de qualidade. A escola necessita encontrar maneiras para garantir que os docentes
e estudantes assumam que o saber €& a principal atividade a ser realizada, sem,
entretanto, culpar os familiares, os professores ou os estudantes pelas enfermidades
encontradas no contexto escolar.

Tendo a certeza do capitalismo como agente principal de todo e qualquer
debate e, por isso, um restringente de qualquer sugestao efetiva de transformacoes
organizacionais, ha de se entender que existem probabilidades de progressos e de
apreciagbes criticas que podem colaborar com alguns confrontos politico-
pedagogicos no que se refere particularmente ao papel social da escola, a
particularidade e a natureza da ag¢ao educativa.

A publicagdo produzida por Siqueira (2015), cujo tema é: QUAL A
FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA permite a visualizagdo de determinados assuntos
importantes refletidos teoricamente no espaco da sala de aula durante sua formacéao
académica do Curso de Pedagogia somada a meditagdes resultantes de indagagoes
feitas as agentes do espacgo escolar acerca da fungéo social da escola bem como os
problemas deparados as quais nos possibilita a compreensdo do papel social da
escola.

Assim, o referido autor realizou uma pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo objetivando investigar a fungdo social da escola. A investigacdo segundo
Siqueira (2015), foi realizada em algumas cidades da regido do Parana: Ibaiti,
Jaboti, Japira, Pinhaldo, Figueira e Curiuva. Com a indagagao fundamental acima
citada, conseguiu-se, respostas que exibem para uma duplice explicagao: grande
parte dos atores dos contextos investigados ainda acreditam no papel da

profissionalizagdo como alvo necessario da educacio e esperam que seus alunos



18

desenvolvam-se de maneira integral e tornem-se solidarias.

O resultado da pesquisa segundo Siqueira (2015) colaborou para que os
professores imaginem os conhecimentos e as dificuldades que norteiam a pratica da
formacao dos alunos em tal regido. As palavras-chave destacadas pelo autor citado
foram: Escola e Parceria com a familia.

Por meio desta pesquisa conclui-se que, se todo grupo politico se
diferencia pela coexisténcia de multiplas tradicbes, naturalmente a escola tem
sentido particular, com intencao, de constituir a cidadania. O espaco escolar € um
lugar onde os sujeitos deixam de fazer parte tdo-somente da familia para fazer parte
também de uma comunidade mais vasta em que os sujeitos estdo agrupados nao
por ligagdes familiares, mas pelo dever de viver na coletividade. A escola constitui,
em outras palavras, a convivéncia de seres heterogéneos sob o controle de uma
mesma norma.

Resende (2016), ao debater sobre: "FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA:
TEORIA E PRAXIS” afirma que, muito ja se decidiu acerca do papel social da
instituicdo escolar. As perspectivas sobre esse assunto revelam o quao admiravel é
o enfoque do papel social da escola porque o aparelho de ensino € o elemento em
que, de acordo com a teoria, se ajusta a emancipagao do sujeito.

Contudo, sabe-se que a autonomia da escola nem sempre é instigada e
nem sequer ajustada, ja que ela esta consideravelmente catalogada a determinadas
maneiras de producdo, ideia e de comunicacdo do saber, que variam conforme as
classes sociais do individuo.

E fato que as condigdes que situam o sujeito. Nesse contexto, a produgéo
cientifica de Resende (2016), € resultado de uma reflexdo acerca das funcdes
sociais da instituicdo escolar, o mesmo elaborou sua obra por meio de pesquisa
bibliografica com o intuito de desenvolver a tematica num ponto de vista critico, a
partir da leitura de textos, destacando como palavras-chave: Educacdo, Escola,
Funcéo social e Ideologia.

Segundo o autor, algumas questdes ficaram mais evidenciadas no que se
refere a parte organizacional da escola, do apoio humano para o desenvolvimento
das atividades educativas. A caréncia de professores é elemento de influéncia
negativa no dia a dia escolar.

Com base na pesquisa realizada por Resende (2016), percebe-se que

existe uma estreita conexao entre a afinidade de convivéncia social sugerida pelo
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contexto escolar e a cidadania. Ilgualmente, é na pratica de convivéncia no dia a dia
entre os distintos individuos que se aprendem as normas sociais, as quais sao
indispensaveis para que a comunidade exista. A escola ndo existe somente para
possibilitar a convivéncia em que seus sujeitos irdo coexistir, ela possui a indigéncia
de comunicar-se, deste modo, respeitando suas divergéncias.

Contudo, a instituigdo escolar pode canalizar as exigéncias de
movimentos sociais em que faz parte, especialmente no que se refere a procura de
novas vagas para a sociedade escolar. Percebeu-se que esse fator € muito presente
nos dias de hoje, em que a familia passa dias e noites em alguns locais regionais em
uma fila para garantir vaga escolar para seu filho.

Existe um contrassenso ao se analisar. que democratizagao do saber é
essa que ao invés de abrigar, exclui? Assim é preciso rever tanto as posturas dos
profissionais de ensino, quanto as a¢des publicas educacionais. A atuacao escolar
versa na consolidagdo das condigbes que garantem o desenvolvimento da agao
docente. Tais qualidades nao se restringem ao “pedagdgico”, ja4 que a instituigdo
escolar cumpre papeis que lhes sao dados pela coletividade solida que, por sua vez,
exibe-se como composta por camadas sociais com preocupagdes antagodnicas.

A pratica educativa, portanto, tem detras de si, controles sociopoliticos
que conformam diferentes compreensbées de homem e de coletividade e,
consequentemente, distintas conjunturas sobre a fungdo da escola, aprendizado,
relacédo professor e aluno e metodologias pedagdgicas.

A segunda produgado encontrada referente ao ano de 2016, intitulada “A
FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA NA CONTEMPORANEIDADE: DESAFIOS E
TENSOES NO COTIDIANO ESCOLAR” produzida por Martins e Chagas (2016) é
parte complementar de uma pesquisa promovida pelo Edital Universal do CNPq
(445406/2014), que objetivou entender percepgcbes de gestores, docentes,
intermediarios, comunitarios pedagodgicos e alunos da educagédo basica sobre as
analogias de convivio no ambiente escolar, envolta de algumas questdes como:
provocagdes no trabalho do dia a dia de equipes de diretores e docentes diante as
circunstancias de indisciplina, atritos e violéncia, agdes de produgdo e cumprimento
de normas no contexto escolar, respeito as diversidades e funcdo social da
instituicdo escolar no panorama contemporaneo.

Vale ressaltar que, a investigagcado deu continuidade a estudos anteriores

surgidos na area micro socioldgicos, subespecialidade da sociologia, a qual os
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autores falam que este tipo de abordagem pode oportunizar uma o6tica mais
cautelosa sobre o que acontece objetivamente nos sistemas, estabelecimentos
escolares e redes, nas agdes de implementagcdo de projetos de governo. De tal
modo, 0s papeis politicos e sociais da instituicdo escolar incidem em interesses
individualizados das categorias sociais, nas quais as convergéncias pedagdgicas
trazem subsidios nas distintas concepg¢des do papel escolar.

A escola num ponto de vista da pedagogia liberal tradicional € incumbida
na comunicacao da cultura e do saber, a mesma insinua na formacgao intelectual e
moral do sujeito para assumir atitudes no meio social. Em contrapartida, a tendéncia
progressista reconhece que a escola ndo pode unicamente produzir sujeitos
competentes para o mundo de trabalho, precisa estar preocupada em buscar o
preparo de seus alunos enquanto sujeitos historicos, politicos, sociais e culturais,
determinando e socializando o saber para a constituicdo de pessoas criticas e
autébnomas.

As compreensodes sobre as tendéncias aparecem num momento em que a
elevagao critica do ensino ocupava o centro dos debates na area pedagdgica, onde
muitas metodologias sociais se transformaram na época, entre a década de oitenta e
a atualidade. Exemplo disso € o fato de uma sociedade assinalada pela globalizagéo
da economia e também pela internet, onde o papel social escolar é redimensionado,
pois novos modelos do tecnicismo conformam e provoca pela presenca da
informatica na vida dos sujeitos, assim determina uma supressao social. Sobre tal
circunstancia precisa ser refletida.

Os autores Martins e Chagas (2016), elegeram para tal investigagao, o
questionamento envolta da fungdo social da escola no panorama contemporaneo,
com fundamentos nos elementos gerais da pesquisa feita anteriormente, partindo do
pressuposto que, na atualidade as analogias sociais de produgao identificam-se com
um estranhamento da desigualdade social e do esfacelamento de valores sociais,
elementos incorporados a emergéncia de tematicas complexas bem como o respeito
as divergéncias e ao meio ambiente, ressignificagdo da ordem, género, opgao
sexual e novos arranjos familiares.

Nessa conjuntura, torna-se acentuado entender as taticas encetadas por
gestores, docentes e alunos para afrontar-se com as provocagdes conformadas em
instituicbes escolares publicas, por elementos endégenos e também exdgenos ao

seu andamento.
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A atinente estabilidade oferecida pelo capitalismo do momento da “jaula
de ferro” foi categoricamente suprida pela inseguranga do trabalho e das situagdes
de vida urbana, agenciando dessocializagdes, em razdo da destruicdo das
coberturas sociais instituidas no comeco da era moderna. Nesse contexto, as
palavras-chave destacadas pelos autores foram: Funcdo Social da Escola, Politicas
Educacionais e Relagdes de Convivéncia no Espaco Escolar.

Foi possivel perceber que, o papel social da escola vem passando por
uma ag¢ao de mudanga na conjuntura histérica de cada comunidade e que a mesma
conjetura nos dias atuais, isso nos provoca a compreensao de diversos papeis que a
escola precisa cumprir, contudo a partir da analise da investigagdo foi possivel
observar que ela vem sendo praticada de modo preocupante, dando destaque na
comunicagado dos saberes cientificos e ndo se adaptando a realidade dos sujeitos,
pois sua inquietacdo € que o aluno entre na universidade, deixando-se de
contextualizar assuntos presentes em sua vida cotidiana.

Desse modo, a escola ndo oferece chances para que o estudante se
torne um ser critico, participativo, ativo e indagador, ndo permite que ele seja capaz
de cogitar e interferir propiciando assim transformag¢des na sua vida social.

Na obra intitulada “FUNCAOSOCIAL DA ESCOLA: PREMISSA PARA
SUPERACAOQ” escrita por Martins e Bastos (2017), aborda questdes sobre o
desempenho de um projeto por nome “Programa Super A¢ao” o qual aconteceu no
decorrer do segundo semestre de 2007 onde os participantes da agao do projeto
foram os Profissionais da Educacao atuantes em trés escolas publicas da cidade de
Cascavel — PR que teve como finalidade entender a fungao social da escola na
comunidade moderna, tornando-se relevante para que o0s espacos escolares
encontrem novos nortes na procura da superacdo do panorama atual, no dia a dia
escolar. Inicialmente, os autores fizeram uma abordagem sobre a socializagédo
elementar e logo apoés a socializagédo subsidiaria.

Posteriormente, os autores delimitaram o contexto escolar vinculado aos
atributos da comunidade contemporanea. A analogia entre comunidade e educagéao
€ mencionada na sequéncia, apresentando os vinculos viventes entre as duas
esferas.

Como opcao de superacdo, o autor exibe a estrutura da pesquisa
pedagogica da escola como ambiente para que a administragdo democratica

assegure a participagao da sociedade escolar na busca dos seus ideais de escola e
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também de sociedade, sendo destaque das palavras chave: Funcgio social, Escola
publica, Superagao e Projeto Politico-Pedagdgico.

Os sentidos sao arquitetados socialmente, embasados em pensamentos
dominadores e relaciona-los aos conhecimentos cientificos sdo hipéteses de bases
curriculares atuais, o que permite verificar que, de acordo com a teoria, existem
recomendagdes de acesso ao saber preocupadas com uma preparagao integral que
procuram ampliar a emancipag¢ao do individuo social, e que apesar disso, nao foge a
observagéao alheia, o motivo de a praxis ndo seguir a teoria.

Nao é o contexto escolar que vai emancipar a coletividade, pois a escola
atual esta atrelada ao aparelho capitalista. Apenas com a superagcdo desse
mecanismo seria imaginavel exceder certos limites insuperaveis, que fazem parte da
constituicdo, do desenvolvimento e do papel da escola dentro de sua organizagao
criada pelo capital.

Partindo da conjetura de que a escola objetiva explicitamente a
socializacdo do individuo é preciso que se adote uma atuagao docente com base na
ludicidade, visto que ela necessita estar em harmonia com o universo, com a midia

que proporciona informatizacédo e dinamicidade.

2.2 Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)

Na pesquisa feita no site do Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foram encontradas 03 (trés)

obras que se aproximaram da tematica em pauta.

Tabela 2- Levantamento de producgodes literarias atinentes a investigagao
realizada no site da CAPES.

Ordem | Quantidade Tema Ano Palavras-chave Autor
01 01 A Funcéo Social da | 2015 Pedagogia Possamai
Escola: o papel do histérico-critica;
professor e a fungdo social da
relevancia do escola; professor;
conhecimento conhecimento
cientifico na cientifico.
pedagogia histérico-
critica.
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02 01 Funcdo social da | 2016 Escola. Funcao | Silva e
Escola Social. Autonomia Machado
03 01 A Fungao Social da 2017 Educacao; Funcéo | Belli e
Escola: da Social; Pessoa
intencionalidade Emancipacao
sem utilitarismos Humana.

Na producéao publicada por POSSAMAI (2015), cuja tematica é “A Fungao
Social da Escola: o papel do professor e a relevancia do conhecimento cientifico na
pedagogia historico-critica” teve como objeto de investigagdo a Pedagogia Historico-
Critica no ponto de vista da analise de seu aporte para a compreensdo do papel
social da escola, assim como a atuacado do professor e ainda da importancia do
saber cientifico no que diz respeito a Pedagogia Histérico-Critica.

Assim, segundo a autora, essa a Pedagogia Historico-Critica tem como
embasamento teodrico o Materialismo Histérico e também Dialético de Karl Marx e a
Teoria Historica Cultural do estudioso Vygotsky.

A pesquisa de acordo com Possamai (2015) é de carater bibliografico. De
inicio, a autora buscou contextualizar o debate do objeto de pesquisa a partir da
reflexdo sobre a acdo de desvalorizagdo do docente, do saber cientifico e das
transformacdes acontecidas acerca da fungdo social da escola numa conjuntura de
preeminéncia neoliberal das acdes educacionais do pais.

Segundo a autora, a Pedagogia Historico-Critica avalia o homem como
um ser social e historico que se desenvolve por meio dos intercambios sociais. O
saber segundo ela é entendido como produzido e acumulado de acordo com a
histéria, e sua assimilagdo pelos sujeitos na conjuntura das analogias reais, ativas
que ele constitui com o universo.

Nessa perspectiva, o professor adota uma fungdo essencial no
desenvolvimento do aluno e na comunicagao do saber cientifico por estar envolvido
no contexto escolar que é percebido como um ambiente politico-pedagdgico que
possibilita ao estudante a apropriacdo do saber de acordo com a histéria
sistematizada. As palavras-chave destacadas pela autora

foram: Pedagogia Historico-Critica, Fungcdo Social da Escola, Professor e
Conhecimento Cientifico.

Na obra de Silva e Machado (2016) sobre “A fungdo Social da escola”
resulta numa reflexdo teodrica pautada em estudiosos como: Enguita (1989), Freire
(1996), Mészaros (2005) e Sacristan (2000), a qual objetivou debater a funcéo
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social da escola buscando compreender os valores que apoiam as praticas
educativas bem como suas intencionalidades pedagdgicas para a representacao ou
para a independéncia e emancipagao popular.

Nesse sentido, € de suma importancia desvelar as compreensdes que se
revelam nos debates e nas atividades das conjunturas escolares que deliberam e
redefinem as analogias entre todos os segmentos envolvidos na agédo educativa.

A compreensao das analogias que acontecem no dia a dia escolar e os
saberes adquiridos nessa conjuntura impde o imperativo de se estabelecer relagbes
com os trabalhos pedagdgicos e a construgdo de conhecimentos na comunidade
capitalista da qual a instituicdo escolar faz parte.

Faz-se necessario nesta conjuntura refletir acerca de incidéncias e
desencontros, representagdes ou enfrentamentos com constantes aversoes,
relaciona-las como transformaveis, que se movem. Esse movimento permite os
estreitamentos ou afastamentos tedricos e procedimentais, possibilitando reconhecer
as reais compreensdes pedagogicas provenientes das atividades na escola e de
outros ambientes como didlogo imaginavel para a pratica da autonomia. Como
palavras-chave a autora destacou: Escola, Funcao social e Autonomia.

Na produgéo intitulada “a fungao social”’, obra escrita por Belli e Pessoa
(2017), objetivou gerar reflexdes acerca da fungéo social da escola, assim como a
colaboracdo com os debates sobre a educacdo, com o intuito de desvendar a
indissociavel analogia entre os teores cientificos, filosoficos, artisticos e a gradativa
democracia humana.

Para esta finalidade, os autores expuseram o contexto historico acerca da
promogao ao saber e o designio da educagdo como elemento de luta, levando em
conta a significagdo das assimilagdes e objetivagées constituidas historicamente e
como 0s saberes nos seus vigores maximos estéo proferidos politicamente. Assim, a
pesquisa priorizou o ponto de vista metodolégico de revisao bibliografica e como
Palavra-chave ressaltou: Educacéo, Funcao social e Emancipacao humana.

Conclui-se que, os resultados exibidos ndao esgotam todas as
probabilidades de apreciagdo critica com base nas informagcdes coletadas,
apresentam algumas ideias da produ¢do no campo de estudo nos periodos
averiguados as quais se percebeu logo apods a leitura dos materiais que, parte das
obras é resultado de investigagdo de cunho bibliografico e que, sem duvida

ofereceram subsidios para um entendimento mais claro sobre a tematica em pauta.
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Evidentemente, a area educacional no pais tem se consagrado
especialmente a partir da década de 1980, a discutir problemas que atingem a
gestdo e a independéncia das escolas publicas assim como a fungdo dos érgaos
colegiados nessa agado. Assim, o levantamento feito por meio do estado da arte
permitiu observar ndo somente as distingdes encontradas nas obras, como o enfoco
de interesse revelado, mas também os termos usados nos descritores como nas
palavras-chave e na conjuntura do texto.

A grande inquietacao desta pesquisa foi a de entender e conjeturar a ideia
dos atores no ambiente escolar. O sujeito, através da escola, precisa ter a promogao
ao saber, de maneira que ele alargue seu dominio tedrico, de maneira consistente e
solida, relacionando-os de maneira direta ao entendimento das acgdes historicas de
constituicdo social, assim como seus efeitos politicos, econdmico e cultural, a fim de
que ele possa, assim, identificar a totalidade das agdes de constituicdo social.

A partir disso, o sujeito tera independéncia para identificar as formas e as
razoes pelas quais esta inserido em determinada situagdo, assim como também o
entendimento de maneira global sobre os aparelhos de manipulagdo e
preponderancia que agenciam as diferengcas omitidas pelos meios de solidificagdo
ideologicos.

Nessa abordagem, as transformagbes de propostas pedagogicas
precisam permitir uma formagédo global, de visdo humanistica e histérica, que
permita entender os elementos que o sistema capitalista usa para dominacdo dos
distintos setores sociais.

Para que a escola desempenhe sua funcdo como espago de
oportunidades, socializacdo e encontro com o outro e o conhecimento, para que
exista esse confronto tdo importante para o aprendizado do aluno, o bom
desempenho das competéncias do coordenador pedagdgico tem enorme relevancia,
pois ele & responsavel em planejar o tempo na escola a fim de que os docentes
facam seus planos e ainda, que opere como formador de opinides realmente.

Convém ressaltar que, a razao de a escola ser um meio extremamente
importante na constituicho da sociedade torna-se o desenvolvimento de seus
atributos da administracdo um elemento crucial. E necessario se ter pensamento
critico-social, para que, a instituicido escolar esteja seguindo as inovagoes,
acordando o saber técnico a arte de difundir pensamentos, de boas relacdes

interpessoais, especialmente de maneira ética e democratica.
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Os coordenadores e supervisores por sua vez devem assumir seus
encargos pela qualidade educacional, operando como formadores da conjuntura
docente, agenciando situagdes de trocas de vivéncias e reflexdes acerca da pratica
educativa, o que trara sem duvidas bons efeitos na solugdo de problemas diarios, e
ainda o revigoramento na qualidade do ensino.

Conclui-se que, as escolas podem oportunizar aos estudantes, algo muito
mais do que aulas estruturais conduzidas por um aparelho educacional, isto €, se a
preocupacao for o desenvolvimento pleno do aluno. A escola necessita procurar
estratégias para tornar a agdo educativa instigante, desafiadora e de fato eficiente,
resgatando desse modo o papel social da escola.

Por fim, entende-se que, a escola € um espaco social, e compreende-se
também que social € algo que se cataloga a coletividade. Entretanto o problema
torna-se complexo quando se questiona o que € comunidade, e essa complexidade
cresce quando o questionamento se alude em como deveria ser a comunidade. As
compreensdes sobre coletividade e sobre quais estimas sociais seriam mais

ajustadas pra essa sociedade atual.
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3 AS TRANSFORMAGOES NOS ASPECTOS LEGAIS ACERCA DA FUNGAO
SOCIAL DA ESCOLA

A escola durante muitos anos nao foi o cerne das acdes educacionais no
pais. S6 a partir da década de oitenta foi conquistando espaco e somente na década
de 90 conseguiu ser o foco dos debates acerca de seu papel politico e social na
constituicdo da cidadania. Ndo se pode contestar que, inumeras foram as
proposi¢oes direcionadas a humanizagao, na procura da igualdade social através da
instituicdo escolar, e também ndo se pode negar que varias foram as
transformacdes no desenvolvimento evolutivo educacional e também nos 6rgéos de
ensino, todavia, ainda nao foram bastante para alcancar o nivel essencial de
capacidades que relacionem a critica confinante a transmissao do saber.

Entende-se que, a triagem do saber passa pelo fator social as camadas
menos favorecidas, ajustam-se as comunicagdes de saberes fragmentados,
desvinculados de ponderacéao e critica. Atualmente, essas fragmentagbes do saber
correspondem a uma distante adaptacgao historica, que particulariza o conhecimento
a especificacdo do saber. A maneira pela qual se desenvolve a divisdo do trabalho
no universo do saber € que acondiciona a elaboracdo de concepgdes sobre as
relagcdes vigorantes nas distintas ocupacdes tornando-as fixas.

Nessa perspectiva, refletir o papel social da escola é pensar de maneira
politica, e de acordo com a ideologia, perante o que a escola faz ou deixa de fazer,
refletir por que faz, para quem, como e quando faz. A escola, enquanto instituicdo de
estilo socializador ndo deve desconhecer os fatos e mudancas sociais, histéricas,
econdmicas e culturais acontecidas nos ultimos anos.

Ao longo de sua conjuntura histérica, a instituicdo escolar passou por
varias mudancgas, acompanhando as transformacgdes que acontecem no meio social.
Na maioria das vezes, como ocorre na atualidade, o aparelho educacional exibe
dificuldades em se convencionar, o que resulta em uma desigualdade, pois a
sociedade caminha de maneira acelerada, e as escolas ainda caminham em passos
lentos.

Todavia, essa desconexao no que se refere ao ritmo das mudancgas, a
funcao social da escola ndo deve afugentar-se de seu enfoco fundamental, isto €,
comunicar ao aluno o conhecimento sistematizado, o saber cientifico acumulado no

decorrer dos tempos e que operacionalizam os alunos para agir no meio em que
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vivem de maneira consciente e real.

Para Mattos (2013), a globalizagdo tem afetado a estrutura educacional
do mesmo modo que o desenvolvimento da agao docente. Nao se precisa conjeturar
na escola perdendo o foco das relacdes e formas de viver que sao estabelecidas na
sociedade. A instituicido escolar necessita considerar que os alunos da modernidade
nao sao semelhantes aos alunos para quem o sistema educacional foi instituido,
estes estudam, pesquisam e acionam os conhecimentos de modo distinto da
geracao passada. Os progressos tecnoldgicos acarretaram transformagdes nos
modos de promogao, contorno, processamento e acumulo do saber da humanidade.

Para ser capaz de dar conta dos sujeitos nos quais a instituicdo escolar
nao conseguiu provocar os resultados civilizatérios almejados, cabe aqui destacar
que: “[...] entre todas essas instituicdes, a escola é a mais geral, € aquela que se
estende ou a que deve se estender, € o0 que se espera - mais ampla e
duradouramente a todos os individuos dessa sociedade que se quer civilizado”.
(VEIGA, 2007, p. 99).

Nesse caso, a escola em sua origem, foi refletida e baseada segundo
Veiga (2007), em agdes disciplinares e, desse modo, foi de suma importéncia para a
constituicdo e a conservagdo de uma comunidade disciplinar. Nada obstante,
percebe-se que a escola esta em desacerto com a propria sociedade, em virtude
que, esta, ainda de acordo o autor, estd se contornando em uma sociedade de
dominio, cujo destaque parece incidir cada dia menos no condicionamento
perpendicular dos corpos, conhecimentos e, cada dia mais no dominio constante,
horizontal e meticuloso a respeito dos corpos.

Sobre a funcédo social da escola Silva e Weid (2016, p. 33) fazem a

seguinte consideracgao:

A escola é determinada socialmente pela classe dominante, que, tendo o
poder, manipula ideologicamente o sistema educativo valorizando seus
interesses. Como a classe dominante nao interessa a transformacao das
relagbes sociais, a escola passa a ser um espago de conservadorismo e
perpetuacao das desigualdades sociais. Negar a escola como lllich o faz,
significa abandonar longos anos de conquista. Afirmar que ndo ha luta de
classes como Bourdieu e Passeron colocam, € negar a possibilidade de
equilibrio entre as classes. Uma alternativa para a transformagao da escola
¢é utilizar o seu ambiente como lugar de encontro de sujeitos comprometidos
com o didlogo, com a reflexdo, com a préatica e a palavra mundo. Agindo
assim, a escola é valorizada como ambiente democratico, de estudo e de
construcao de pessoas que querem uma transformacao.

Nessa diregdo, as conjeturas critico-reprodutivistas, contrapdem-se as
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opinides de Paulo Freire (1996) que embora trabalhando em espacgo informal,
recomenda viabilidades pedagogicas que partem das experiéncias vividas pelos
sujeitos abrangidas na agao de alfabetizagao.

E a partir destas vivéncias, segundo Freire (1996) que as pessoas
arquitetam um ponto de vista critico acerca do mundo a sua volta, uma
compreensao da organizagao de funcionamento da realidade e um projeto de como
mudar essa realidade.

Desse modo, para fazer uma reflexao acerca da funcéo social da escola,
seria imaginavel comecar fazendo uma indagagéo: que integracao ha entre o espago
escolar e a cidadania? Se toda sociedade politica se assinala pela coexisténcia de
inumeras tradigdes, a escola tem sentido particular, com o propdsito de constituir a
cidadania. E a escola um espaco onde os alunos deixam de fazer parte exclusiva da
familia para se integrarem num grupo social mais amplo em que os sujeitos estao
conectados nao por ligagado de parentescos, mas pelo dever de viver em sociedade.
A escola constitui a coabitacdo de pessoas diferentes sob o controle de uma mesma
norma.

Ha uma estreita afinidade entre a relacdo de coexisténcia social
recomendada pela escola e a cidadania. E na pratica de convivéncia cotidiana entre
as diferentes pessoas que se aprendem os regulamentos sociais, nos quais é
indispensavel para que a comunidade exista.

Assim, a escola ndao atua somente para permitir o convivio social e a
socializagdo entre os alunos, a escola surgiu da necessidade que se tem de
comunicar de maneira sistematizada o saber acumulado pelo homem, o qual a
sociedade julga necessario ser repassado as geragdes futuras. A escola efetua
ainda a fungao de preparar o sujeito para o exercicio de cidadania, prepara-lo para o
mercado de trabalho, além também de cooperar para o desenvolvimento global do
sujeito, isso implica dizer que ela deve cuidar ndo somente da agdo de ensino, mas
precisa levar em conta outras extensdes que levem os diretores e os alunos
repensarem que desenvolvimento se estar propiciando para que os alunos se
tornem de fato sujeitos completos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205 preconiza que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,
2013, p.42)
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Outros respeitaveis principios deliberados pela Constituicdo Federal e
pela Lei de Diretrizes e Bases-LDB, Lei de n° 9394/96 € a “igualdade de condigbes
ao acesso e permanéncia na escola” (Constituigao, art.206, | e LDB, art.3°,1). Esses
dispositivos legais ressaltam um fator fundamental do papel social da escola, a
popularizacdo do saber. Entretanto, essa equidade de condi¢gdes para a promogao
nem sempre envolvem o campo escolar, essa equidade esta atrelada as condi¢coes
econdmicas e sociais que sao exteriores a ela.

Contudo, a instituicdo escolar pode canalizar as exigéncias de lutas
sociais do meio em que esta implantada, sobretudo no que se refere a procura de
novos lugares para o grupo escolar. E preciso rever tanto as condutas dos
profissionais de ensino quanto as Politicas Publicas Pedagdgicas, é de suma
importancia salientar que, a instituicdo escolar € um espago que foi sendo
transformado no decorrer da histéria por meio de cada grupo social, cada periodo
perpassa seu proprio padrdo escolar, segundo a sua realidade historica e
sociocultural. Esse padrao é assinalado por distintos interesses.

Acerca desse panorama da fung¢ao social da escola Libaneo (2014, p.1)

ressalta que:

A pratica escolar consiste na concretizagao das condi¢cdes que asseguram a
realizagcdo do trabalho docente. Tais condigbes ndo se reduz ao
estritamente “pedagdgico”, ja que a escola cumpre fungdes que lhe séo
dadas pela sociedade concreta que, por sua vez, apresenta-se como
constituida por classes sociais com interesses antagbnicos. A pratica
escolar, assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concepcdes de homem e de sociedade e, consequentemente
diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagdes
professor-aluno, técnicas pedagdgicas, etc. (LIBANEO, 2014, p. 1)

Analisa-se com bastante propriedade a colocacdo do referido autor
destacando que, os papeis politicos e sociais da instituicdo escolar consistem em
preocupacdes diferenciadas das camadas sociais, nas quais as correntes
pedagogicas trazem tributo nas distintas compreensdes da fungéo escolar.

A tese defendida pelo autor acima citado € que, a escola num ponto de
vista da pedagogia liberal tradicional é responsavel na comunicagao da cultura e do
saber, a mesma provoca no preparo intelectual e moral do estudante para se
posicionar na sociedade. Em contrapartida, a pedagogia progressista reconhece a
experiéncia dos estudantes para sua educagao numa agao ativa de constituicio e
reconstituicdo do saber, esse saber é arquitetado por meio de uma interacao entre a

pessoa € 0 meio.
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Nesse caminho Silva e Weid (2016) ressaltam que, com a interveng¢ao do
ensino técnico, a instituicdo escolar modela o comportamento, enfoca o saber
direcionado para a estrutura da acado de aquisicdo de desenvolturas, atitudes e
saberes especificos, assim, seu papel é de produzir pessoas capacitadas para o
mundo do trabalho.

Na pedagogia critico social dos conteudos, o papel da escola esta ligado
a preparacgao do sujeito para o universo adulto e seus contrassensos, esse preparo é
por meio da aquisicao dos conteudos e da sociabilizacdo para uma vida estruturada
e ativa na popularizagédo da sociedade.

Com base nessas consideracdes e relacionando esses fatores € preciso
que a escola sustente uma fungdo de ensino fundamentada na mudanca e
constituicdo da pessoa critica. Nao se resumir a uma educacido na qual o docente
somente comunique seus saberes sem proporcionar nenhuma oportunidade para
que o aluno possa se posicionar, o aluno necessita ser ativo na constituicdo do
saber. A instituicdo escolar ndo pode unicamente produzir pessoas competentes
para o mundo do trabalho, precisa também estar preocupada em formar seus alunos
criticamente, enquanto sujeitos histéricos, culturais, sociais e politicos, produzindo e
tornando social o saber para a constru¢ao de sujeitos autbnomos.

Silva e Weid (2016, p. 34) expressam que:

As concepgdes sobre as tendéncias pedagdgicas surgem numa realidade
em que a grandeza critica da educagao ocupava o cerne das discursdées no
campo educacional. Onde muitos procedimentos sociais mudaram no
periodo entre os anos oitenta € o momento atual. Exemplo disso é a
realidade de uma sociedade caracterizada pela globalizacdo econbémica e
pela internet, onde a fungao social da escola é redimensionada, pois novas
modalidades do tecnicismo configuram e facilitam pela presenga do
computador na vida de muitas criangas, mas nao de todas, assim
estabelecer uma exclusao social. Sobre tal situacdo deve ser repensado o
papel da educagéo a relagdo professor-aluno, contetido, metodologia entre
outros.

Nessa abordagem, a compreensao da analogia sociedade e escola estao
atreladas a trés maneiras: catalogadas ao “otimismo ingénuo” que inflige a escola
um papel salvador, em que ela ira solucionar todas as questdes pertencentes aos
seus componentes e a sociedade. De modo geral esse entendimento esta
relacionado a um ponto de vista produtivista, além de o “pessimismo ingénuo”, no
qual a instituicdo escolar é assinalada como um elemento de dominacido, onde se
reune a conservagao um espago burocratico, ou seja, ndo ha um dialogo entre

sociedade e escola, mas sim um dialogo verticalizado de maneira hierarquica onde
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uns dao ordens e outros obedecem. E por ultimo, o “otimismo critico” onde a escola
institui-se como um espaco social contraditério que simultaneamente mantém e
modifica, podendo ajustar-se para reproduzir as desigualdades, as injusti¢cas, todavia
também pode atuar como mecanismo para transformacoes.

Resumindo, Bourdieu (2015) esclarece que, os organismos objetivos que
estabelecem a fungdo social da instituigdo escolar conservam as desigualdades e
reproduz as classes sociais. Nesse sentido, 0 espaco escolar & conservador e
reprodutor, entretanto pode ser, além disso, um ambiente de mudanca.

Com muita propriedade Demerval Saviani (2000) confere a escola o papel
de promover o sujeito e, nesse ponto de vista, sugere melhorias intensas na
formacdo do professor e na educacdo discente. Para tal, desenvolveu uma
metodologia de ensino para as instituicbes escolares do pais em que a apropriagao
do saber constituido historicamente é o apice.

Segundo Silva e Weid (2016), Antdnio Gramsci recomenda uma
instituicdo escolar unitaria e abnegativa, uma instituicido que nédo atue de maneira
agoniada, mas neutra, conduzindo o estudante ao costume de estudar, raciocinar,
avaliar e abstrair. Recomendando uma nova didatica, Alves (2001) revela como os
papeis reprodutivistas e pedagodgicos foram secundarizados na instituigdo escolar
cedendo lugar aos novos papeis gerados pelo desenvolvimento da tecnologia. Os
tempos passaram e os meios de produgao se aprimoraram.

Nesse sentido, 0 que se percebe € que, a classe capitalista passou a
investir em varias nagbes, buscando por mao de obra barata e qualificada, por
comércios consumistas, instituindo, assim, uma exigéncia de operarios para
assumirem os postos de servigos nas industrias.

Eis que a instituicao escolar comecou a apresentar outro papel social, o
qual foi consolidado nos meados do séc. XX, preparar mao de obra para o mundo do
trabalho nas industrias. O “marginalizado”, desse modo, era o trabalhador incapaz

de operar os equipamentos maquinarios da fabril. ( SILVA E WEID, 2016).

Mas o fato é que a tradicdo pedagodgica s6 se dirige, por tras das ideias
inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos educandos que estao
no caso particular de deter uma heranga cultural, de acordo com as
exigéncias culturais da escola. (BOURDIEU, 2015, p. 53).

De acordo com Bourdieu (2015) o sistema de ensino € um dos aspectos
mais operativos de perpetuagdo social, uma vez que, oferece a aparéncia de

legalidade as diferengas sociais, legaliza a heranga cultural e a habilidade social,
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tratada como algo natural.

E o legado cultural o primeiro encarregado pela diferenca da crianga no
espaco escolar, visto que, cada grupo familiar comunica ao seu descendente algum
tipo de capital cultural e também alguns costumes de valores que cooperam para
deliberar, dentre outras coisas, as condutas face a cultura do capital e a escola.

E preciso, desse modo, compreender que, quanto mais alta for & classe
social profissional e, por conseguinte, o grau cultural dos familiares mais se ergue as

possibilidades de sucesso escolar das criangas.
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4 PARA PENSAR AS TRANSFORMAGOES LEGAIS NO AMBITO DAS
REPRESENTAGOES SOBRE A FUNGCAO SOCIAL DA ESCOLA

O direito a educacao € assegurado através da Constituicdo Federal de
1988, do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei de N° 8069/90 e de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-LDBEN, Lei de n°
9.394/96 que privilegia a promogao e a permanéncia do aluno na escola, com a
finalidade de preparar o sujeito para exercer sua cidadania.

Pode-se afirmar que, a instituicdo escolar por receber uma
heterogeneidade de alunos em conjunturas distintas e realidades diferentes carrega
consigo um leque de exigéncias também que, apresenta como barreira para o
desenvolvimento do aluno e para o desenvolvimento da atuacédo do profissional de
ensino, por ter que operar na maioria das vezes fora do ambiente da sua formagéo.
Nesse enfoque, faz-se necessario que, no contexto escolar haja um grupo
multidisciplinar para abordar os assuntos que cabe a cada profissional, melhore o
ambiente organizacional do trabalho assim como a qualidade de vida desses
profissionais.

A obrigatoriedade da educagao escolar e a ampliacdo da promogéo das
classes populares a instituicdo escolar publica também nos mostram situacdes
excludentes e desiguais que podem melhor serem entendidas a partir das
transformagdes no meio de produgao e das novas exigéncias do mundo do trabalho.

A escola do pais, na procura de cumprir seu papel social, vem
estruturando o trabalho educativo de maneira dualista desde a acrescente oferta do
ensino médio nos anos de 1930, afastando o ensino geral do ensino profissional,
reforcando desse modo a divisdo social e pratica do trabalho, num padrao de
producao fordista, taylorista.

Nos anos de 1930, teve uma apreciavel ampliagado na oferta de matriculas
na escola publica, chegando ao ensino fundamental, que ganhou status de
educacao obrigatéria dada pela Constituicdo Federal de 1934. Este alargamento
atingiu admiravelmente o ensino secundario. Nos anos que se seguiram a instituicao
escolar se percebeu colonizada por uma variedade e quantidade de estudantes para
a qual ndo se via preparada. Apareceram assim o0s problemas de evasao e
repeténcia apontando a ineficacia do aparelho de ensino publico.

Desde aquele periodo a grande questdo da ma qualidade educacional



35

publica esteve atrelada com a ampliagdo da oferta sem a devida reorganizagao das
instituicdes de ensino e a falta de investimentos na qualificacao dos professores. O
ensino estruturado para a elite beneficiava um preparo primario e também o ensino
secundario, embasado na constituicdo geral que a aparelhava para que a
profissionalizagao ocorresse na educacgao superior.

E oportuno frisar que, a Lei de Diretrizes e Bases, Lei de n° 4024/196,
sancionada no periodo da ditadura militar pregava um ensino formal politico, direto e
inteiramente vigiado, além de ter sua estrutura norteada por empresas
internacionais. Nessa época era de responsabilidade da escola oferecer um ensino
vinculado ao desenvolvimento brasileiro.

Vale considerar o que Vilela (2016, p. 3) comenta ao se referir ao periodo

da ditadura militar.

A funcéao social da escola, neste periodo, para a classe trabalhadora era a
de desenvolver habilidades psicofisicas e oferecer formagéo técnica com
énfase nas formas de fazer, para que pudessem desempenhar fungbes
instrumentais no mercado de trabalho regido pelo modelo de produgéo
taylorista/fordista. Para a elite, a fungdo social da escola era a de
desenvolver competéncias cognitivas, intelectuais e emocionais que os

habilitasse a atuar nas fungbes de planejamento e supervisao.

E importante ressaltar que, a escola esteve a trabalho da consolidacdo da
proposta geral de desenvolvimento do sistema militar que abrangia a coercao e o
dominio politico-ideolégico, tendo sido seguida uma expectativa economicista para o
ensino, hodierno no “Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico e Social (1967-
1976)" que menciona como fungdo da educagdo garantir a consolidagdo da
organizagdo de capital humano brasileiro, de maneira a apressar a agao de
alargamento econémico.

Para explicar a ineficiéncia do organismo publico educacional, a Lei de
Diretrizes e Bases n° 5692/1971 foi constituida no periodo do governo militar, lei esta
que constituiu a profissionalizagao obrigatdria na educagao de 2° grau, atualmente
conhecida de ensino médio. Isto causou insatisfacido aqueles que procuravam esta
modalidade de ensino, as classes medias e também as classes altas ndo desejavam
capacitar seus filhos neste grau de ensino tendo em vista que ambicionavam mais
tempo de estudos e qualificagdo na educacdo superior, as camadas menos
abastardas questionavam da baixa qualidade no atendimento e aparelhamento dos
CUrsos.

Somente na década de 1982 esta questao foi revertida por meio da lei de



36

numero 7044 que se tornou popular como “cassagao branca”, procedendo no
retorno do atendimento dual do Ensino Médio (EM), isto €, educagao propedéutica
para as camadas elitista e profissionalizante para os operarios. A partir da década de
1990 com a gestao de Collor principiou-se uma acéo de adequagao da economia no
pais as demandas da reorganizagao global econémica, rejeitando-se que o fordismo
continuasse vivo e intenso no Brasil. (SHIROMA, 2007).

O fato de que os progressos tecnoldgicos nao chegariam de maneira
rapida e nem tao pouco facilmente até aqui, o0 governo da época nao tinha nenhuma
preocupagao, pois ele sabia que ao pais cabia um posicionamento ja definido, na
excludente separacdo internacional do servigo. Como este posicionamento do
sistema de governo, que abrangia a abertura do comércio aos produtos
internacionais, versus os quais as mercadorias nacionais nao impetravam impor
competitividade, reavivou-se a compreensao de que o ensino, que brota o “Capital
Humano”, é o fator primordial da competitividade entre as nagdes, e a ela se conferiu
o papel de sustentagao desta competicado na década de 1990.

Historicamente, a educacao brasileira é abalizada pela visdo de ensino
como privilegio de alguns, excluindo desse modo a outra parte da populagdo dos
saberes necessarios a sua participacao ativa e critica na sociedade. Assim, no ano
de 1994, ocorreram novas eleicdes para a Presidéncia da Republica. O Presidente
eleito pelo povo nessa ocasidao foi Fernando Henrique Cardoso, o qual sé
robusteceu o neoliberalismo ' as convicgdes capitalistas.

Na década de 90 foi criado o Estatuto da Criangca e do Adolescente —
ECA, Lei n° 8.069/90 que trata dos direitos das criancas e adolescentes, sobretudo
no que se refere a educacao.

E necessario ressaltar que, o Estatuto da Crianca e do Adolescente —

ECA em seus artigos 22 e 55 estabelecem que:

Art. 22 - Aos pais incube o dever de sustento, guarda e educacédo dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes a obrigacdo de cumprir
as determinagdes judiciais. Art. 55 os pais ou responsaveis tém a obrigacéo
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. BRASIL
(1990, p.13 e24).

Verifica-se que, o ECA, institui em seus artigos 22 e 55 a obrigagdo da
familia em além de sustentar seus filhos, matricula-los em instituicbes escolares, de

maneira a garantir o direito determinado legitimamente, sofrendo penalidades aquela

' Neoliberalismo - corpo de doutrinas socioeconémicas cujo objetivo mais geral € manter a liberdade
de mercado e restringir a intervengéo do Estado sobre a economia. (CEGALLA, 2005,p.607)
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familia que nao cumprir o que determina a lei.
N&o obstante, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei de n° 9.394/96, em

seus artigos 2 e 6 reforgam que:

Art.2 — A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdades e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 2012 p. 25- 26).

Em decorréncia da determinacado da referida lei percebe-se que, sao
varios os documentos que determinam leis que garantem o direito educacional a
todos os sujeitos, garantindo-lhes o seu pleno desenvolvimento, a fim de que estes
exer¢cam sua cidadania.

Assim, fundamentada no documento que trata do Ensino Fundamental de
Nove Anos (2006), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-LDBEN, Lei
de n° 9.394/96, transfigurou alguns de seus artigos, objetivando ajustar maiores
oportunidades de aprendizagem as criangas e adolescentes no decorrer da
escolaridade obrigatoria.

Dessa forma, com a criagdo da Lei 11.274/2006, que ampliou o ensino
fundamental de (08) oito para (09) nove anos, as criangas passam a entrar no
ensino obrigatério ao completar (6) seis anos de idade, mudando dessa forma os
artigos 29 e 32 da LDB n°® 9394/96, uma vez que até entdo as criangas eram
matriculadas no ensino fundamental sé a partir dos 7 anos, ou seja, as criangas com
a idade de (06) seis anos de idade eram matriculadas na Educacgao Infantil.

Desde a promulgagao da lei citada acima, a crianga que completa seis
anos de idade até o dia 31 de margo do ano em decurso é matriculada no ensino
fundamental, contudo, aquela que completar tal idade apds a referida data
permanece na educacgao infantil, ingressando no ensino fundamental no ano
seguinte.

Nesse sentido, segundo o disposto na LDB no que se alude a alteragao
pela Lei 11.274/2006 delibera em seu artigo 32 que:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgao basica do cidadao, mediante: | - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da

leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de

aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacgao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
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que se assenta a vida social. (BRASIL, 2012, p. 35;36).

Convém ressaltar que, a Lei decide que o Ensino Fundamental de Nove
Anos, com a integragc&o de criangas a partir dos seis anos de idade vise a formagao
basica do cidadao, por meio de praticas que respeitem as singularidades de cada
ser, exigindo que a escola cumpra sua fungéo social de educar em colaboragdo com
a familia.

A oferta de atendimento educacional tem por objetivo desenvolver o
sujeito garantindo-lhe sua formacgao integral indispensavel ao exercicio da cidadania
e oferecendo-lhe meios para prosperar no trabalho e dar continuidade aos seus
estudos, a partir de propostas pedagdgicas que considerem o desenvolvimento do
sujeito em todos os seus aspectos cognitivo, fisico, afetivo e social.

Nesse contexto, a Educacdo Basica é um direito garantido pela
Constituicao Federal de 1988, bem como pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente,
lei de n° 8069/90, reafirmada na LDB 9394/96 e que o ensino deve harmonizar-se ao
desenvolvimento do sujeito em sua plenitude, em circunstancias de liberdade,
respeito, dignidade e valorizagdo das diferengas.

Presentemente, existe uma resolucdo de numero 4/2010 do Conselho
Nacional de Educacéo que trata das Diretrizes gerais para a Educacgao Basica. Esse
decreto discute cada modalidade da Educagéo Basica, isto €, faz abordagens sobre
a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, além também de
apresentar suas diretrizes curriculares singulares.

Em resumo, um dos objetivos da resolugédo acima citada é assegurar uma
educacado de qualidade, centralizada no aprendizado e no desenvolvimento do
sujeito, além da utilizagdo de metodologias adequadas, da participagdo ativa da
comunidade escolar nos planejamentos, assim como sua efetiva administragéo
democratica. (BRASIL, 2013).

Para melhor compreender, esse documento legal mencionado acima,
trata-se de uma demarcagdo de um anexo de significados doutrinarios sobre
principios, embasamentos e metodologias na Educagdo Basica que norteardo as
escolas do pais, dos aparelhos de ensino no que diz respeito a estrutura, o
desenvolvimento, a articulacdo e a avaliagcdo de suas praticas pedagdgicas. Sua
esséncia esta acondicionada a um movimento de modernizagdo das politicas de
ensino que reunem o direito de todos a constituicdo humana e cidadad além de a

preparagao profissional, na convivéncia em espacgo educativo, segundo preconiza a
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Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

Nessa abordagem, elevar a qualidade do ensino do pais, recomendando
com nitidez o que se almeja que os alunos adquiram na educagao basica, ndo é
uma questao tado simples, e sera preciso reorganizar toda a composi¢ao curricular,
considerando que existe uma acao de transformacdo. E um desafio que decorre pela
extensdo cultural e também geografica que o pais tem e pelos problemas de
politicas publicas. Nesse sentido, menciona-se de maneira sucinta a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica. Aplica-se a educagao escolar, tal como a
define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e indica conhecimentos e competéncias
que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCN), a BNCC soma-se aos propositos que direcionam a educagéo
brasileira para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p.1).

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC pode ser uma ferramenta
curricular de transformacdes intensas na educacdo do pais, porém, contudo,
necessita ser implantada de maneira paulatina, com consciéncia e responsabilidade
de todos os envoltos.

Conforme a BNCC, no que refere as capacidades cognitivas, entre os
seus titulos, o ensino e a instituicdo escolar sdo importantes elementos de produgao
do saber e ndo somente de comunicacdo e “reproduc¢do”, considerando que no

decorrer da formacao o estudante necessita:

[...] exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a analise critica, a imaginagcéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e inventar solugbes com base nos conhecimentos das
diferentes areas (BRASIL, 2017, p. 5).

Essa proposta confirma o que prescreve o art. 32 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional-LDBEN, 9.394/1996 sobre o ensino fundamental ao
determinar que a educacao precisa esta voltada para a formacgao de carater, valores
e condutas do sujeito.

Partindo do ponto de vista acerca da acdo de elaboragcdo da Base
Nacional Comum Curricular, pode-se assegurar que, apesar das discussdes

entravadas pelos empenhos progressistas contra a agao conservadora envolta do
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documento, seja na gestdo Dilma como a gestdo atual, pds-golpe, a agdo de sua
formagdo vem sendo mais uma passagem da hegemonia da ideologia neoliberal e

pos-moderna nas acgdes curriculares nacionais.
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5 SOBRE A “ESCOLA SEM PARTIDO”

Atualmente, a populagdo do pais e sua intelectualidade tem se
direcionado vastamente para uma polémica discussao no setor educacional sobre a
problematica da instrumentalizacdo pedagogica para fins politicos, partidarios e
ideologicos. Esta questdo despertou nossa atengdo, pois se considera de grande
relevancia a importancia de afrontar-se com seriedade e criticamente tal proposicao.

Salienta-se que, tal proposta, cuja finalidade declarada é conseguir a
neutralidade nas acgdes de ensino, € sustentada por 6rgdos da sociedade do pais
norteados e estruturados no movimento “Escola sem Partido” (ESP). O momento do
pais é caracterizado por um grave colapso econdmico, refletindo em cortes de
gastos especialmente nas politicas publicas educacionais, da cultura, saude, etc. No
setor politico assistiu-se a queda de um governo, que ha mais de dez anos estava
no comando do pais, ser concretizado com a barreira de sua representante por um
Congresso Parlamentar que se assinala por ser o mais conservador da historicidade
da politica do pais.

No campo educacional, foi criado um panorama de degradac&o de sua
matriz publica, da educagdo basica a educagdo superior, em desvantagem da
supervalorizagdo de um carater mercadoldgico, causando desse modo, frequente
protestos e ocupacgdes de estabelecimentos por estudantes e professores exigindo
melhoria da qualidade de ensino.

A democracia do pais entrou o séc. XXI revigorada pela eleigdo de uma
gestdo de origem operaria. Nesta época, conquistas de direitos instituidos na
Constituicao Federal de 1988 foram sancionadas. Tal administracao foi reconduzida
no ano de 2014 por meio da agao eleitoral democratica e legitima.

A partir de entdo, ataques gerados pela direita conservadora e lideres
politicos culminaram na destituicdo da Presidente Dilma Roussef, por meio de um
golpe parlamentario. Irrompida a ordem democratica do pais, o ilegitimo e atual
Presidente Michel Temer foi designado. Durante esta agdo, direitos adquiridos
sofreram ameacas atraveés de reformas sugeridas pela gestao ilegitima, bem como o
movimento “Escola Sem Partido”, que adquiriu forgca neste panorama como maneira
de ameacga a educacdo. Nesse sentido, pretende-se fazer uma breve abordagem

sobre a “escola sem partido”.
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5.1 Escola sem partido

O Movimento “Escola Sem Partido” foi inventado em 2004, arquitetado por
sujeitos sem formacao universitaria minima para debater assuntos concernentes a
educacdo. “Escola Sem Partido” se denota como “[...] uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminag&o politico-ideoldgica das
escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior” (NAGIB, 2015,
n/p).

Embora esta acepcéo designe a palavra politico-ideolégica, o movimento
abrange outras questdes que avalia intimidagdes a seus ideais de sociedade, como
atividades sociais libertarias e agentes de valores morais bem como o respeito as
divergéncias, luta contra qualquer que seja o tipo de discriminagdo. (MENEZES,
2017).

Criado em 2004, Movimento “Escola Sem Partido” ganhou maior destaque
na sociedade do pais nos ultimos anos, tornando o problema da neutralidade de
principios ideolégicos uma das principais questdes de debate acerca das politicas
educacionais brasileira. Movidos no condizente estadunidense, ou seja, nascido nos
Estados Unidos, “noindoctrination.org”, possuem atualmente um programa online
onde esbogcam os caminhos de sua pratica, sem, entretanto, fazer alusdo a
pesquisadores da historicidade da educacéo.

Em compensagdo, surgem medidas de repreensao e inibigdo para
docentes que nao corresponderem as ideias aparentemente neutras, acobertadas
pela plataforma.

Este nefasto e perigosissimo movimento intitulado “Escola sem Partido” é
um atentado contra a liberdade de pensamento e da agado docente,
alicercado em uma ignorancia absurda, um fundamentalismo religioso
institucionalizado e um profundo 6dio de classe que se consolidou no Brasil
nos ultimos anos, como uma resposta reacionaria as conquistas sociais do
povo brasileiro a partir dos governos Lula e Dilma. (MENEZES, 2016, n/p).

A ideologia desse movimento, conduzidos por pessoas sem qualificagdo
no ambito educacional, a exemplo de seu inventor e organizador Nagib, abrange
termos pouco essenciais, como por exemplo, “ideologia de género” e “doutrinagao
ideoldgica”, distorcendo e até mesmo desvalorizando o verdadeiro significado de
cada um dos termos utilizados nessas expressbdes, com a finalidade clara de
desqualificar as agbes sociais “libertarias e promotoras de valores como respeito as

diferencas, luta contra o racismo, contra a homofobia, contra a cultura do estupro e
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demais violéncias, que ameagam os direitos humanos”. (MENEZES, 2016, n/p).

Nessa conjuntura, também se materializa a consideraveis desafios
atrelados aos temas dos fatos sociais, assim como as analogias entre relativismo e
pluralismo, mundial e privado, publico e particular, avango e insucesso escolar,
profano e sagrado, equidade e diferenga, dentre outros, insurgem num intersticio
entre Educacéao e Cultura. (CANDAU, 2008).

Nesse panorama, observa-se a rivalidade de ideacdes como “Escola Sem
Partido”, Escola Sem Mordaga, Escola Livre, lutas juvenis de ocupagdo e
desocupacao, luta do Povo Livre e Sem Medo, Movimento Anarquista, Movimento
do Passe Livre, Movimento do Brasil sem Corrupgao, entre outros. (MENEZES,
2016, n/p).

Menezes (2016), explica ainda que, no campo académico, a constituigao
de uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC na tentativa de encandear e afixar
identidades, deter sentidos, isto €, dominar acbdes e atos do curriculo, institui de
maneira de controle negociado para as pessoas na escola, publicam-se perspectivas
de “qualidade” e “mudanca” como maneira de melhoramento do que esta posto ao
padrao de “fracasso” da escola do pais, especialmente a instituicdo escolar publica.
Refletem a ideologia de neutralidade, destacam padrées salvadores para a
pedagogia da infancia e juventudes atropeladas no saber como parceira das
questdes educacionais.

Diversas lutas ocorridas nos ultimos anos apresentam transformacdes no
cenario sociopolitico do pais que, de certo modo, acompanham acao plena de
disputas entre planos politicos “progressistas e conservadores”. No Brasil, apos a
polémica acdo de impeachment da Presidenta eleita, Dilma Rousseff, o problema do
conservadorismo se tornou ainda mais notério no Congresso Nacional. Em
confronto, percebe-se igualmente o aumento de autoridades evangélicas de posse
de importantes ocupagdes no legislativo e executivo.

Em sintese, o projeto Escola sem Partido, Projeto de Lei-PL, Lei de
numero 867/2015, procura constituir uma gama de "deveres do docente" com o
argumento de conter a "doutrinacdo de ideias politicas" percebida ha mais de 02
décadas no aparelho de ensino do pais, conforme a justificativa da proposta, além
de apontar quais seriam as ag¢des consentidas e denegadas a pratica educativa.
(MENEZES, 2017).
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[...] pode-se inferir como os sentidos empregados pelo Escola Sem Partido
mexem com instituicbes secularmente reconhecidas, como a familia, a
escola e a Igreja, uma vez que defende a crenga dos valores morais e
religiosos empregados pelos pais dos (as) estudantes, e coloca, em sua
propria justificagdo, essa premissa: Finalmente, um Estado que se define
como laico — e que, portanto deve ser neutro em relagao a todas as religides
— nao pode usar o sistema de ensino para promover uma determinada
moralidade, ja que a moral € em regra inseparavel da religido. (CASTILHO;
DALMOLIN, 2017, p. 06).

Desse modo, a neutralidade, contudo, que se defende no projeto de lei vai
de encontro a heterogeneidade cultural e étnica do pais, pois, apoiada no texto do
Pacto de San José acerca da autonomia de consciéncia e também de religido, apoia
uma ideia voltada ao amparo do privado contra atividades impropria do Estado,
sobretudo, mas usa sua argumentagdo para a contraversdo desse fundamento,
invasdo do ambiente publico, da entidade escolar publica, pelos anseios privados.
Este é o absurdo. A neutralidade do projeto ndo se concretiza ao perceber as teias
de analogias que operam para sua pratica.

A nova agao do conservadorismo evangeélico na esfera legislativa nao é
isolada, consentindo que a doutrina cristd passe de maneira velada em diversas
questdes politicas, como a composicao de uma "familia tradicional”’, concebida
somente por um homem, a esposa mulher e filhos, e o proprio fundamento légico de
pluralismo e independéncia defendido pela escola sem partido.

Dessa forma, como efeito do crescente anseio conservador de esferas da
sociedade do pais e motivado pelo movimento “Escola Sem Partido”, inUmeros
projetos de leis prosseguem nas casas legislativas. De acordo com o levantamento
disponivel no site “Professores Contra o Escola Sem Partido”, existem no setor
federal, 08 propostas com base no padrédo de anteprojeto acessivel no site da
Escola Sem Partido (NAGIB, 2015).

Os projetos procuram modificar documentos que dirigem o planejamento
educacional do pais, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional
(LDBEN) e Plano Nacional de Educacéo (ALGEBAILE, 2017). Todos os documentos
exibem conteudos analogos e impdem a restricao da agao docente pela repreensao
de assuntos considerados improprios sob o ponto de vista da Escola Sem Partido.

Alguns exibem fragmentos esdruxulos como o Projeto de Lei de n°
1.859/2015 que propende a acrescentar a Lei de Diretrizes e Bases os seguintes

pronunciamentos:

Paragrafo unico: A educacdo ndo desenvolvera politicas de ensino, nem
adotara curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma
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complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o
termo ,,género" ou ,orientagdo sexual®. (BRASIL, 2015, p. 1).

Percebe-se que existem enganos conceituais sérios na lei, como o de
levar em conta que o estudante seria elemento pronto a absorver de maneira total,
apatica e acritica qualquer tipo de ideologia, ética, religiosa, e de outra natureza que
os docentes preferirem, abandona a capacidade e a habilidade reflexiva dos
estudantes como se eles fossem somente pessoas passivas da acado de
aprendizagem, e o intercambio de familiares e responsaveis, como se nao tivessem
a constituicdo de consciéncia dos alunos.

O movimento revelou sua forca e habilidade de articulacdo no decorrer da
acao de laboragdo dos planos decenais educacionais, entre 2014 e 2016, seja no
setor nacional, seja nos setores estaduais e também municipais.

Como efeito da agao dos grupos atrelados a “Escola Sem Partido”, em
diversos entes federativos, os mesmos planos decenais educacionais eliminaram os
textos que abordavam a heterogeneidade religiosa, étnico-racial, e, especialmente,
de género.

Nao existe equivoco de que se saiu, como nagcdo, mais carentes, mais
pobres desta acdo em que a heterogeneidade foi denegada em nome de uma
conjeturada ordem natural a qual todos precisam se ajustar. A suposta visédo da
“Escola Sem Partido” que “defende” um ensino neutro e apolitico é desacreditada ao
ler os documentos do movimento e também de projetos de lei que sdo embasados
em suas conjeturas, cujos pronunciamentos estdo intensamente ligados a debates
da direita conservadora.

De acordo com Arendt, (2007, p.15), “[...] a pluralidade é a condi¢cao da
acao humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos, sem que
ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista ou
venha a existir’. O ensino nao é diferente, ainda € uma acao politica. O professor
estad em atitude de dialogo, bem como os alunos e debates sobre os temas distintos
e, por vezes, antagbnicos a certos grupos sociais fazem-se cogentes a construgéo
do conhecimento e a formacéo global do sujeito.
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6 SOBRE A “MUDANGA” NO ENSINO MEDIO

No pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional, Lei de n°
9.394/96 instituiu a educagao basica como um grau de ensino nacional, deliberando
seus arranjos em trés modalidades: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. O primeiro momento temporal elegido para contextualizar a historicidade do
Ensino Médio foi o ano de 1930, momento no qual o Ensino Médio se implantava no
denominado ensino secundario, que abrangia, também, atualmente conhecido como
Anos Finais do Ensino Fundamental.

A partir da década de 30, muitas ag¢des foram tomadas na area
educacional que colaboraram para consolidar a acdo de modernizacido e
nacionalizagao do entdo Ensino Secundario no pais. Tendo essas agdes como ponto
inicial, €& imaginavel conjeturar sobre o0s contrassensos, permanentes e
transformacdes viventes na historia das a¢des publicas direcionadas para o ensino
médio.

Acredita-se que, toda transformacdo curricular € componente de uma
acao de desenvolvimento brasileiro, e, assim, o -curriculo precisa anunciar
consisténcia e articulagdo com esse plano. Isso esclarece porque a idealizagao
curricular esta atraindo foco central nas reformas pedagdgicas, sobretudo na
América Latina.

No pais, apesar da estima que os governantes dao ao programa
curricular, a historicidade tem revelado que, continuamente, as mudancas
“fracassam”. E o que revela a maioria das pesquisas sobre, por exemplo, das
reformas da década de 1960, Leo de n° Lei no 4024/61 e a Lei da década de 1970,
Lei de numero no 5692/71.

Em geral, essas ag¢des de curriculo tém se assinalado como projetos de
governo, ou seja, com comego e fim estabelecidos pelos mandatos. Falta assim,
tempo para seu implante e solidificagdo no ambiente de uma gestédo, ocasionando
descontinuidade de governo e também pedagdgica. O mais preocupante é que tais
acdes induzem ao descrédito no setor escolar, visto que os docentes ndo creem
nelas, e, assim, ndo se empregam verdadeiramente.

Considerando essa conjuntura, elencar a Reforma do Ensino Médio, Lei
de numero 13.415/2017, contudo, a LDB 9.394/96 é de suma importancia para o

entendimento das transformacgdes que foram feitas no ensino médio de acordo com
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a Lei n°® 13.415/2017, em acordo com a LDB n°® 9.394/1996, esse nivel de ensino
passou a ter um novo estilo, definindo que, o Ensino Médio é parte da Educacéao
Basica e consequentemente, esse grau de ensino se torna também direito de toda a
populacéo.

Para Ramos e Heinsfeld (2017, p. 182),

O ensino médio publico brasileiro expandiu de forma significativa na década
de 1990, mas a sua obrigatoriedade s6 foi efetivada em 2009, por
intermédio da Emenda Constitucional n® 59/2009 (BRASIL, 2009), em que
prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos de idade.
Apesar da obrigatoriedade da oferta, o que nao infere universalizagdo nem
democratizagdo, o ensino médio tem que superar diversos desafios, como
conteudos a serem ensinada, formacdo dos professores, infraestrutura
escolar, motivagado para os alunos continuarem estudando, identidade e
finalidade dessa etapa da educacgao basica, entre outros.

Nesse sentido, nota-se que o0 ensino médio nos anos 90 cresceu
bastante, entretanto, s6 passou a ser obrigatério a partir de 2009, ou seja, bem
recentemente.

Segundo Krawczyk (2011), permanecem alto os numeros de reprovacgéo e
evasdo, bem como a percentualidade de jovens que ndo entram na escola. Ainda
conforme a autora, as caréncias do ensino médio atualmente no pais ocorrem de um
plano lento de democratizagdo do ensino publico. Até entdo incompleto. Essa
popularizagdo sofreu com as mudangas que aconteceram na sociedade, na cultura,
bem como na economia nos meados do século XX.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, no que se refere a finalidade
dessa modalidade de ensino, sugeriu a opinidao de unitariedade educacional, em
oposicédo o dualismo entre propedéutico e profissionalizante e seu posicionamento
de terminalidade do ensino basico em vez de ser o nivel intermediario entre a
educacao basica e a educacao superior.

Contudo, conforme Kuenzer (2000) essa unitariedade n&o houve de fato:

A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
histéria da educacgao brasileira tem suas raizes na forma de organizagao da
sociedade, que expressa as relagdes entre capital e trabalho; pretender
resolvé-la na escola, por meio de uma nova concepgao, € ingenuidade ou
ma-fé. Em decorréncia, pode-se afirmar que a materialidade da escola
media brasileira, produto histérico de um determinado modelo de
organizagao social, econdmica e politica, ndo oferecem condigbes para a
unitariedade, a ndo ser em outro modelo de sociedade. ( KUENZER, 2000,
p. 21),

Portanto, a autora finaliza dizendo que ndo é imaginavel solucionar uma
questdo de carater politico, econdmico e social como se fosse uma questdo de

cunho pedagogico.
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Se, por um lado, a critica a dualidade estrutural mostra seu carater
perverso, por outro, simplesmente estabelecer um “modelo dito Gnico”, tal
como o proposto na Resolugdo 03/98 CNE, nao resolve a questido, posto
que submeter os desiguais a igual tratamento s6 faz aumentar a
desigualdade. (KUENZER, 2000, p. 27)

Desse modo, se com a proposta de melhoria da LDB n° 9394/1996 em
aperfeicoar a educacéao unitaria nao foi plausivel resolver o problema do dualismo do
aparelho de ensino, ja que esta envolta de problemas econdmicos, politicos e
sociais, interroga-se a Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017,
podera vir de fato a escavar o abismo ja vivente entre a educacgao propedéutica me
profissionalizante e ainda o dano da constituicdo humana.

Ao se analisar o documento da Lei n°® 13.415/2017 é imaginavel inferir um
movimento em sentido a uma proposta de constituigdo mais demarcada, revigorando
o0 modelo newtoniano cartesiano, descuidando a atitude mais abrangente promovida
pela LDB da década de 96. Ainda que a Lei de 2017 sugira, de inicio, que 0s
curriculos levem em conta a formagao global do estudante, determinados saberes
cientificos continuam mais apreciados do que os outros, existindo, com isso, maior
incitagao a certos campos.

Conforme o Art. 35-A da Lei de numero 13.415/2017, § 7°. Os curriculos
pedagogicos deverao levar em conta a formagao global do aluno, de modo assumir
um trabalho direcionado para a formacé&o de seu projeto de vida e além de sua
constituicdo nos aspectos cognitivos, fisicos e socio emocionais. (BRASIL, 2017)

No Art. 4 da lei 13.415/2017 existe ainda a decisdo da alteragcao do
documento original do Art. 36 da Lei de numero 9.394/96, entrando a vigor o

seguinte texto.

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacéo técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

Logo, imagina-se que, dados os roteiros e o enfoco em uma formagao
global, as chances e percursos foram expandidos, existindo a compreensao
proposta de inicio pela LDB, beneficiando ainda a independéncia do aluno em sua
constituigdo. Entretanto, essa compreensao de valorizagéo global se corrompe ao se
perceber o § 8° do Art. 35 da Lei n° 13.415/2017, no qual isola quais as perspectivas

que o estudante do ensino médio precisa desempenhar para que seja avaliado
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“globalmente formado”:

Ainda no § 8° os conteudos, os procedimentos metodolégicos assim
como as maneiras de avaliagao tanto processual como formativa serao estruturados
nas redes educacionais através de acodes tedricas e praticas como: provas orais e
também escritas, além de projetos, seminarios, e tarefas on-line, de tal modo que ao
término do ensino médio o aluno revele: | — propriedade dos conhecimentos
tecnolégicos e cientificos que regem a produgao contemporéanea; Il — saberes das
formas modernas de linguagem. (BRASIL, 2017).

Ao se comparar os paragrafos 7 e 8 do Art. 35 da lei citada acima, se
observam de inicio uma contradicdo do documento e faz-se uma primeira
indagacao: se a formagado do estudante precisa ser global, por que ao término do
nivel médio o educando precisa somente mostrar-se competente em certos campos,
em detrimento dos outros?

A partir dessa primeira indagacéo, ocasido de cogitagdo, desdobram-se
perguntas mais especificas: por que, o estudante precisa apresentar propriedade em
seus principios tecnoldgicos e cientificos, nas linguagens, somente saberes
substantivos muito abrangentes e inespecificos?

O que se almeja do estudante com relagcdo aos campos que nao sao
permitidos pela determinagdo dos trajetos formativos tecnoldgicos, cientifico ou
linguisticos, como a area de geografia e também histéria, que agregam o roteiro
“ciéncias humanas e ainda sociais aplicadas”?

A escolha por delinear esses objetivos nos reporta a compreenséo
utilitarista do saber, assinalado por Guille (2008), em que existe o favoritismo de
designios que defendam certos panoramas sociais almejados. Diante disso, a
valorizagdo da propriedade dos saberes que revelem dominar a produgcao
contemporanea traga um confronto com o ideal de modernidade tecnoldgica e
avancgo via desenvolvimento industrial, que passa a ser realgado.

O cenario das politicas publicas para o Ensino Médio do pais revela as
grandes provocagdes que ainda continuam nesse nivel educacional basico. O

dualismo curricular € somente uma das barreiras a serem ultrapassadas.
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7 SOBRE O ENSINO RELIGIOSO ENQUANTO COMPONENTE CURRICULAR
OBRIGATORIO

O Ensino Religioso nas instituicdes escolares da rede publica do pais tem
sido pauta de varios debates ao longo da conjuntura histérica. Leis foram inventadas
e, apos tiveram seus documentos alterados a fim de melhor corresponder as
finalidades dispostas por tal area de conhecimento.

Contudo, vé-se que na legislatura para o Ensino Religioso, como area
hodierna no curriculo escolar, ha lacunas que afetam a concretizagdo educacional,
tornando incapaz a compreensao de praticas imediatas, como: a formacédo do
professor nao explicitada pelo Parecer n° 97/98 do Conselho Nacional de Educacao,
deixando a critério de cada regido estadual e municipal, a sua importancia para na
conjuntura educacional como componente formador do sujeito, contudo, redigida
como area de conhecimento facultativa e a sua colaboragédo para a compreensao do
principio de diversidade, em uma sociedade heterégena e um tanto quanto
intransigente.

Entende-se que, o curriculo e as areas de conhecimento sdo constituicdes
sdcias histéricas em permanente movimento. Eles sdo resultados de uma escolha
no cerne da cultura, que abrange analogias de dominio e interesse, as quais
autenticam os componentes da cultura tidos como admiraveis para ser lecionados, a
fim de agenciarem a formagao almejada.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases de n° 9.394/1996 nao tenha
alcangado resolver a questdo dualista do ensino médio, mas trouxe consigo a
chance de refletir um ensino de aspecto formativo mais vasto, levando em conta

novos designios formativos.

A Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n°® 13.415/2017, aparenta ndo
contemplar a diversificagdo do conhecimento para o preparo dos jovens
brasileiros. Todavia, com base na analise aqui apresentada, nos parece que
a reforma proposta pela Lei n° 13.415/2017 se mostra limitada quanto as
potencialidades desse nivel de ensino, promovendo um estimulo a visdo
utilitarista do conhecimento e intensificando a proposta dual do ensino
propedéutico versus ensino profissional, negligenciando as demais
finalidades elencadas para o ensino médio propostas na Lei n® 9.394/1996.
(RAMOS e HEINSFELD, 2017, n/p).

Desse modo, compreende-se que exista o imperativo de uma reforma no
presente parecer para o ensino meédio. Ressalta-se que a Lei n° 13.415/17 ainda nao
foi executada. Ao se propor cogitagdo a respeito de uma questao atual objetiva-se
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fazer o convite para suscitagdes a fim de se pensar acerca das politicas publicas
realizadas na educacgao do pais e, mais designadamente, no ensino médio.

A Constituicado Federal de 1988 bem como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao-LDB 9394/96, com a posterior modificagdo no texto do artigo 33, pela Lei
9475 e ainda a Resolugao do Conselho Nacional da Educacgao 02/98 determinam a
area disciplinar de Ensino Religioso como componente curricular obrigatério, como
disciplina assim como todas as outras, entretanto, nas escolas publicas, ndo se
percebem as mesmas requisicdes solicitadas no que se refere a formagao
profissional do professor, tendo em vista que profissionais de outros campos do
saber como: Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, dentre outros e até mesmo de
Conhecimentos Matematicos ensinaram ou ensinam a disciplina para completar a
sua carga horaria infelizmente, sem nenhum incentivo, nem conhecimento
especifico, sem nenhuma qualificagdo, somente por sentir-se na obrigagdo imposta
pelo sistema, cuja inusitada cobranga € uma licenga para a atuagdo em tal campo do
saber, cedida pelo préprio aparelho.

Acredita-se que, o saber religioso faz parte da educacgao global e colabora
com a formacéo integral do sujeito, devendo estar sob encargo dos organismos de
ensino e submetida as mesmas cobrangcas dos demais campos do saber que
formam os curriculos escolares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, em seu Artigo 62,
alusivo a formagao do professor, garante preparagdo peculiar para todos os
docentes pertencentes a elementos curriculares diversificados, a “todos”, até mesmo
para a area religiosa enquanto componente da organizag&o curricular.

A formacdo docente para atuar no ensino basico far-se-a em educacao
superior, sobretudo em curso de licenciatura plena, como preparo minimo para a
pratica do magistério. Desse modo, como a religido esta inserida na grade curricular,
faz-se cogente, sim, habilitagdo caracteristica.

Conforme Damasceno (2017, p.381),

Um tanto quanto paradoxal foi o Parecer 97/99, do CNE ao discorrer sobre
as responsabilidades do Estado e Municipio sobre o sistema de ensino
quanto a regulamentagédo dos conteudos a serem ministrados e as medidas
normativas para habilitagdo e admissdo docente, lacuna esta, disposta pelo
Parecer, o qual ndo explicita que normas s&o essas, quais cursos
qualificardo o docente para a ministracdo das aulas. O Unico curso que
habilita para o Ensino Religioso é o curso de Licenciatura em Ciéncia da
Religido com habilitagdo em Ensino Religioso, tendo em vista o enfoque
pedagdgico da disciplina na formagéo basica do individuo.



52

Tal texto do Parecer acima mencionado resguardou-se sob o escudo do
afastamento entre o Estado e a instituicdo religiosa, da ndo intromiss&o na agao de
deliberacado de substancia tedrica, fato até entdo acessivel, levando em conta o fato
de que, no contexto escolar, a heterogeneidade religiosa vivente na populagéo do
pais € bastante considerada, o que n&o resta equivoco, ainda que nao seja
satisfatorio para desculpar tal artificio.

Entretanto, por meio a esta deliberacdo, aparecem impasses como:
discordancia na estrutura do teor das aulas, dos cursos, procedimentos
metodoldgicos sem juizo critico peculiares, multiplos, como ainda a indefinicdo de
leis curriculares para a formagao do professor; contudo, no que se alude a admissao
de docentes, a mesma politica de requisicdo dos demais elementos curriculares
necessitaria continuar.

Nesse sentido, ndo é correto acolher a opinido de um profissional da
docéncia no contexto escolar sob a obliquidade de improvisos, textos desarmonicos,
ideologias discriminatorias, despreparado do saber cientifico para entender as
complexidades essenciais dos alunos, sujeitos em formagao, e as multiplicidades.
Num ponto de vista educacional pleno do sujeito em todas as extensdes da vida, a
religido precisa embasar-se em compreensdes pedagogicas, que correspondam ao
aluno em sua totalidade, em aspectos pautados a percepcédo e entendimento do
fendmeno da religido e ndo depreender-se em argumentos religiosos, tantas vezes,
discriminatérios.

Cortella (2006) confirma que, a constituicdo do conhecimento religioso no
contexto escolar € imprescindivel, visto que colabora para o desenvolvimento de
habilidades nos sujeitos tornando-os aptos de pensar o fenébmeno da religido na sua
heterogeneidade e acerca do viver em coletividade, a qual requer mais atributos do
ser humano, de se relacionar, de trabalhar com o préximo, manter a analogia
interpessoal, de administrar e solucionar conflitos. A pessoa precisa por meio de 0

ensino mostrar-se aparelhado para a decisido dos conflitos.
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8 FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: uma analise das representacdes dos discursos
midiaticos da “escola sem partido”

As midias e as redes sociais sao recursos propicios para a apreciagao
critica das representagdes sociais inventadas sobre distintos grupos e ideias. Num
aspecto em que as noticias chegam até ndés em tempo real a arte tecnoldgica
progride cada dia mais. As opinides e pontos de vista sobre distintas tematicas sao
bombardeadas e, em grande parte, interferem a formacgao de ideias das pessoas.

No delinear dessa abordagem compreende-se que, as redes e midias
sociais instituem, atualmente, o principal espaco no qual as informacdes circulam,
energizando as agbes de constituicdo de representagdes sociais universais,
especialmente, quando se trata da area politica e ideoldgica. As representagoes
sociais sdo niveis de ideias praticas guiadas para o entendimento e o dominio do
espaco social ideal.

Assim, nesta parte do trabalho apresenta-se 0 mapeamento das tensdes
presentes nas redes e midias sociais bem como também as representacdes
inventadas sobre o projeto “Escola sem Partido”, de conteudo politico, difundido
especialmente na internet. Estas articulagbes determinam e reproduzem aspectos
sociais idealizados sobre o projeto de Lei de numero 193/2016 — “Escola sem
Partido” assim como dos atores abrangidos, sendo ordenados por dois conjuntos
antagénicos, isto €, desfavoraveis e aderentes ao projeto de lei.

A bipolaridade de pontos de vista demonstra a profunda conexdo com
aspectos politicos de carater mais envolventes, presentes em algumas terminologias
que serao analisadas a seguir como a titulo de exemplo: “direita” e “esquerda”.

A investigacao foi realizada a partir do levantamento bibliografico, e como
analise da pesquisa buscou-se discursos encontrados na internet para a coleta de
informagdes, mais precisamente nas redes sociais, ou seja, no google, em sites,
Facebook e blogs.

Inicialmente fez-se uma analise de imagens projetadas nas redes sociais,
colhidas no Google e no facebook e, além das imagens buscaram-se depoimentos
no canal do youtube e em revistas online opinides que projetassem tais ideias a
respeito da fungao social da escola nos dias atuais, “escola sem partido”, religiao e
questao de género.

A imagem abaixo nos alerta para o perigo da ideologia de género.
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FIGURA 1
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Fonte: internet

A partir da imagem expressa reflete-se acerca das polémicas da
educacédo do pais, tendo em vista que, tanto no Plano Nacional de Educagéo (PNE)
como nos Planos Estaduais e também Municipais, percebe-se que as metas
pautadas a agdo de combate a discriminacao e diversidade de género tem atentado
intensa discussao publica em toda a nagao brasileira.

Com base na imagem acima nota-se que realmente existe um enorme
conflito no meio social acerca da questdo de género, pois, muitos n&o aceitam que a
identidade sexuada, ou seja, ser do sexo masculino ou ser do sexo feminino seja
suprida pela identidade de género, isto é, muitos ndo admitem que o ser humano
adote a sua identidade sexual, negando em alguns casos sua identidade biolégica.
Muitos n&do aceitam a ideia de que o ser homem ou o ser mulher seja uma
constituicdo cultural.

Diante desse contexto, constata-se que, essa ideologia de género influi
sobre a maneira de pensar de cada um assim como a forma de educar. A seguir
exibe-se a imagem de uma cidada que através de um cartaz declara apoio ao

projeto “escola sem partido”.
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Fonte: internet
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Analisa-se a imagem acima como um verdadeiro ataque a liberdade de

expressao do professor e também de educacao tendo em vista que de acordo com o

projeto “Escola Sem Partido”, o professor € um sujeito neutro frente a sua atuacgao

docente, ou seja, o professor ndo favorecera e nem tdo pouco molestara o aluno por

conta de suas convicgdes morais, politicas, religiosas, politicas, ideologicas e

partidarias.

A proposta do projeto é de que seja exibido nas salas de aula de todas as

instituicées brasileiras um cartaz, onde estardo anotados os deveres do docente. Os

deveres sdo:

1 - O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para
promover 0S seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias. 2 - O
Professor nao favorecera, nao prejudicara e ndo constrangera os alunos em
razdo de suas convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da
falta delas.3 - O Professor nao fara propaganda politico-partidaria em sala

de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestagbes, atos
publicos e passeatas.4 - Ao tratar de questdes politicas, socio culturais e
econOmicas, o professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto &,
com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito.5 - O Professor respeitara o
direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de
acordo com suas proéprias convicgoes.6 - O Professor ndo permitira que os
direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela agéo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula (PROGRAMA ESCOLA
SEM PARTIDO, 2016, n.p.)
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Para a execugao da proposta de lei, o artigo 9 delibera que o que foi
aparelhado precise aplicar-se as acbdes e planos de ensino, aos conteudos
curriculares, as propostas pedagogicas das escolas, aos recursos didaticos também
paradidaticos, bem como as avaliagdes para o acesso na educagao superior, assim
como também as provas de concurso para a entrada na carreira profissional
docente, considerando o disposto no art. 207 da Constituicdo Federal de 1988, que
as faculdades gozem de liberdade didatico-cientifico, administrativa e de
administracao financeira e de bens materiais, e ainda respeitardao ao principio de
desassociar 0 ensino, a pesquisa e extensao.

De acordo com Silva (2016), na revista online, publicada em 25/07/2016,
diz que Magno Malta, politico, na fungdo de senador do partido PR e inventor do
projeto de lei, assegurou que a escola é o espago que abre as portas para o saber,
nenhum estudante tem que estar a favor das ideias de seu professor e que a
instituicdo escolar ndo pode ser um elemento para violar o que as familias ensinam
em suas residéncias.

Segundo o portal oficial do projeto, as conjeturas que fundamentam as
opinides defendidas surgiram da prépria Constituicdo Federal de 1988 e também da
Convengao Americana acerca dos Direitos Humanos, que, de certa forma nao tém
sido exercidas na integra, segundo seus interlocutores.

Tais conjeturas apreciam a autonomia de consciéncia e também de
crenga e a autonomia de aprender dos estudantes. (art. 5°, VI e VIII; e art. 206, Il, da
CF); “o principio constitucional da neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do
Estado” (art. 1°, V; 5° caput; 14, caput; 17, caput; 19, 34, VII, 'a', e 37, caput, da
CF); “o pluralismo de ideias” (art. 206, Ill, da CF); e “o direito dos pais dos alunos
sobre a educagao religiosa e moral dos seus filhos” (Convengao Americana sobre
Direitos Humanos, art. 12, IV).

De acordo com Lima e Tavares (2017), Renato Janine Ribeiro, ex-
ministro da educagao, filésofo, e um grande critico da “Escola sem Partido”,

considera o programa como um grande absurdo.

O programa nao pode ser levado adiante, segue a tendéncia do Brasil de
ndo se discutir educacgdo. E apenas uma forma de chutar para escanteio as
questdes educacionais realmente importantes, subordinando-as a questdes
de ideologia ou doutrinacdo. A medida que pautas demagdgicas e
ideoldgicas passam a ter espago, a educagéo nao esta sendo debatida com
o devido respeito (LIMA e TAVARES, 2017, 59)
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Sob esta regalia, o Ministério Publico Federal conduziu ao Congresso
Nacional um documento abalizando a inconstitucionalidade do aludido projeto que
abrange o Programa “Escola Sem Partido” dentre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Essa retificacdo colocaria o docente em permanente vigilancia,
embaragcando o ensino, que esta calcado no pluralismo de opinides, com ensino
fornecido pelos pais, contestando o principio de doutrina do Estado e a autonomia

de fungao. A seguir exibe-se imagem que revela a rejeicdo da escola sem partido.

FIGURA 3

“"GEM PARTID

Fonte: internet

Percebe-se que existem aqueles que sao totalmente contra o movimento
“escola sem partido”, tais ideias sdo disseminadas e densamente reveladas por meio
de imagens e divulgagdes nas redes sociais. Assim, conclui-se que, a proposta do
movimento “Escola Sem Partido” € evitar que os professores atuem com os saberes
de maneira que possam conduzir seus alunos a ampliar sua consciéncia critica.

No que diz respeito a fungdo social da escola, por meio do video
encontrado no youtube, José Carlos Libaneo (2017) nos diz que, a instituicdo escolar
€ um estabelecimento que tem a responsabilidade voltada a democratizagao
educacional, preparar o sujeito para a agéo produtiva e para a vida social técnica-
informacional, além de preparar o sujeito para o exercicio de cidadania participativa
e critica.

Ainda segundo Libéaneo (2017), a escola deve preparar a pessoa para

o]
universo do trabalho, inseri-lo na sociedade tecnoldgica, capacita-lo para o
entendimento e utilizagcdo dos novos recursos das tecnologias, bem como a

e

promocao a sua constituicdo sociocultural. Preparar o aluno capaz de entender
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aplicar os seus enquanto sujeitos de direitos e participar das transformagdes sociais,
dando sua opinido e interferindo de maneira positiva, além de uma formacéao ética
pautados nos valores morais.

Nesta visdo, a escola precisa procurar aplicar a opiniao de
intersetorialidade, que implica a unido com todos os grupos sociais que possibilitem
a constituicao global do estudante e, consequentemente, a melhoria da qualidade do
ensino. Essa agdo de ajuntamento intersetorial elimina o servigo solitario que na
maioria das vezes desenvolvido pela escola e frequentemente catalogado ao

fracasso da educacao.
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9 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo apresentar um estudo sobre a fungao
social da escola e através dele refletir acerca da “escola sem partido”, questdes de
género e religiosidade.

Conclui-se que a escola ndo pode dar continuidade a desenvolver a
funcdo de agéncia preparadora de mao de obra, mas sim formar o sujeito como ser
humanizado e ndao somente prepara-lo para a pratica de papeis produtivos, para ser
consumista de mercadorias, logo, alienado e deprimido.

A alienagdo, bem como a depressao expressam as analogias entre luta
do corpo, visto que as instituicdes escolares ndo sabem para qual passagem seguir,
corresponder aos anseios do Estado, cumprindo sua obrigagcdo para com o
estudante de depositar conteudos peculiares em suas cabegas para que depois seja
avaliado pelo proprio sistema, deixando assim de trabalhar com os porvindouros
cidadaos, agdes de cultura e atividades de subjetivagdo pautadas a cultura do pais,
ou trabalhar de modo que a praxis pedagdgica dos professores ultrapasse o espirito
de competigdo individualista e comodista da sociedade elitista, a fim de que se
possa converter em elemento de atividade politica e social, em razdo das camadas
trabalhadoras.

E urgente exceder o ensino tantas vezes deseducador, repudiando
condutas introduzidas na ideologia do aparelho e ultrapassar a ética distorcida de
ensino como mero aparelho de constituicdo para o mundo de trabalho. Refazer o
compromisso de professores com a acao educativa e renovar a conduta diante da
sociedade.

Conclui-se ainda que, o movimento “Escola Sem Partido”, mediante uma
falacia em que protege uma escola sem controles de partidos politicos, defende,
sem duvidas, interesses politicos e a conservacdo da ordem social supressiva que
impera no pais desde o periodo da colonizagdo. E, na defesa dessas vantagens,
ergue como estandarte a criminalizagdo das lutas sociais e a afronta as a¢des que
protegem o respeito, valorizagao e o reconhecimento da heterogeneidade.

Portanto, cabe ao professor posicionar-se diante do universo e colaborar
para que os alunos possam de fato construir, por meio do didlogo, suas préprias
ideias. Com certeza, os tedricos da “Escola Sem Partido” , quando protegem a

neutralidade e se dizem n&o partidarios, revelam claramente seus interesses
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reacionarios em relagdo aos progressos e as conquistas da populagao brasileira nas
ultimas décadas.

Por fim, sabe-se que a investigagdo nao se encerra aqui e nem a questao
foi explorada em sua plenitude, pois os objetos de pesquisa podem ser revistados e
se desdobrar em novos estudos. Entretanto, diante do esforco que se empreendeu,
espera-se que este trabalho possa servir de instrumento e de estimulo para uma

reflexao critica dos agentes educacionais acerca da fungéo social da escola.
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