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RESUMO

Os desafios e perspectivas da educagdo inclusiva no ensino regular: um enfoque no municipio
de Chapadinha — MA. Mesmo depois de muitos avangos no dmbito educacional ainda se
percebe atitudes exclusivistas no ambiente escolar. Isto é o reflexo da historia de uma escola
que foi caracterizada pela visdo da educacao privilegiada a certos grupos, uma exclusao que
foi corroborada nas préticas educacionais e politicas reprodutoras da ordem social. O
movimento mundial pela inclusdo é uma acdo pedagogica, cultural, social e politica, que
busca a concretizacdo do direito de todos os alunos a estarem aprendendo, participando de
uma educacdo sem qualquer discriminacdo. Em vista disto o presente estudo objetiva
conhecer os desafios e perspectivas da educacao inclusiva, no que diz respeito a sua aceitacao
e desenvolvimento na escola, e o compromisso da comunidade escolar, estado e,
principalmente no municipio, no que diz respeito a garantia de oferta e qualidade de ensino.
Participaram da pesquisa 12 professores e 03 gestores da rede municipal de ensino de
Chapadinha - MA, 01 representante da coordenagdo de Educacdo Especial do municipio e 01
responsavel por um aluno com deficiéncia. Os instrumentos utilizados na coleta de dados
foram questionarios e entrevistas. Os resultados obtidos apontam que por a educacéo inclusiva
ser uma tarefa complexa, devido as atitudes exclusivistas que permeiam o &mbito escolar, esta
educacdo ainda € uma realidade distante das escolas municipais de Chapadinha - MA. Ainda
ha muito a se fazer, principalmente no que diz respeito a formacdo profissional dos que
trabalham com essas criancas, a parceira entre familia e escola e a estrutura fisica para receber
estes alunos. Mas € importante enfatizar as acdes que o municipio vem desenvolvendo na
perspectiva de alcancar uma educacgédo inclusiva, com destaque ao trabalho realizado pela
equipe de coordenacdo da Educacdo Especial do Municipio.

Palavras- chave: Inclusdo. Formacdo Profissional. Deficiéncias. Sensibilizacéo.

Conscientizacdo.



ABSTRACT

The defiances and prospects of inclusive education in regular education: a focus in the
municipality of Chapadinha - MA . Even after many advances in the education scope still
perceives exclusivist attitudes in the school environment. This reflects the history of a school
that was characterized by the sight of privileged education to certain groups, an exclusion that
was corroborated in educational practices and breeding of social policies. The global
movement for inclusion is an educational, cultural action, social and political, that seeks the
realization of the right of all students to be learning, participating in an education without any
discrimination. As a result the present study aimed to identify the challenges and prospects of
inclusive education, regarding their acceptance and development in school, and the
commitment of the school community, state, and especially in the city, as far about the offer
assurance and quality education. The participants were 12 teachers and 03 managers of
municipal education Chapadinha - MA, 01 representative of the municipality's special
education coordination and 01 responsible for a student with disabilities. The instruments
used in data collection were questionnaires and interviews. The results show that for inclusive
education is a complex task because of the exclusivist attitudes that permeate the school
environment, this education is still a distant reality of public schools in Chapadinha - MA.
There is still much to do, especially with regard to vocational training of those working with
these children, the partnership between family and school and the physical structure to receive
these students. But it is important to emphasize the actions that the municipality has been
developing with a view to achieving inclusive education, highlighting the work of the

coordination team of Special Education of the County.

Keywords: Inclusive. Professional qualification. Deficiencies. Awareness. Awareness.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um tema que tem sido alvo de inimeras discussées no meio
académico. E falar em inclusdo exige uma cautela desde a utilizacdo desse termo a sua
definicdo, principalmente quando se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema
regular de ensino. E comum no &mbito escolar ser feita uma generalizacdo do termo sem
conhecimento especifico das exigéncias ou responsabilidades que a escola precisa ter para ser
considerada uma escola inclusiva. Pois apesar das multiplas leis que estdo presentes na
legislacdo brasileira, a maioria das escolas ainda est& longe de serem inclusivas.

A inclusdo ndo se restringe ao ato de colocar o aluno com deficiente na escola, é
necessario Ihe da condicdes de desenvolvimento cognitivo e social adequado. Partindo desse
pressuposto o presente trabalho objetiva conhecer os desafios e perspectivas da educacédo
inclusiva, considerando principalmente criangas autistas, no que diz respeito a sua aceitacéo e
desenvolvimento na escola, e 0 compromisso da comunidade escolar, estado e municipio na
garantia de oferta e qualidade de ensino. Para isso buscou-se responder o seguinte
guestionamento: Como tem sido a inclusdo de individuos com deficiéncia nas escolas
regulares da rede municipal de ensino. Destacando os desafios e perspectivas da comunidade
escolar, haja vista que varios estudos apontam que a escola e seus profissionais ndo estéo
preparados para os desafios do trabalho com estes alunos. A escolha do tema deu-se na
curiosidade e perspectiva das pesquisadoras em conhecer o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia, especificadamente autistas, na rede municipal de ensino, perante uma
sociedade que se mostra preconceituosa e na maioria das vezes negligente quanto a assuntos
de assisténcia social e educacional aos individuos com deficiéncia.

Desta forma, torna-se importante averiguar se na pratica ha condic6es favoraveis
de aprendizagem, de desenvolvimento integral das habilidades cognitivas e sociais dos alunos
com deficiéncia, e se h4 de fato a inclusdo no ambito escolar, e como o municipio de
Chapadinha, em especial o 6rgdo responsavel pela educacdo municipal, atua em prol da
insercdo dos alunos com deficiéncia e trabalha pela qualidade do atendimento.

Os aspectos tedricos relevantes para a discussao do problema foram discutidos
sobre a influéncia das obras dos seguintes autores: Jannuzzi (1985; 1992; 2004), Sassaki
(1997), Mazzota (1982; 1990; 1993; 1996; 2005), Lago (2007), Pletsch (2009), Silva (2006),
Gomes e Mendes (2010) e Alonso (2013), esta analise também teve influéncia de alguns
documentos legais como: Constituicdo Federal (1988), Plano Nacional de Educacdo (Lel
13.005/2014), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Plano Estadual de
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Educacdo (2013), Lei Plano Municipal de Educacdo (2014/2024), Decreto de Salamanca
(1994) e Decreto da Convencdo de Guatemala (1999). Apo6s a andlise destas obras e
documentos privilegiou-se inicialmente a definicdo de deficiéncia, destacando a definicédo
apresentada pela Convencéo da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006), seguido do historico da evolucdo do atendimento a pessoas
com deficiéncia no Brasil e principios da educacédo inclusiva, também apresentou um exame
da legislacdo relativa a educagdo inclusiva, bem como os desafios enfrentados por esta.
Destacou-se no capitulo seguinte a caracterizacdo, historico e desafios do autismo. Apos o
leventmanto bibliogréfico apresentado no primeiros capitulos, considerando os aspectos
tedricos, prosseguiu-se a descricdo da pesquisa onde foram caracterizados 0s aspectos
metodoldgicos utilizados na construcdo da pesquisa, que se caracteriza por uma pesquisa de
campo aplicada em 03 (trés) escolas da rede municipal de ensino, realizada com gestores,
professores, pais e 01 (um) representante da coordenacdo da Educacdo Especial do municipio.
Na sequéncia apresenta-se aos resultados e discussdes relativos aos dados coletados através
dos questionarios e entrevista.

Encerrando o presente trabalho com o capitulo destinado as consideracdes finais
retomando os objetivos propostos, as proposi¢Bes tedricas e destacando sugestBes para a
formagdo de professores e demais questdes suscitadas sobre os problemas da educagéo

inclusiva.
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2 DEFINICOES DE DEFICIENCIA

No que diz respeito a definicdo conceitual do que € deficiéncia existem
imprecisdes, estas variacdes estdo relacionadas ao modelo social e ao modelo médico, e o
resultado s&o dificuldades na aplicacdo e utilizacdo do conhecimento produzido. No decorrer
dos anos, a deficiéncia foi sendo vista de diferentes maneiras no olhar da sociedade. O termo
fazia referencia a deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, intelectual, doencas mentais e a
diversos tipos de doenca cronica. Ja nos ultimos anos, a deficiéncia ganhou reconhecimento
dentro dos direitos humanos.

A legislacdo brasileira na Lei de N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, traz o
seguinte defini¢do de deficiéncia:

I — deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcédo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um

periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacéo ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos; [...]. (BRASIL, 1999, p. 01)

Percebe-se que a legislacdo brasileira traz a definicdo de deficiéncia fundada em
avaliacdes médico-funcionais centradas nas caracteristicas individuais. A legislacdo baseia-se
em caracteristicas funcionais e anatomicas, “determinadas a partir de critérios médicos, como
aquelas que, apresentadas por um individuo, o elegeriam para um tratamento diferenciado,
consistente em prestagcdes positivas ou negativas por parte do Estado ou da sociedade civil”
(MONTANARI, 2013, p. 03).

Ainda sobre a definicdo de deficiéncia ¢ importante destacar que a Convencéo da
Organizacdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada
pelo Brasil em 2008, apresenta uma mudanca fundamental de paradigma no entendimento do
fendmeno da deficiéncia. Em seu artigo primeiro, descreve seu proposito que é proteger e
assegurar as condicfes de igualdade dos direitos humanos e liberdades fundamentais a todas
as pessoas com deficiéncia.

Artigo 1 — Propésito

O proposito da presente Convencdo é o de promover, proteger e assegurar o desfrute
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte
de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente
dignidade.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem

obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.
(BRASIL, 2008, p. 02)
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Percebe-se que h& uma preocupacdo para que as pessoas com deficiéncia
desfrutem plenamente de seus direitos e liberdades, de certa forma ndo houve a preocupacéo
com a instituicdo de novos direitos, mas com a concretizacdo dos ja existentes, dando atencao
as barreiras sociais que podem impedir a participagdo do individuo em condi¢bes de
igualdade.

O conceito de deficiéncia segundo a Convencao é que este € um fenémeno social,
sendo necessaria a interacao entre as condigcdes pessoais e as barreiras sociais que impedem

ou limitam a interacéo social.

As definicdes da Convencdo também vado além do paradigma da integracdo, de
acordo com o qual as pessoas com deficiéncia deveriam se adaptar as condicdes de
seu meio social, mudando-o para o de inclusdo, pelo qual a sociedade é a principal
responsavel por receber adequadamente as pessoas com deficiéncia e dar-lhes
condicBes para uma participacdo em condicdes de igualdade. (MONTANARI, 2013,

p. 2).

A definicdo apresentada pela Convencdo demonstra um interesse na valorizagao
do individuo quando participante ativo de sua historia, e aponta o contexto sociocultural como
elemento chave para inclusdo dos individuos com deficiéncia. Dessa a sociedade deve

moldar-se para receber cada individuo com suas particularidades.

2.1 Tipos de deficiéncias

Para Mazzotta (1982, p.27), criangas com necessidades especiais sao aquelas que,
“por limitacdes intrinsecas ou extrinsecas, requerem algumas modificacdes ou adaptagdes no
programa educacional a fim de que possam atingir seu potencial maximo”.

O decreto de N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, traz as categorias na qual uma

pessoa considerada com deficiéncia se enquadra:

| - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes;

Il - deficiéncia auditiva - perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando de graus e niveis [...]

I11 - deficiéncia visual - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
apo6s a melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou
ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes;


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/decreto3298.pdf
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IV - deficiéncia mental - funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas [...]

V - deficiéncia multipla - associacdo de duas ou mais deficiéncias. (BRASIL, 1999,

p. 01)

De acordo com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2010) 25% da populacdo brasileira tem algum tipo de deficiéncia, das

deficiéncias pesquisas a mais representativa é a visual que atinge 3,6% dos brasileiros.
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3. EVOLUCAO DO ATENDIMENTO A PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL
E PRINCIPIOS E DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O conceito de educacao inclusiva surgiu com a Declaracéo de Salamanca, 1994. E
consiste na ideia de que criangas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser
incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das criangas. Que pode ser
compreendido no ensino regular.

Contudo, a inclusdo ndo se limita a isto, Mittler (2003, p.16) afirma que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas a mudar
as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criangas, diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criancas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razéo.

Serra (2004, p.27) também afirma que “a educacdo inclusiva implica em
redimensionamento de estruturas fisicas da escola, de atitudes e percepg¢des dos educadores,
adaptac0es curriculares, dentre outros. A inclusdo num sentido mais amplo significa o direito
ao exercicio da cidadania.”.

Dessa forma, a inclusdo perpassa a ideia de uma simples matricula no ensino
regular, é necessario que o aluno especial consiga se desenvolver, aprender e conquistar seu
espaco e respeito ndo s6 no ambiente escolar como também na sociedade (PRACA, 2011).

Contudo, a educacdo inclusiva com estes principios ainda ndo é o “retrato” que se
encontra na maioria das escolas brasileiras, e para compreender a situacdo atual é preciso
compreender como tem se dado este processo. A atencdo educacional a pessoas com
deficiéncia no Brasil ocorreu de forma diferente dos paises europeus e norte-americanos.
Principalmente no que diz respeito a fase da negligéncia ou omissdao que, nos outros paises
durou até o século XVII, no Brasil, estendeu-se até o século XIX.

A histdria da Educagdo Especial no Brasil teve como marcos a cria¢do do Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (JANNUZZI, 1985,
2004; MAZZOTTA, 2005), que representaram uma grande conquista para o atendimento dos
individuos deficientes, e para conscientizacdo e discussdo sobre a sua educacdo, que mais
tarde viria a originar a ideia de educacdo inclusiva. Mas apesar de representar um marco para
as conquistas dos deficientes ainda era um conquista acanhada, pois atendia um pequeno
namero de individuos e se limitava a deficiéncias visuais e auditivas, tendo um caréater

segregador dos deficientes mentais.
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A deficiéncia intelectual s6 comecou a receber atengdo em 1887, com criagdo no
Rio de Janeiro da “Escola México” para o0 atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e
intelectuais (MAZZOTTA, 2005).

Contudo o atendimento escolar a pessoas com deficiéncia s6 veio a ser discutido
melhor com movimento educacional da Escola-Nova, que tinha como proposta, criar escolas
diferentes das tradicionais que pouco se adequavam as transformacges sociais. Os adeptos da
escola-nova, como Decroly e Montessori, contribuiram para que houvesse a penetracdo da
psicologia na educacdo, e o uso dos testes de inteligéncia para identificar deficientes
intelectuais (JANNUZZI, 1992 e DECHICHI, 2001).

O ideério da Escola-Nova difundido fortemente a partir de 1920 propiciou varias
reformas na educacdo brasileira, e abriu espaco para que varios professores psicologos
europeus viessem ao Brasil e ministrassem cursos aos educadores brasileiros, de forma a
produzir mudancas nos rumos da Educacdo Especial no nosso Pais. Entre os profissionais que
vieram ao Brasil, podemos destacar a psicéloga russa Helena Antipoff, que foi responsavel
pela criacdo de servicos de diagnosticos, classes e escolas especiais. Antipoff também
influenciou a criacdo e ampliacdo da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que partir de
1945 se expandiu no pais. Em 1939, Antipoff também criou uma escola para criancas
excepcionais, Complexo Educacional da Fazenda do Rosario. Também foi adepta ativa dos
movimentos que culminaram com a implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em 1954, e influenciou a formacdo de profissionais para o trabalho
com deficientes (JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995 apud MIRANDA, 2008).

Mas apesar dos aspectos positivos empreendidos pelo movimento da Escola-
Nova, Cunha (1988, Apud Mendes 2010) considera que estes movimentos também
contribuiram para a exclusdo dos diferentes das escolas regulares naquela época. Pois a
igualdade de oportunidades defendida passou a significar a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino, a0 mesmo passo que a separacao dos deficientes, passou a ser aceita pela adequacao
da educacdo que lhes seria oferecida. Trazendo poucos ganhos reais ao principio de educacao
inclusiva, que defende a ideia de que a escola deve se moldar aos diferentes, na perspectiva de
acolher a todos.

Apesar de ndo haver ainda o desenvolvimento de uma educagdo inclusiva
propriamente dita, a partir da década de 1950, no Brasil, houve uma rapida expansdo das
classes e escolas especiais nas escolas publicas e de escolas especiais comunitarias privadas e
sem fins lucrativos. ldentificou-se neste periodo cerca de 190 estabelecimentos de ensino

especial para portadores de deficiéncia intelectual (JANNUZZI, 1992). Neste periodo o
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governo federal também assumiu explicitamente o atendimento educacional aos individuos
que apresentavam deficiéncia, comegou a prestar assisténcia técnica-financeira as secretarias
de educacdo e instituicOes especializadas, e langou campanhas nacionais para a educacgéo de
pessoas com deficiéncias (MENDES, 1995). Destacando-se entre elas: “Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro” em 1957; “Campanha Nacional de Educa¢ao e Reabilitacao do
Deficiente da Visdo”, em 1958; “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais” em 1960 (MAZZOTTA, 1996).

Ainda na década de 1950, mais especificamente em 1954, foi criada a primeira
escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro,
e em 1962, j& havia pelo menos 16 instituicdes apaeanas e atualmente estdo presente em todas
as regides do pais, assumindo grande importancia para a educacdo de pessoas com deficiéncia
(MENDES, 2010).

Na década de 1960 também ocorreram iniciativas importantes para educacao
especial, entre elas destaca-se a promulgacdo da Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, de 1961,
onde aparece pela primeira vez em documentos oficiais a expressdo “educagdo de
excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89). Sendo esta lei 0 marco inicial das a¢des
oficiais do poder publico na éarea de educacdo especial (Mazzotta,1990). Contudo,
predominavam-se neste periodo as instituigdes de natureza filantropica sem fins lucrativos,
que se tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursos provenientes da area
de assisténcia social. Revelando o carater mais assistencialista do que educacional deste
atendimento. Segundo Jannuzzi (1992) na década de 1960 houve grande evolucdo no nimero
de servicos de assisténcia, sendo que em 1969 encontrou registros de mais de 800
estabelecimentos para pessoas com deficiéncia intelectual. Este grande aumento da
institucionalizacdo dos servicos de atendimento a deficiente influenciou a postura da década
seguinte.

Na década de 70 ja se sentia a necessidade de definir as bases legais e técnico
administrativas para o desenvolvimento da educacdo especial no pais. Neste contexto, foi
criada a Lei 5.602 de 1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, neste
momento o pais vivia também sobre a influéncia da ditatura militar, que se instalou no pais
em 1964. A lei 5.602 veio alterar a organizacdo do ensino, criando novos niveis, e quanto a

educacéo especial a mesma trouxe o seguinte texto:

Art. 9° - Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
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superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacéo.

Em uma andlise do momento em que o Brasil se encontrava acreditasse que a Lei
5.602, apresentou um carater mais terapéutico do que educacional (NUNES & FERREIRA,
1994), pois foi construida na perspectiva de superar os problemas do pais e induzir o
crescimento econdmico. E o artigo 9° que trata das deficiéncias retrocede na compreensao de
como deveria ser 0 atendimento do aluno com deficiéncia na rede de ensino, enquanto a Lei
4.024/61 previa o direito a educacdo dentro do sistema geral de ensino, a Lei 5692/71 veio a
reforcar o atendimento segregado aos alunos com deficiéncia fora do ambiente escolar. Além
disso, Kassar (1988, apud Mendes, 2010) sugere que este artigo também propde uma
identificacdo entre os deficientes e os problemas do fracasso escolar evidenciados com a
expansdo da rede publica nos anos sessenta.

Na década de 70 chega ao Brasil o conceito de normalizagdo, o qual apresentava
uma oposicao aos modelos de segregacdo e defendia a ideia de que as pessoas com deficiéncia
deviam viver em condi¢cbes mais normais possiveis. Este conceito apresenta uma grande
afinidade com o conceito de inclusdo. E assim como o conceito de inclusdo o principio da
normalizacdo ndo se constituiu como especifico da escola, mas alcanca o ambiente familiar, a
formacéo profissional, o trabalho e seguranca social (MIRANDA, 2008).

Apesar da insercdo do conceito de normalizacédo no Brasil na década de 70, o que
predominava era 0 modelo de integracdo, no qual os alunos com deficiéncias leves
(dificuldade de aprendizagem, distarbio de comportamento, deficiéncia mental leve) eram
encaminhados para as classes especiais, onde recebiam apoio pedagdgico especializado. Os
alunos que apresentavam deficiéncias graves (deficiéncia moderada e severa, deficiéncia
maultipla) eram encaminhados para as escolas especiais. Neste modelo, esperava-se que 0
aluno da educacdo especial se tornasse competente para acompanhar o ensino regular
(SASSAKI, 1997), ou seja, o aluno deveria se adequar ao ensino regular e ndo o contrario,
como é proposto pela educacao inclusiva.

Ainda na década de 70, a educacdo especial foi estabelecida como uma das
prioridades do I Plano Setorial de Educacéo e Cultural (1972-1974), também foi criado pelo
Decreto 72.425, de 1973, o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), junto ao
Ministério de Educacdo; sendo o primeiro 6rgao educacional do governo federal, responsavel
pela definigdo da politica de educacdo especial. S&o implantados também setores da educagédo

especial no ambito das secretarias estaduais de educacdo (MATTQOS, 2004). E em 1978 foi
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publicada a Portaria Interministerial n° 186 em conjunto pelos Ministérios da Educacao e
Cultura (MEC) e da Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS), cujo principiou era “ampliar
oportunidades de atendimento especializado, de natureza médico-psicossocial e educacional
para excepcionais, a fim de possibilitar sua integragdo, social” (BRASIL, 1978, cap. I, art. 1°,
inciso ). Explicitando neste texto a aproximacéo entre as dimensdes assistencial, terapéutica
e educacional, contudo a educacional ainda n&o era prioritaria e predominando ainda o carater
assistencialista.

Em 1982 a Assembleia Geral das NacGes Unidas lancou o Programa de Acéo
Mundial para as Pessoas Deficientes, o qual recomendava que “quando for pedagogicamente
factivel, o ensino de pessoas deficientes deve acontecer dentro do sistema escolar normal”.
Esta recomendacdo passou a permear as politicas para a area no Brasil, a partir da
Constituicao Federal de 1988.

Kassar e Rebelo (2011) evidenciam as primeiras agdes que buscavam atingir tal
recomendacéo, a Portaria n® 69/86, publicada pelo CENESP, apontava a educagédo especial
como parte integrante da Educacdo no sentido de promover o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 1986, art. 1°).

O referido documento publicado pelo CENESP lista ainda as modalidades de
atendimento: classe comum com apoio pedagdgico especializado; classe comum com apoio
de sala de recursos; classe comum com apoio de professor itinerante; classe especial, escola
especial; centro de educacdo precoce; servico de atendimento psicopedagdgico e escola
empresa (BRASIL, 1986, art. 6°).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegurou que a educacdo de pessoas
com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino e garantiu ainda
o direito ao atendimento educacional especializado. Além da Constituicdo Federal de 1988,
outras iniciativas e leis foram surgindo e favorecendo a educacédo especial e inclusiva. A Lei
7.853 de 24 de outubro de 1989, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 e a nivel
internacional a Declaracdo de Salamanca, em 1994.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n® 10.172/2001, levantou a bandeira da
educagdo inclusiva ao afirmar que “o grande avanco que a década da educagdo deveria
produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. Nessa perspectiva tragaram objetivos e metas para que 0s sistemas de ensino viesse
a favorecer o desenvolvimento de alunos com necessidades especiais, pondo em destaque 0s

principais desafios, que tal educagéo deveria enfrentar como: déficit na oferta de matriculas
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para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacéo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado. Em 2003, o Ministério da
Educacdo criou o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, no intuito de
estabelecer um sistema de ensino inclusivo, ja proposto pelo PNE. Em 2004, o Ministério
Publico Federal divulga o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular”, na expectativa de difundir a importancia da educagdo
incluséo, e também reafirmar o direito e os beneficios da insercdo de alunos com deficiéncias
no ensino regular.

A LDBEN, em seu artigo 4° inciso III afirma também: “O dever do Estado com
educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1996, p. 2). Segundo Lago (2007) o termo “preferencialmente”,
tem sido entendido como facultativo, e interpretado que se ndo for possivel a inclusdo no
ensino regular, os individuos com deficiéncias deveram serem encaminhados a escolas
especiais. No entanto, a compreensdo deveria ser de adequacao das escolas de ensino regular
para atendimento adequado de individuos com deficiéncias, ou seja, um “atendimento
especializado” dentro das escolas de ensino regular.

Em 2006 foi aprovada pela ONU “A Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia”, a qual propds medidas para assegurar um sistema de educacéo inclusiva, e

estabeleceu que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacéo de deficiéncia;
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Art.24, inciso 2).

Dessa forma, estabelece aos paises membros, como é o caso do Brasil, que o
sistema de educacdo inclusiva deve ocorre em todos os niveis de ensino, em ambientes que
potencializem o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. A Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu respectivo Protocolo Facultativo foram ratificados pelo
Congresso Nacional em 2008 pelo decreto legislativo n° 186/2008.

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, tendo como
um dos eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos e a formacdo docente para o atendimento educacional especializado. Bem como

reafirma a necessidade de superar a oposicao entre educacéo regular e educacao especial.
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Em 2008 ¢ langada “A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva”, com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacéo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a inclusdo; participacéo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagfes e informacgdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Educacdo Especial passou a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular.

Considerando todas as discussGes quanto a educagdo inclusiva Batalha (2009)
afirma que esta tem com pressuposto o paradigma educacional da ‘Escola para todos’. Com a
finalidade de assegura igualdade de oportunidades e aceitacdo a diversidade, removendo as

barreiras que sustentam a exclusdo em seu sentido mais pleno.

3.1 Politicas de educacéo inclusiva no Maranhéo

Ao decorrer da histéria da educacdo no Brasil e também no estado do Maranhao,
ocorreram muitas acdes e fatos politicos que contribuiram para as conquistas nas praticas
atuais no ambito escolar. A realidade econdmica do estado fez com que as ag¢Oes pertinentes
para uma educacdo inclusiva se restringissem ainda mais, caracterizado pelos piores indices
de desenvolvimento humano devido o alto grau de pobreza de sua populacdo, essas acdes
inclusivas se restringiram a capital maranhense. As primeiras iniciativas de atendimento a
pessoa deficiente originou-se de instituicdes privadas, que atendiam alunos provenientes de
familias com o poder aquisitivo mais favoravel. E aqueles que ndo podiam pagar esse
atendimento educacional especializado contavam com acGes beneficentes e de apoios da
igreja. (RIBEIRO, 2003)

Sobre estas a¢des Ribeiro (2003) destaca que

[...] podem -se identificar acBes educacionais direcionados aos deficientes visuais no
Colégio Conceicdo de Maria em Sao Luis na década de 50. Ainda no ambito
privado, lembra da instalacdo de uma classe especial para cegos em 1964, que serviu
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anos mais tarde de base para a criacdo da Escola de Cegos do Maranhdo (ESCEMA)
no bairro do Bequimao, hoje localizado na Vila Luiz8o e atrelado ao poder publico.
No ambito publico, a experiéncia de educacdo especial teve inicio com o
atendimento a alunos com deficiéncia auditiva em 1966, na Escola Modelo Benedito
Leite e na Escola Sotero dos Reis, com atendimento a deficientes visuais. (p. 04)

Para Lima (2005) a Educacao Especial no estado do Maranhao s foi oficializada
em 1969, através da Portaria N° 432/96, da Secretaria de Educacdo do Estado, onde foi criado
0 Projeto de Educacdo dos Excepcionais, que foi responsavel pela implantacdo do Programa
de Educacdo Especial nas escolas publicas estaduais.

De acordo com dados expostos no Plano Estadual do Maranhéo, apenas 24,97%
da populacido de 1.641.404 apresenta algum tipo de deficiéncia e afirma que “para haver a
incluséo educacional desta parcela da populagdo maranhense, de fato, o ambiente escolar deve
ser modificado, as barreiras arquitetdnicas e atitudinais precisam ser eliminadas.” (BRASIL,
2013, p.28).

3.2 Politicas de educacao inclusiva no Municipio de Chapadinha - MA

A partir da investigagdo documental realizada com o Plano Municipal de
Educacao de Chapadinha 2014/2024 e dos resultados preliminares do Censo Escolar de 2015,
pode-se chegar as seguintes constatacfes: o Plano Municipal de Educacdo de Chapadinha
(PME) 2014/2024 apresenta um tdépico relativo a Educacdo Especial, que estabelece a
promocdo desta modalidade de forma sistematica nos diferentes niveis de ensino, com vagas
garantidas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncias dos alunos.
Ressalta ainda, que a articulacdo e cooperacdo entre os setores de educacdo, salde e
assisténcia é fundamental e potencializa a acdo de cada um deles. Rublescki (2004) corrobora
com a importancia deste trabalho cooperativo e destaca que é possivel a inclusdo no ensino
regular, mas que esta deve estar pautada desde a flexibilizag&o de procedimentos relativos as
varias dimensdes escolares até mudancas direcionadas as acBes pedagodgicas, as quais
necessitam de um apoio interdisciplinar. O PME destaca também que a acdo educativa ndo
pode ser homogénea precisando ser uma educacdo interessante e desafiadora com
flexibilidade para atender as multiplas situacGes. Isto entra em acordo com o que diz Silva
(2009) ao afirmar que: para que a escola seja verdadeiramente de todos a classe homogénea
tera que ceder lugar a classe heterogénea e para tanto serdo necessario transformacfes

curriculares, metodolégicas e organizativas.
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A fim de se conquistar esta educacgdo inclusiva pautada nas caracteristicas acima
citadas o PME estabelece uma meta e vérias estratégias para a década de 2014 a 2014.

META 5: Ampliar o atendimento educacional aos estudantes, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo do
Sistema Publico de Ensino.

ESTRATEGIAS:

5.1 Levantar dados bem como laudos que comprovem deficiéncia e/ou dificuldade
de aprendizagem e informa-los no censo escolar.

5.2 Formar equipe multiprofissional e interdisciplinar itinerante, em até um ano,
para vivenciar a realidade escolar, criar protocolos de identificagdo das necessidades
reais das escolas para que se promova a inclusdo tanto em estrutura fisica, como
profissional e recursos pedagégicos.

5.3 Identificar programas estaduais e federais que viabilizem a implantacdo de uma
educacdo inclusiva.

5.4 Envolver as familias nas orienta¢@es e capacitacfes afim de promover a inclusdo
além dos “muros da escola”.

5.5 Criar o dia municipal do dia da crianga com deficiéncia, tendo como data
sugerida o dia 11 de outubro, visando sensibilizar a sociedade para promover a
incluséo e eliminar a discriminacdo.

5.6 Realizar projetos de sensibilizacdo e orientacdo que envolvam toda a
comunidade afim de eliminar a discriminagéo e excluséo.

5.7 Elaborar e executar um projeto piloto que devera ser atuante no primeiro ano de
vigéncia deste plano, visando atender as modalidades de ensino: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais e EJA, constando uma sala de
recursos em uma escola de cada modalidade com profissionais capacitados, devendo
ser ampliado este numero, a partir de entdo, na razdo de uma sala anualmente para
cada modalidade.

5.8 Participar em regime de colaboragdo com a secretaria de salde da aplicagdo e
triagem de acuidade visual, auditiva e odontoldgica nas instituicbes de educacdo
infantil e ensino fundamental, de forma a detectar problemas e oferecer apoio
adequado as criangas.

5.9 Estabelecer, a partir do terceiro ano de vigéncia deste plano, padrGes minimos de
qualidade e de infraestrutura (rampas, adaptacdes de portas e banheiros, corriméo,
sinalizacdo, etc), bem como disponibilizar um cuidador para cada grupo de 05
criangas na mesma escola para o recebimento de alunos com deficiéncia.

5.10 Garantir capacitacdo de equipe para atendimento especializado em salas de
recursos para 50% das escolas em trés anos e 100% em cinco anos em parceria com
a Secretaria de Educacdo do Estado e MEC.

5.11 Organizar, no municipio em parceria com areas da salde e assisténcia,
programas destinados a ampliar a oferta de estimulagdo essencial (interagdo
educativa adequada) para criancas com necessidades educacionais especiais em
instituicGes especializadas ou regulares de educacdo infantil especialmente em
creches até o ultimo ano de vigéncia do PME.

5.12 Garantir formacéo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e BRAILE, para
profissionais das escolas do sistema municipal de ensino, em parceria com a
secretaria estadual de educacéo.

5.13 Implantar em regime de colaboracdo, com a Unido e Estado, salas de recursos,
nas escolas da rede municipal, garantindo os materiais pedagdgicos e equipamento
tecnoldgico acessiveis para o funcionamento das mesmas sendo 50% das escolas no
prazo de 3 anos e 100% até o termino da vigéncia deste plano. (PME, 2014, p. 39-
41)

A quinta meta do PME, reconhece a necessidade de ampliacdo do atendimento

educacional aos estudantes com deficiéncia, o reconhecimento desta necessidade possibilita o
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municipio planejar agdes na perspectiva de solucionar os problemas educacionais do
municipio, bem como demonstra a sensibilidade dos gestores para com este grupo de pessoas
que ao longo da historia tem sofrido com a exclusdo. Neste sentido, varias estratégias foram
tracadas e vem sendo concretizadas. O estudo de campo do presente trabalho permitiu
comprovar isto, a partir do didlogo com o gestor e da entrevista com o representante da
coordenacdo de Educacdo Especial do municipio, visto que as estratégias 5.1, 5.2 e 5.5 ja
estdo em desenvolvimento. Também destaca-se que a estratégia 5.13 é uma perspectiva para
2016, ja que o levantamento de dados proposto na estratégia 5.1 ja se encontra em fase de
conclusdo. Compreendendo-se os desafios e a realidade do municipio a coordenagdo de
Educacdo Especial segue com suas estratégias a fim de se alcanca a meta 5 do PME.

Contudo, a coordenacao ndo deixa de destacar as dificuldades e os desafios para a
aplicacdo das estratégias, dentre os desafios, destaca-se o aspecto financeiro decorrente da
crise que o Brasil se encontra.

E importante destacar, também, o significado dessas estratégias no ambito da
educacdo inclusiva, pois estas abrangem alguns dos requisitos fundamentais para se alcancar
essa educacdo. A estratégia 5.6, a exemplo, propde “realizar projetos de sensibilizacdo e
orientacdo que envolvam toda a comunidade afim de eliminar a discriminagdo e exclusdo”.
Segundo Capellini (2003), o desconhecimento representa um obstaculo para que as pessoas
com deficiéncia possam conviver com as demais, ressalta ainda que a informagéo possibilita o
processo de inclusdo educacional, e diversos procedimentos e atividades podem ser realizadas
no ambito educacional visando minimizar o preconceito e promove a constru¢do de uma
escola inclusiva. Em concordancia deste pensamento Dutra & Gribolki (2005) destacam
também que um dos desafios da educacéo inclusiva é a informacéo e participacdo da familia e
ampliacdo da sensibilizacdo da comunidade e formacdo de rede de apoio a inclusdo. Assim o
PME se propbe com a estratégia alcancar a comunidade proporcionando a integracdo dos
individuos com deficiéncia e a reducdo da exclusao.

A estratégia 5.10 traz, também, um aspecto tocando no que diz a educacédo
inclusiva. Explicita que deve-se “garantir capacitacdo de equipe para atendimento
especializado em salas de recursos para 50% das escolas em trés anos e 100% em cinco anos
em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado ¢ MEC” (p.41). Contudo, apesar de
discutir sobre a capacitacédo, este enfoque € limitado, visto que incentiva a capacitacdo de
equipe para atendimento especializado somente em sala de recurso, mas néo traz propostas
para a capacitacdo de professores nas salas de ensino regular que é uma necessidade gritante

na perspectiva de educacdo inclusiva. Pois os professores de ensino regular, na maioria dos
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estudos, inclusive no presente, relatam seu despreparo e grandes dificuldades para lidar com
0s alunos especiais. Assim “a metodologia dos programas de atualizagdo deve considerar a
pratica, as experiéncias e o saber fazer do professor, quer dizer, € preciso considera-lo
protagonista no contexto em que atua”. (ALONSO, 2013, p. 01).

Os resultados preliminares do censo escolar de 2015 apresentam o numero de
alunos com necessidades educacionais especiais que estdo matriculados em escolas especiais,
classes especiais e incluidos (ensino regular) destacando que no municipio de Chapadinha no
presente ano, a Educacédo Infantil (Pré- escola) conta com 09 matriculas na zona urbana e 01
na zona rural; no Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) conta com 182 criancgas
matriculadas, sendo 149 na zona urbana e 33 na zona rural e na modalidade de ensino EJA
conta com 07 (sete) no Ensino Fundamental, zona urbana (Tabela 1).

Contudo ndo se conseguiu dados precisos quanto ao numero exato de criangas
com deficiéncia que se encontram matriculados na rede regular de ensino. Os dados
fornecidos pelo representante da coordenagdo de Educacdo Especial do municipio de
Chapadinha apontam que apenas 62 criancas foram informadas no censo escolar de 2012 e,
em contraposicao as esses dados, esta mesma coordenacdo afirma que o levantamento que se
iniciou em 2013 e estd sendo feito nas escolas da rede municipal de ensino, que a mesmo
coordena, ja contam com um namero superior a 1000 criancas.

De acordo com o ultimo censo do IBGE (2010) existe no Brasil em torno de 45,6
milhGes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, destes em torno 6,6 milhGes estdo no
estado do Maranhdo. Considerando a populacéo total do Brasil o percentual de deficientes
atinge em torno de 25% da populacéo nacional. Do total de deficientes 7,53% corresponde a
populacdo na faixa etéaria de 0 a 14 anos, 24, 94% na faixa etaria de 15 a 64 anos e 67,73% na
faixa etario de 65 ou mais anos. Com esses dados é possivel perceber que quanto maior a
faixa etaria, maior o percentual de deficiéncia. Isso pode ocorrer em decorréncia do
envelhecimento que leva a alguns transtornos, e 0 menor nimero na faixa de 0 a 14 anos
ocorrer em decorréncia de um diagnéstico tardio para algumas deficiéncias

Considerando os percentuais em nivel de Brasil, é possivel fazer uma previsao da
populacdo chapadinhense com algum tipo de deficiéncia. Sabendo que populacdo total de
Chapadinha é em torno de 74.000 habitantes, sabendo ainda que 25% da populagéo brasileira
¢ atingida por alguma deficiéncia (IBGE, 2010), pode-se supor que aproximadamente 18.500
pessoas desta cidade podem ter alguma deficiéncia, se este numero for condizente com a
realidade pode-se dizer ainda que, considerando novamente os dados Brasil 7,53 % deste

nimero encontram-se na faixa etaria de 0 a 14 anos, 0 que representaria um numero em torno
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1.393 criangas com deficiéncias no municipio. Esta previsao parece aceitavel considerando o
relato da coordenadora da Educacdo Especial do municipio que em seu levantamento nas

escolas de ensino regular do municipio ja diagnosticou mais de 1000 criancas.

Tabela 1- Resultados do censo escolar referentes a matricula inicial na Creche, Pré-Escola, Ensino Fundamental
e Ensino Médio (incluindo o médio integrado e normal magistério) e na Educacdo de Jovens e Adultos
presencial Fundamental e Médio (incluindo a EJA integrada a educacéo profissional) da Educacdo Especial, das
redes estaduais e municipais, urbanas e rurais em tempo parcial e integral e o total de matriculas nessas redes de
ensino.

Unidade Matricula inicial
da Educacao especial (Alunos das Escolas EJA
Federacao Especiais, Classes Especiais e Incluidos)
Municipios _ .
Educacéao Ensino EJA Presencial
Infantil Fundamental Médio
Creche | Pré- Anos Anos
escola | Iniciais Finais
Fundamental | Médio
P | I PlI ]| P I P I P I
Municipal | O | 0| 9 [0 |56 (47|36 |10 | 0 | O 7 0
Urbana
Municipal | O | O 1 0|14 |12 0 7 0|0 0 0
Rural
TOTAL 0| 0|10|0|70|59 |36 |17 | 0] O 7 0

Fonte: Censo escolar, 2015

Legenda: P- Parcial; I- Integral
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4 FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA

Um dos grandes desafios da educacdo inclusiva € a capacitacdo de professores.
Tanto que existe uma longa discusséo sobre a necessidade da revisdo conceitual da estrutura
curricular dos cursos de formacao inicial de professores. A Declaracdo de Salamanca (1994)
recomendava que a formagao inicial deveria incutir em todos os professores uma orientagéo
positiva sobre a deficiéncia. E afirma que a “preparac¢do apropriada de todos os educadores
constitui-se um fator chave na promocdo de progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas” (Declaragdo de Salamanca,1994, p.37)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996, p. 1) em seu Art.59 estabeleceu perfis de

professores para atuar com alunos com necessidades educacionais especiais:

a) Professor de classe comum capacitado — comprove em sua formagao conteidos
ou disciplinas sobre Educagdo Especial e desenvolvidas competéncias para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il — flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento;

I11 —avaliar continuamente a eficécia do processo educativo;

IV — atuar em equipe e em conjunto com o professor especializado.

b) Professor especializado em Educagéo Especial — Formagéo em cursos de
licenciatura em Educacdo Especial ou complementagdo de estudos ou pds-graduacao
para:

— ldentificar as necessidades educacionais especiais;

— Definir e implementar respostas educativas;

— Apoiar o professor da classe comum;

— Atuar no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;

— Desenvolver estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas
alternativas.

A educacdo inclusiva veio impor varios desafios a formacdo de professores:
exigindo uma formacdo teorica solida com a compreensdo dos diferentes processos e
procedimentos pedagdgicos que preparam para pratica; e para lidar com as diferencas, ou seja,
a diversidade no ensino regular.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (2000) afirmam que a formacéo e a
capacitacdo docente sdo esséncias ao sistema educacional, para atender os objetivos do
diferentes niveis e modalidades de ensino, considerando o aspecto inclusivo. Reafirmando
mais uma vez a importancia de uma formacdo adequada aos professores, para que a educacao
inclusiva se concretize.

A Proposta de Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2000) veio apontar a necessidade de uma revisdo urgente do processo de formacéo
inicial de professores para que haja um melhor preparo destes profissionais a fim de

cumprirem as exigéncias do desempenho do papel docente, como colocar em préatica a
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incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, de forma que o
professor assuma e saiba lidar com a diversidade existente entre os alunos.

A Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 11 de Setembro 2001, que em seu Paragrafo 4°,
veio estabelecer que aos “professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formag&o continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (p.78).

Acredita-se que a formacdo adequada de professores seja um requisito
fundamental para a promogéo da educacdo inclusiva, haja visto que, varios estudos mostram
que os professores de modo geral ndo estdo ou ndo se sentem preparados para receber um sala
de aula alunos com necessidades especiais (CASTRO 2002; GLAT et al., 2003; TONINE &
COSTA, 2005)

Para Pletsch (2009, p.148)

[...] o grande desafio posto para os cursos de formacdo de professores é o de
produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreensdo de situagfes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender
para a diversidade.

Neste trecho Pletsch (2009) enfatizando que a formacdo do professor tem o
desafio de preparar os professores para lidar e refletir sobre situacbes complexas do ensino, de
maneira que possa contribuir com a educagdo de maneira significativa, favorecendo os o
desenvolvimento de todos os individuos, em suas diversidades.

O Council for Exceptional Children (CEC) estabelece habilidades e competéncias
necessarias aos professores para a pratica da educacdo inclusiva. Entre elas, pode se destacar:
a valorizacdo das potencialidades de aprendizagem de cada um; reafirmar a aprendizagem
como processo individual, controlado por cada aluno a partir de influencias de sua histéria
pessoal e social; desenvolver a autoestima como uma das condicGes de aprendizagem;
estimular a autonomia dos alunos mediante a construcdo de sua aprendizagem; avaliar
permanentemente as aprendizagens; avaliar o progresso de cada aluno segundo seu ritmo, do
ponto de vista da evolucdo de suas competéncias ao resolver problemas de toda ordem e na
participacdo da vida social; desenvolver a cooperacdo entre os alunos e certas formas de
ensino mutuo, diminuindo a discriminacdo entre eles; (VALE; GUEDES, 2003 apud
PLETSCH, 2009). Com o dominio destas habilidades e competéncia, pelos professores,

espera-se alcancar o ideal de escola inclusiva, onde os educadores estardo aptos a
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compreender e lidar com perfil de cada aluno, e contribuir para o seu desenvolvimento,
respeitando e apoiando a diversidade.

Lago (2007) aponta a necessidade de tomada de consciéncia do professor sobre
sua pratica, destacando que o professor precisa colocar-se na perspectiva do aluno,
reconhecendo suas dificuldades, para poder facilitar a socializacdo destes alunos e sua
participacdo nas atividades em classe. Assim o professor também precisa estar disposto para
aceitar e compreender os obstaculos a serem enfrentadas ao longo da carreira de educador, e
deve buscar preparar-se para os desafios. A partir de estudos de caso a autora também
constatou que a concepc¢ao de inclusdo formulada pelas professoras ndo é resultado direto de
uma formagdo especifica, mas sim resultado de experiéncias vividas e valores constituidos a
partir do convivio com criancas portadoras de necessidades especiais. E que os professores
constituem suas estratégias de trabalho a partir da relacdo que tém com os alunos. Estas
estratégias se caracterizam principalmente pela flexibilidade no planejamento e na execucéao
das atividades, que sdo pautadas segundo os interesses e facilidades da crianga com
necessidades especiais, visando a incentivar sua participacdo e interacdo com os colegas.

Novoa (1995, p. 25) enfatiza o papel do ato reflexivo do professor na sua
capacitacdo profissional, a dizer que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formacéo
que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacéo
profissional e para a consolidagdo de uma profissdo que € autbnoma na produgdo
dos seus saberes e dos seus valores.

Lago (2007) chegou também a esta conclusdo com seu estudo ao perceber que a
concepcao de inclusdo formulada pelas professoras ndo é resultado direto de uma formacao
especifica, mas, entre outras coisas, resultado de experiéncias vividas. Neste contexto, Jesus
& Effgen (2012) também defendem ser fundamental pensar a escola como lécus de formacéo
docente.

Dessa forma, percebe-se que a adaptacdo dos curriculos nos cursos de formacao
inicial, assim como cursos de formacdo complementar, e tomada de consciéncia e a reflex&o
do professor sobre sua pratica e necessidades de seus alunos sdo fundamentais, para que a
educacdo inclusiva seja alcancada. Contudo, é preciso lembrar que a capacitacdo dos
professores é apenas um dos pontos a serem considerados quando se fala de educagédo
inclusiva. Pois, além disso, também € preciso ter uma escola fisicamente adaptada, além da

contribuicdo da gestéo escolar, e demais profissionais da escola, como pessoal administrativo,
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psicélogos e terapeutas e dos profissionais da saude que colaboram com o tratamento dos
individuos com deficiéncia. E também ¢é importante o apoio da familia e dos érgdos
governamentais, tanto em nivel municipal, como estadual e federal. O trabalho em conjuntos
é de grande importancia para o sucesso da educacdo inclusiva e desenvolvimento dos alunos

com deficiéncia.



32

5. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa do presente estudo caracterizou-se como uma pesquisa de natureza
aplicada, uma vez que objetiva conhecer os desafios e perspectivas da educacdo inclusiva,
considerando sua aceitagdo e desenvolvimento na escola, e o compromisso da comunidade
escolar, e 6rgdos governamentais, no que diz respeito a garantia de oferta e qualidade de
ensino. Quanto a abordagem caracteriza-se como uma pesquisa de cunho tanto quantitativo
qguanto qualitativo. Quanto aos fins a pesquisa é explicativa, visando esclarecer os fatores
associados a inclus@o ou exclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Quanto aos
meios de investigacdo a pesquisa caracteriza-se como pesquisa de campo, uma vez que
realizou-se uma investigacdo empirica na escolas, através da coleta de dados por questionarios
e entrevistas pelos quais buscou-se identificar os desafios e perspectivas da educacdo
inclusiva, enfatizando a incluséo de alunos autistas no ensino regular, compreendendo como
se da sua aceitacdo e indiretamente seu desenvolvimento na escola, além de considerar o
compromisso da comunidade escolar, familia e municipio, na garantia de um atendimento as
necessidades dos individuos com deficiéncia.

Compreendendo-se que o individuo com deficiéncia necessita de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, que consiste em um redimensionamento em todos os aspectos
desde a estrutura fisica da escola até uma mudanca completa nas atitudes e percepcbes dos
educadores, familia, e instituicbes governamentais. Para que assim o aluno com necessidades
especiais consiga aprender e conquistar seu espaco na sociedade, provido de respeito e
dignidade.

5.1 Metodologia

Para coleta de dados utilizou-se questionarios e entrevistas. O questionario é um
instrumento de pesquisa aplicado principalmente nas areas de sociais e humanas. Gil (1999, p.
128) destaca que esta técnica tem “por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.” Desta forma ¢ uma técnica
importante quando se deseja coletar informacdes da realidade escolar, como se prop8e nesta
pesquisa. Esta técnica também apresenta vantagens de ndo expor o individuo que estd sendo
questionado a influéncia de opinides alheias, uma vez que o individuo tem a liberdade de

responder o questionario sem a presenca do pesquisador. Respondendo no momento e local
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que Ihe for mais conveniente, e também traz uma seguranca ao participante da pesquisa pelo
fato das respostas ndo serem identificadas (em razédo do anonimato), consequentemente isso
promove uma maior liberdade nas respostas. E apesar das limitacbes € uma técnica util e
rapida na obtencdo de dado e informaces (GIL, 1999).

Assim como o0 questionario, a entrevista & também uma técnica utilizada na
investigacdo social. Segundo Marconi e Lakatos (2003), a entrevista € um instrumento por
exceléncia na investigacdo social. Que permite a determinacdo de opinides, sentimentos,
averiguacdo de fatos, descobertas de planos de acdo, conduta atual ou do passado, e motivos
conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou condutas. As principais vantagens desta
técnica sdo a maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir perguntas, formular de
maneiras diferentes, especificar alguns significados, como garantia de estar sendo
compreendido; maior oportunidade de condutas, atitudes, podendo o entrevistado ser
observado naquilo que diz e como diz: registro de reacGes, gestos, etc.; outra vantagem é
poder ser aplicado em todos os segmentos da populacdo: analfabetos ou alfabetizados.

Para andlise e discussdo dos dados coletados a partir dos questionarios e
entrevistas, contou-se também com pesquisa bibliografica. Pois esta permite fazer um
apanhado geral sobre os principais trabalhos realizados, destacando-se os de maior relevancia
para o tema em estudo. A pesquisa bibliografica oferece também a oportunidade do exame do

tema sob um novo enfoque ou abordagem, produzindo conclusdes inovadoras.

5.2 Sujeitos

O estudo contou com a participacdo de 12 (doze) professores e 03 (trés) gestoras
de 03 (trés) escolas da rede municipal de ensino de Chapadinha- MA, 01 (um) representante
da coordenacdo de Educacdo Especial do municipio e 01 (uma) mae de aluno de uma das
escolas campo, nas demais escolas ndo foi possivel a localizacdo ou contato dos responsaveis
pelos alunos com deficiéncia, também foi apontado por umas gestoras que ha rejeicdo dos
pais em falar da deficiéncia dos filhos. Nao houve selecdo dos professores para responder 0s
questionarios, os que participaram foram os que estavam na escola no momento da pesquisa.

Quanto a escolha das escolas optou-se por escolas de bairros distintos, sendo uma
em localizagdo mais central e as outras duas em bairros mais periféricos em dois extremos da
cidade, a fim de se ter uma visdo mais geral da realidade local, no que diz respeito a educagéo

inclusiva.
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A justificativa da escolha do quadro docente para participar deste estudo, ocorreu
devido a proximidades destes profissionais com os individuos com deficiéncia, e por
reconhecer-se a importancia destes profissionais para o desenvolvimento de uma educacéo
inclusiva eficaz. Os gestores, por sua vez, foram escolhidos em decorréncia do papel
primordial que estes exercem no @mbito educacional, podendo gerir o comportamento da
escola em relagéo a educagéo inclusiva.

A escolha do representante da coordenacdo da Educacdo Especial para participar
deste estudo deu-se inicialmente em decorréncia da indicacdo pela secretaria municipal de
educacdo com a justificativa de que este representante seria 0 mais indicado para apresentar a
situacdo do municipio com relacdo as caracteristicas, metas e desafios da educacéo inclusiva.
Secundariamente justifica-se também a participacdo deste representante por seu preparo
profissional para tratar do tema.

E com o intuito de compreender a relagdo entre escola e familia foi selecionado, a
partir dos dados pessoais disponiveis na escola e da aceitacdo a um possivel questionamento

sobre a deficiéncia de seu filho, um representante da familia.

5.3 Material

Foram elaborados especificamente dois questionarios para a realizacdo desta
pesquisa, sendo um direcionado para professores e outro para gestores escolares. O
questionario direcionado para professores continha 12 (doze) questdes, sendo cinco abertas e
05 (cinco) questdes fechadas do tipo dicotdmicas, sendo uma combinada com resposta aberta
e 02 (duas) fechadas tricotdmicas, ambas combinadas com resposta aberta. O questionario
direcionado ao gestor, contou com 07 (sete) questbes, sendo 02 (duas) abertas, 03 (trés)
fechadas dicotdmicas combinadas com resposta aberta, e 02 (duas) fechadas do tipo
tricotdmicas.

Também foram realizadas 02 (duas) entrevistas despadronizadas ou ndo
estruturadas do tipo focalizada, onde ha um roteiro do tépico relativo ao problema que se vai
estudar e o entrevistador tem liberdade de fazer as perguntas que quiser: sondando razées e
motivos, da esclarecimentos, ndo obedecendo, a rigor, uma estrutura formal. Sendo uma das
entrevistas com um representante da coordenagdo de Educacdo Especial do municipio de
Chapadinha - MA e outra com um responsavel por uma crianca com deficiéncia de uma das

escolas pesquisadas.
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5.4 Procedimentos

A pesquisa aqui relatada foi realizada unicamente pelas duas pesquisadoras
responsaveis por este estudo, tanto na distribuicdo quanto no recolhimento dos questionarios.
Os questionarios foram distribuidos nas trés escolas locus, no mesmo periodo de tempo e 0s
professores e gestores tiveram duas semanas para fazer a devolutiva de seus questionarios
devidamente preenchidos.

Na realizacdo das duas entrevistas, as pesquisadoras utilizaram gravador em
apenas uma (com o responsavel da crianca com deficiéncia), na outra (representante da
coordenacdo de Educagdo Especial do municipio) as respostas foram redigitas manualmente

ao longo da entrevista.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Educacéo Inclusiva na visédo dos professores- Descricao e discussdes dos resultados

Os professores foram questionados com as seguintes perguntas: 1) O que
entende por educacédo inclusiva? 2) Se ja trabalharam ou trabalham em turmas com alunos
com necessidades educacionais especiais? 3) Sobre sua opinido a respeito da inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino regular? Se considera a escola em que trabalha uma escola
inclusiva? 5) Sobre sua opinido em relacdo as atitudes que poderiam mudar a excluséo dos
alunos com deficiéncia no ambito escolar? 6) Se as criangas com deficiéncia em sua escola
sobre bullying, e ainda caso sofram quais as consequéncias dessa atitude no desenvolvimento
e permanéncia dos alunos com deficiéncia? 7) Se o professor considera-se apto ao trabalho
com pessoas com deficiéncia no ensino regular? 8) Se o municipio oferece cursos de
formagdo voltados para o trabalhos com individuos com deficiéncia? 9) Se os pais ou
responsaveis pelos alunos com deficiéncia colaboram com a escola para o desenvolvimento

do aluno, se ndo, quais as principais falhas da familia nesse processo.

6. 1. 1 Escola locus 1

Foram distribuidos 05 questionarios direcionados para os docentes, destes
somente 04 foram devolvidos, dentre estes, 02 (dois) ndo estavam completamente
preenchidos, ou seja, algumas questdes ndo foram respondidas.

Para o docente A a resposta ao primeiro questionamento (O que entende por
educacdo inclusiva?) € a seguinte: Integracdo de aulas com algum tipo de necessidade
especiais; O docente B diz que é a possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
educacdo escolar em beneficio de todos; e os docente C e D, dizem que significa educar
todas as criancas em um mesmo contexto escolar, sendo que o docente D aprofundou sua
resposta afirmando que a educacdo ndo deve negar a dificuldade do aluno no processo de
ensino aprendizagem, devendo inclui-lo, porém respeitando suas limitacdes.

Em relacdo aos questionarios aplicados na escola locus 1, pode-se tirar as
seguintes conclusdes: alguns professores conseguem, ainda que vagamente, definir o que €
educacéo inclusiva, mas ainda existem aqueles que restringem esse conceito a mera interacao
ou beneficio educacional, porém sabe-se que a educacdo inclusiva vai além disso, como

destaca SILVA e ARANHA (2005, p. 377) ao afirmar que uma educacao para todos implica
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“[...] um sistema educacional que reconhece, respeita e responde, com eficiéncia pedagdgica,
a cada aluno que nele se encontra inserido”, assim uma educagdo inclusiva deve atender o
aluno com deficiéncia dando-lhe oportunidades de se desenvolver integralmente.

O segundo questionamento (Se ja trabalharam ou trabalham em turmas com
alunos com necessidades educacionais especiais?), 100% dos professores respondeu que sim.
O terceiro questionamento (Sobre sua opinido a respeito da inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular?), o docente A respondeu que a intencdo € boa, mas ndo ha
estrutura suficiente, ou seja, os alunos ndo tem o acompanhamento necessario. O docente B
concorda com o A afirmando que é preciso o acompanhamento de pessoas capacitadas. O
docente C também considera importante, pois as diferencas deixardo de ser vistas como
problemas e serdo aceitas como diversidade. O docente D considera ser bastante proveitoso e
socializador para o aluno com limitac6es, pois possibilita os alunos conviverem juntos em um
mesmo ambiente.

Todos os professores da escola locus 1 disseram j& ter tido alguma experiéncia
com alunos com deficiéncia e concordam com a insercdo destes no sistema regular de ensino,
mas apontam a importancia e também as dificuldades enfrentadas no ambito educacional no
que diz respeito a educacdo inclusiva. Os fatores destacados assemelham-se com os de outros
estudos, a exemplo o estudo realizado por Andrade (2009, p. 03) onde o autor expde que “os
participantes [da pesquisa realizada pelo autor] expressaram também, varias dificuldades
envolvidas no sistema regular de ensino, destacando -se a discriminacdo social e a falta de
preparo dos profissionais.”

O questionamento 4 (Se considera a escola em que trabalha uma escola
inclusiva?). O docente A ndo considera a escola inclusiva, pois afirma que néo basta ter
alunos com necessidades especiais em sala para ser uma escola inclusiva, € necessario
acompanhamento adequado. Docente B respondeu que sim, porém sua justificativa contradiz
0 sim, pois afirma que sdo raros os acompanhamentos. O docente C diz que sim, pois
considera que ha um respeito as diferencas. O docente D pGe em dlvida se sim ou ndo pois
afirma que em relacdo a outras escolas digamos que sim, e diz ainda que a escola tem uma
boa estrutura fisica, mas a estrutura pedagogica precisa melhorar bastante.

Quando questionados se considerarem a escola em que trabalham uma escola
inclusiva, os docentes apresentam contradi¢do em suas respostas, em destaque os docentes B e
D, pois o docente B mesmo afirmando que a escola é inclusiva, diz que sdo raros 0s
acompanhamentos dos alunos com deficiéncia, e o docente D diz que ha& despreparo

pedagdgico para o trabalho com esse publico. Considerando que todos estes docentes fazem
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parte de um mesmo contexto escolar, pode dizer que hd uma discrepancia na afirmacédo
destes, pode dizer ainda que, a escola pesquisada ndo contempla alguns dos aspectos esséncias
para uma escola inclusiva, pois de acordo com a Secretaria de Educacéo Especial (2004) , a
escola inclusiva ¢ “aquela que conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e
necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagdgica.” (p. 8, grifo nosso) .

O questionamento 5 (Sobre sua opinido em relacdo as atitudes que poderiam
mudar a exclusdo dos alunos com deficiéncia no ambito escolar?). O docente A e diz que é
necessario uma integracdo e conscientizacdo dos alunos ditos normais, a respeito das
deficiéncias. O docente B e C também fala da importancia da conscientizacdo e aponta que
haja maior responsabilidade da sociedade. Ja o docente D fala da importancia da estrutura
fisica e pedagogica e formacdo dos docentes.

Os docentes opinaram também acerca das atitudes que podem mudar a exclusdo
dos alunos com deficiéncia no &mbito escolar, sendo que o docente A destaca ser necessaria
integracdo e conscientizacdo dos alunos a respeito daqueles com deficiéncia, os docentes B e
C além da necessidade de conscientizacdo apontam a importancia de se desenvolver
responsabilidade social; e o docente D d& énfase a estrutura fisica e pedagdgica, como
também a formacdo de professores. Com base nas informacdes descritas acima, percebe-se
que os professores reconhecem os problemas enfrentados pela escola em relagdo a educacéao
inclusiva, e apontam medidas que posam solucionar alguns destes problemas.

No questionamento 6 (Se as criancas com deficiéncia em sua escola sofrem
bullying, e ainda caso sofram quais as consequéncias dessa atitude no desenvolvimento e
permanéncia dos alunos com deficiéncia?), 50% dos docentes questionados dizem que néo
25% diz, raramente, e 25% diz frequentemente. O docente que afirma que acontece
frequentemente destagque que esta atitude tem como consequéncia o agravamento do processo
de excluséo, pois afeta 0 aluno com deficiéncia em seu processo de ensino e aprendizagem e
também em sua permanéncia na escola.

Em relagdo ao preconceito que o aluno com deficiéncia sofre na escola, um dos
docentes afirma que acontece bullying frequentemente, enquanto os demais afirmam que néo,
desmontando uma clara contradigéo sobre a realidade da escola. Sendo que o professor que
afirma haver bullying, ressalta que isto traz consequéncias negativas, agravando o processo de
excluséo, pois prejudica processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia e dificulta sua
permanéncia na escola. Isto concorda com Dias (2013), pois segundo o autor:

Os alunos deficientes precisam, além de enfrentar a superacdo de suas proprias
limitacOes e dificuldades decorrentes de sua deficiéncia, ainda superar a violéncia
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escolar, discriminagdo e preconceito das outras pessoas que ndo o consideram
capacitados ou até mesmo competentes para frequentar o ensino regular, essas agdes
levam ao isolamento e exclusdo dessas pessoas das relagdes sociais. (p. 21)

No que diz respeito a exclusdo destas relagdes pode-se destacar fendmenos de
baixa frequéncia até casos mais extremos de evasdo escolar dos alunos com deficiéncia.

No 7° questionamento (Se o professor considera-se apto ao trabalho com pessoas
com deficiéncia no ensino regular?) 25% que corresponde a 01 (um) docente se considera
preparado, 0s outros 75% nao se consideram preparados, e dizem que ndo tiveram nenhuma
formacéo seja na forma de disciplina ou vivéncia. O docente D enfatizou que sua formacéo
inicial (graduacdo) nédo lhe preparou pedagogicamente e psicologicamente para lidar com tal
situacao.

No questionamento 8 (Se o municipio oferece cursos de formacédo voltados para o
trabalhos com individuos com deficiéncia?) 50% dos docente se abstiveram da resposta, 25%
disse que sim e 25 % disse que n&o.

A maioria dos docentes da escola locus 1, ndo se considera preparado para
trabalhar com pessoas com deficiéncia, e justificam a resposta afirmando que ndo possuem
uma formacdo especifica, que de acordo com eles, deveria estd inclusa na graduacdo.
Afirmam ainda que o municipio ndo oferece cursos de formacéo voltados para o trabalho com

individuos com deficiéncia. Com isso, faz-se necessario considerar que

Um dos desafios fundamentais que emergem da proposta de escola inclusiva é a
formacéo do professor, que para Favero é, justamente, o de repensar e resignificar a
prépria concepgdo de educador. Isto porque, o processo educativo consiste na
criacdo e no desenvolvimento de ‘contextos’ educativos que possibilitem a interacdo
critica e criativa entre sujeitos singulares, e ndo simplesmente na transmissdo e na
assimilacdo disciplinar de conceitos e comportamentos estereotipados (Favero,
2009, apud FILHO e MIRANDA (org.), 2012 p. 09).

O questionamento 09 (Se os pais ou responsaveis pelos alunos com deficiéncia
colaboram com a escola para o desenvolvimento do aluno, se ndo, quais as principais falhas
da familia nesse processo.) 100% dos docentes questionados afirma que as vezes, sendo que 0
docente C diz que as vezes, mas aponta que a principal falha da familia no processo de
inclusdo é ndo participar da vida escolar dos filhos.

Todos os professores dizem que 0s pais ou responsaveis dos alunos com
deficiéncia s6 colaboram “as vezes” com a escola. Isso demonstra que os professores esperam
que a familia participe mais ativamente da vida escolar do filho. Corroborando com a
necessidade apontada pelos professores alguns tedricos como Reis (2012, p 39) afirmam que

“[...] familia e escola, em conjunto podem promover situacbes complementares e
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significativas de aprendizagem e convivéncia que realmente vao de encontro as necessidades

e demandas das criancas e de ambos os agentes educativos”.

6. 1. 2 Escola locus 2

Neste locus foram distribuidos 05 questionarios direcionados para os docentes, e
depois de muito persisténcia das pesquisadoras todos foram devolvidos devidamente
preenchidos. Para 0s questionamentos obteve-se as seguintes respostas:

Questionamento 1 (O que entende por educacéo inclusiva?) o docente A entende a
educacao inclusiva como uma alternativa para o convivio social (dos especiais), e uma atitude
de conscientizacdo. O docente B diz que é um processo de adaptacdo fisica e capacitacdo de
profissionais para atender os alunos com necessidades educativas especiais. O docente C diz
que é uma educacdo que recebe todos sem nenhum tipo de distingdo. O docente D diz que € 0
processo no qual as criangas com varios tipos de deficiéncia participam como educando nas
redes regulares de ensino, com igualdade de direitos e deveres que uma crianca considerada
normal. O docente E concorda com o docente D.

Com relagdo ao questionamento 2 (Se ja trabalharam ou trabalham em turmas
com alunos com necessidades educacionais especiais?) 80% dos docentes afirma que sim e
20% ndo. No questionamento 3 (Sobre sua opinido a respeito da incluséo de alunos com
deficiéncia no ensino regular?) o docente afirma que seria de grande valia para as pessoas
com deficiéncia, mas ndo é agradavel trabalharmos com eles, mas 0 motivo ndo € a rejeicao,
mas sim a complexidade dos trabalhos que e pretende desenvolver, pois ndo temos suporte
suficiente capaz de suprir as necessidades dos deficientes e de nés educadores. O docente B
fala que é a favor desde que os direitos e limitacdes dos alunos sejam respeitados. O docente
C acredita que seria normal, mas no municipio é complicado pela falta de formacédo de
professores e salas lotadas. O docente D diz que é muito importante pois se sentirdo bem e
felizes, mas € preciso propiciar um ambiente fisico adequado e auxilio pedagdgico aos
professores. O docente E destaca que é dificil, é gratificante, € um processo dinamico que
estd em evolugdo constante.... que pena que ndo estamos preparados.

Os docentes da escola locus 2, definem educacéo inclusiva como convivio social,
a preparacao profissional e ressaltam ainda que é a igualdade de direitos e deveres. Por mais
que esta visdo seja consideravel, ndo se pode restringir a educagdo inclusiva a esses aspectos.
E preciso considerar ainda que a educago inclusiva “assume espago central no debate acerca

da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdo da logica da exclusao”.
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(MEC/SEESP, 2001) A maioria dos professores afirma ja terem trabalhado com alunos com
deficiéncia, e também considera importante a presenca deste nas salas de ensino regular.
Porém, ainda existem aqueles que consideram essa presenca “desagraddvel”, mostrando
assim, uma rejeicdo a esse publico. Sobre isso € preciso trazer uma discussdo no diz respeito a
tomada de consciéncia do professor, que precisa se coloca na posi¢ao do aluno, reconhecendo
suas dificuldades para poder facilitar sua aceitagéo e ajudar no seu desenvolvimento, e assim
se libertar dos preconceitos que geram exclusdo. (LAGO, 2007)

No 4° questionamento (Se considera a escola em que trabalha uma escola
inclusiva?), o docente A apresentou uma resposta muito confusa e contraditoria, ao dizer que
de forma direta e indireta sim. Direta para cumprir a lei; indireta porque sempre deixa a
desejar, nunca poderemos desenvolver um bom trabalho com os recursos que aqui existem,
rampa, banheiro, carteira, bebedouro séo itens obrigatoério, mas nunca em hipotese serd o
suficiente para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem de nossos educandos com
necessidades especiais. O docente B ndo considera, pois a escola que ele trabalha, assim como
todas da rede municipal de ensino néo dispGe de estrutura fisica e creio que também ndo tem
profissionais qualificados para entender de forma satisfatoria as necessidades de alunos com
transtornos globais. O docente C que também néo e enfatiza a falta de formacéo adequada
dos professores e destaca a lotacdo das turmas. O docente D diz que ndo e enfatiza 0s mesmos
pontos do docente B. E o docente E diz que ndo, porque falta muitas coisas.

O questionamento 5 (Sobre sua opinido em relacdo as atitudes que poderiam
mudar a exclusdo dos alunos com deficiéncia no ambito escolar?) o docente A enfatiza a
integracdo de todos os docentes e também que é fundamental haver uma mudanga no sistema
educacional de nosso pais, que invés de impor a lei passe a agir integralmente na formacéo
de bons profissionais voltados para area aqui focada. O docente B enfoque a necessidade da
mudanca na estrutura fisica da escola, comprometimento na formacdo de professores e
estreitamento da relacdo familia e escolar. O docente C enfatiza mais uma vez a reducdo de
nameros de alunos por turma e o preparo dos professores. O docente E diz que deve haver
amor, compreensao, aceitacao etc.

Assim como na escola locus 1 a escola locus 2, os professores também
apresentaram contradicdes ao considerar a escola em que trabalham inclusiva em todos os
aspectos, mas no geral, 0 que € possivel perceber é que ainda existe muitos problemas para
serem resolvidos para que esta escola alcance a conceituagéo de inclusiva. E os professores
desta escola assim como na primeira citada enfatizam a necessidade de mudancas na estrutura

fisica e formacdo profissional, que seréo essenciais para diminuir ou eliminar a excluséo.
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Com relagéo ao 6° questionamento (Se as criangas com deficiéncia em sua escola
sobre bullying, e ainda caso sofram quais as consequéncias dessa atitude no desenvolvimento
e permanéncia dos alunos com deficiéncia?) 80% afirma que ndo e 20% que corresponde a 01
(um) professor diz que ocorre frequentemente, e destaca que as consequéncias dessa atitude
desestimulam os alunos com deficiéncia e muitos ndo querem frequentar a escola pois ficam
inibidos com a excluséo.

Com relacdo ao bullying contra os alunos com deficiéncia a maioria dos
professores desta escola, afirmam ndo haver, assim como na escola locus 1. Entretanto, o
unico professor que diz haver esse problema relata as mesmas consequéncias apontadas pelo
professor da escola locus 1.

No guestionamento 7 (Se o professor considera-se apto ao trabalho com pessoas
com deficiéncia no ensino regular?) 100% dos questionados respondeu que ndo, e destaca
como principal motivo a falta de capacitacdo, seja ela ofertada pelo municipio ou de outras
formas. O docente A destaca também a necessidade de recursos que facilitem o trabalho e
disponibilidade de tempo. No 8° questionamento (Se o municipio oferece cursos de formagéo
voltados para o trabalhos com individuos com deficiéncia?) 100% diz que néo.

A falta de formacéo de professores, apontada como principal motivo para ndo se
sentirem aptos ao trabalho com individuo com deficiéncia, é também descrita em outros
estudos como o de Castro (2002) no qual os professores também demonstraram grandes
dificuldades para lidar com as deficiéncias em decorréncia de limitacdes em sua formacao.
Mazzota (1993, p. 40) destaca que:

a formacgdo docente, ainda que ndo consiga preencher todas as lacunas vivenciadas
no processo, ainda é quesito indispenséavel a preparacdo do professor para atuar com
responsabilidade na sala de aula. Uma vez que a formagdo do professor requer:
fundamentacdo tedrica, instrumentalizacdo técnica e sensibilidade frente as
implicagBes subjetivas que atravessam a diversidade.

No dltimo questionamento 09 (Se os pais ou responsaveis pelos alunos com
deficiéncia colaboram com a escola para o desenvolvimento do aluno, se ndo, quais as
principais falhas da familia nesse processo) 80% diz que ndo e 20 % disse que as vezes. O
docente A diz que a familia falha em tudo nesse processo, destacando amor, interesse,
cuidados e acompanhamento. O docente B ressalta que falta compromisso, pois néo
acompanham e pouco participam das atividades educativas. O docente C diz que os pais
simplesmente jogam seus filnos com deficiéncia na escola e ndo acompanham. E muitas vezes
0s professores nem sabem dos problemas dos alunos. O docente E diz que a principal falha da

familia esta na assiduidade segundo o docente deveria ocorrer diariamente ou semanalmente.
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Na escola locus 2, assim como na escola locusl, também predomina, segundo o0s

professores a falta de cooperacéo da familia com a escola.

6.1.3 Escola locus 3

Neste locus também foram distribuidos 05 questionarios direcionados para 0s
docentes, somente 03 foram devolvidos e 02 ndo estavam devidamente preenchidos.

Assim para 0s questionamentos deste locus obteve-se as seguintes respostas:

O questionamento 1 (O que entende por educacgéo inclusiva?) foi respondido pelo
docente A, B e C entendem a educagdo inclusiva como sendo a educacdo onde todas as
criancas tem direito a serem educadas no mesmo contexto e espaco, sem distin¢cBes. O
guestionamento 2 (Se ja trabalharam ou trabalham em turmas com alunos com necessidades
educacionais especiais?) 100% afirma que ndo. O questionamento 3 (Sobre sua opinido a
respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?) todos afirmam que é um
iniciativa muito boa. O docente A destaca que ela aponta para a transformacdo de uma
sociedade mais justa. O docente B diz que os professores vao aprender enquanto ensinam. O
docente C apesar de considerar uma proposta boa, afirma que o ensino regular enfrenta
dificuldades para receber tais crianca. Sobre o questionamento 4 (Se considera a escola em
que trabalha uma escola inclusiva?) todos os questionados do locus 3 consideram a escola
inclusiva, destacando que todos trabalham de forma colaborativa para receber o aluno
especial, enquanto que nos locus 1 e 2, a maioria dos entrevistados ndo consideram a escola
em que trabalham inclusiva. Contudo os pesquisadores deste estudo consideram que 0S
professores da escola locus 3 tem uma visdo limitada sobre o que é uma escola inclusiva.

Mittler (2003, p.16) ressalta que “a inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas
nas escolas regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades
de todas as criancas”, desta forma falta aos professores uma compreensdo mais profunda do
que € educacdo inclusiva. O fato de nenhum docente ter tido experiéncia de trabalho com
criangas com deficiéncia, pode justificar em parte a pequena compreensdo sobre a
complexidade de educacdo inclusiva, mas ndo pode-se deixar de ressaltar que um dos
professores reconhece que a vivéncia com essa realidade em sala de aula ajuda no
desenvolvimento da pratica do educador. NOvoa (1995, p. 25) enfatiza a importéncia desta

pratica ao colocar que a “formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
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conhecimentos ou de técnicas), mas sim atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre
as préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal [...]

O questionamento 5 (Sobre sua opinido em relacdo as atitudes que poderiam
mudar a exclusdo dos alunos com deficiéncia no ambito escolar?) o docente A destaca que
para mudar a exclusdo no ambito escolar é necessario estimular a aceitacéo e o respeito na
infancia. Os docentes B e C apontam a formacao profissional e a adaptagdo do espaco como
condic¢des fundamentais para mudar a exclusdo dos alunos com deficiéncia no ambito escolar.
As questdo aqui levantadas pelos professores do locus 3, assemelham-se as apresentadas pelos
professores dos locus 1 e 2, no que diz respeito aos aspectos que deve ser mudados no ambito
escolar no intuito de combater a exclusdo, além disso um dos professores deste locus apontou
uma educacdo que desde a infancia prepare o individuo para respeitar e aceitar as
diversidades.

No questionamento 6 (Se as criangas com deficiéncia em sua escola sobre
bullying, e ainda caso sofram quais as consequéncias dessa atitude no desenvolvimento e
permanéncia dos alunos com deficiéncia?) o docente A ndo respondeu, o docente B disse que
raramente e quanto as consequéncias estas ndo sdo negativas, pois 0s alunos sdo chamados
para uma conversa e orientados para uma convivéncia harmonica. E o docente C afirma que
ndo ocorre bullying.

O questionamento 7 (Se o professor considera-se apto ao trabalho com pessoas
com deficiéncia no ensino regular?) os docentes A e B ndo se consideram preparados,
afirmando que ndo possuem formacédo. Sendo que o docente A enfatiza ainda, que trabalha,
mas ndo estd preparado, esta resposta foi contraditéria a resposta que o docente deu no
questionamento 2, pois 0 mesmo afirmou que n&o trabalha (ou trabalhou) em turmas com
alunos com necessidades especiais. O docente C, por sua vez, se considera preparado. Nessa
guestdo mais uma vez, assim como no locus 1 e 2, predominou-se a afirmacdo de que o0s
professores ndo se consideram aptos a trabalhar com alunos com deficiéncia.

O 8° questionamento (Se o municipio oferece cursos de formacédo voltados para o
trabalhos com individuos com deficiéncia?) 02 (dois) docentes disseram que ndo e 01 (um)
ndo respondeu, marcando mais uma vez a falta de politicas pablicas com agdes municipais
para atender as deficiéncias dos professores.

No guestionamento 09 (Se os pais ou responsaveis pelos alunos com deficiéncia
colaboram com a escola para o desenvolvimento do aluno, se nédo, quais as principais falhas
da familia nesse processo) os docentes A e C disseram que as vezes, e o docente B respondeu

que ndo e afirma que os pais geralmente ndo comunica o professor sobre o problema do filho,
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jogam a crianga na escola e ndo acompanham os filhos diariamente na escola. Mais uma vez
os professores do locus 3, assim como dos locus 1 e 2, destacam que ha pouca colaboragdo

por parte da familia.

6.2 Educacédo Inclusiva na visdao dos gestores escolares- Descrigdo e discussdes dos
resultados

Os gestores foram questionados sobre: 1) Se a escola atende criangas e
adolescentes com deficiéncia. Se sim, estdo em sala de ensino regular e quantos sdo no total?
2) Quantos alunos com deficiéncia a escola tem por turma? 3) Se considera a escola inclusiva
em todos os aspectos? 4) Se o gestor se considera preparado para lidar com individuos com
deficiéncia na escola? 5) Se considera os professores preparados para lidar com individuos
com deficiéncia? 7) Se considera que os pais de alunos com deficiéncia coopera com a escola
para o desenvolvimento desses individuos.

Foram distribuidos em cada escola locus, que corresponde a 03 (trés) no total, um
questionario destinado a cada gestor (a) escolar, todos estes foram devolvidos as
pesquisadoras, devidamente preenchidos.

Quanto aos questionamentos obtiveram-se as seguintes respostas:

Questionamento 1 (Se a escola atende criancgas e adolescentes com deficiéncia. Se
sim, estdo em sala de ensino regular e quantos s&o no total? ) todos disseram que sim, o gestor
da escola locus 1 disse ainda que séo atendidas em sala de ensino regular, e a escola tem o
03 alunos; na escola locus 2, o gestor diz que sdo atendidas na escola em média 25 alunos no
total em turmas de ensino regular; a escola locus 3, diz que a escola tem apenas um aluno
com deficiéncia e também é atendido em sala de ensino regular.

No questionamento 2 (Quantos alunos com deficiéncia a escola tem por turma) Os
gestores das escolas locus 1 e 3, dizem que tem apenas um alunos com deficiéncia em por
turma; o gestor da escola locus 2, diz que entre 04 e 05 alunos com deficiéncia. No
questionamento 3 (Se considera a escola inclusiva em todos 0s aspectos?) os gestores da
escola 1 e 3 disseram que ndo, enquanto o gestor da escola 2. Na escola loco 1 a gestora
afirma que as limitagdes estdo principalmente no pequeno espaco das salas e no grande
numero de alunos por turma; na escola 3 a gestora afirma que as limitagOes, estdo
principalmente na falta de capacitacdo dos profissionais para trabalhar com a alunos especiais.

No questionamento 5 (Se o gestor se considera preparado para lidar com
individuos com deficiéncia na escola?) os gestores 01 e 02 dizem que depende da deficiéncia;

e 0 gestor 03 afirma que ndo. Questionamento 6 (Se considera os professores preparados para
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lidar com individuos com deficiéncia?) o gestor da escola 1, afirma que alguns professores
sim, e outros precisam de capacitagdo; os gestores das escolas 2 e 3 disseram que ndo. Sendo
que a gestora 3 destaca que os professores nunca tiveram uma formacgéo esse sentido e isso
dificulta a realizacdo do trabalho direcionado aos alunos com deficiéncia. O dltimo
questionamento direcionado aos gestores (Se considera que 0s pais de alunos com deficiéncia
coopera com a escola para o desenvolvimento desses individuos.) todos afirmaram que
raramente 0s pais cooperam com a escola.

Ainda com uma conversa informal com alguns dos gestores, no momento de
entrega e recebimento dos questionarios conseguiu-se obter informacOes relevantes para a
pesquisa em questdo. Todos os gestores relataram que a maioria criangas com deficiéncia que
frequentam a escola ndo possui diagnostico, o que dificulta um atendimento adequado. Na
escola locus 3, também constatou-se que a escola ndo possui o endereco ou qualquer contato
dos pais da crianga com diagnostico de deficiéncia, a gestora afirmou que ndo possuia estas
informacdes devido a mudanga recente de endereco dos pais. A auséncia deste dado na escola
inviabilizou que as pesquisadoras realizassem uma entrevista com 0s responsaveis por esta
crianca, sendo esta a Unica dentro das 3 (trés) escolas pesquisas que possuia diagnéstico de
autista.

Na escola locus 1 a gestora relata que existe uma certa rejeicdo dos pais em
assumir e falar sobre a deficiéncia de seus filhos, desta forma para evitar constrangimentos as
pesquisadoras ndo realizaram entrevistas com estes pais.

A partir da conversa com o0s gestores obteve-se a confirmacéo de que algumas das
estratégias descritas no PME (2014/2024) ja estdo sendo desenvolvida pela coordenacdo de
Educacdo Especial do municipio, podendo destacar as estratégias 5.1 que diz respeito ao
levantamento de dados que comprovem deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem e
informa-los no censo escolar, contudo os dados ainda ndo constam nos dados preliminares do
censo escolar 2015 e a estratégia 5.2 que se refere a formacdo de uma equipe
multiprofissional e interdisciplinar itinerante, para vivenciar a realidade escolar, criar
protocolos de identificacdo das necessidades reais das escolas. Nas trés escolas pesquisadas a
equipe multiprofissional ja realizou pesquisas e foram feitas triagens com apoio de
fonoaudiologos e psicopedagogos. Esta triagem permitiu listar entre 20 e 25 criangas por
escola com algum tipo de deficiéncia. As gestoras relataram que o diagnostico final ainda néo
se encontra nas escolas, mas que a representante da coordenacdo de educacdo em breve estard
apresentando a escola e a familia, na perspectiva de propor um melhor acompanhamento no

ambito escolar e familiar.
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Todos os gestores afirmam atender alunos com deficiéncia em suas escolas, nas
03 escolas locus soma-se um nimero em media de 29 alunos. Sendo que destes 29, 25 estéo
apenas em uma escola (locus 3).

De acordo com a gestora do locus 3, nesta escola ha um numero de 04 a 05 alunos
com deficiéncia por turma , considerando que esta escola possui 05 turmas funcionando nos
turnos matutino e vespertino, esta soma apontaria cerca de 50 alunos com deficiéncia nesta
escola, 0 que pdes em duvida as informacdes fornecidas pela gestora.

As escolas locus 1 e 3 ndo consideram sua escola inclusiva em todos os aspectos,
mas a gestora do locus 1, por sua vez, considera sua escola inclusiva. Estas gestoras também
apontam que as principais dificuldades no processo de inclusdo estdo na lotacdo das salas e a
falta de formacéo profissional para trabalhar com os alunos com deficiéncia.

Das 03 (trés) escolas pesquisadas, em apenas 01 (uma) foi localizado 01 (um) com
diagndstico de autista. Ressalta-se ainda que na escola ndo possuia nenhum contato ou
endereco dos pais deste aluno.

Dois dos gestores afirmam que dependendo da deficiéncia, consideram-se
preparados para lidar com este pablico, afirmam ainda que os professores ndo possuem esta
preparacdo pedagdgica. Gil (2005) considera importante esta preparacdo, como também
participagdo por parte dos gestores, professores, familia, pois segundo ele que as escolas

regulares atendam todos os alunos sem discriminagao

¢ necessario prioritariamente que todos os envolvidos no referido processo tenham
em mente que o objetivo da educacdo inclusiva é propiciar a participacdo efetiva de
todos os alunos em todas as atividades da escola e da comunidade,
independentemente de suas caracteristicas individuais, e que todos podem contribuir
para o desenvolvimento pleno deste processo. (p.02)

E quanto a participacdo dos responsaveis pelos alunos com deficiéncia, o0s
gestores afirmam que raramente estes cooperam com a escola.

Ainda com uma conversa informal com alguns dos gestores, no momento de
entrega e recebimento dos questionarios conseguiu-se obter informacdes relevantes para a
pesquisa em questdo. Todos os gestores relataram que grande parte das criangas com
deficiéncia que frequentam a escola ndo possui diagnostico, o que dificulta um atendimento
adequado. Na escola locus 3, também constatou-se que a escola ndo possui 0 endereco ou
qualquer contato dos pais da crianga com diagnostico de deficiéncia, a gestora afirmou que
ndo possuia estas informagBes devido a mudanca recente de endereco dos pais. A auséncia

deste dado na escola inviabilizou que as pesquisadoras realizassem uma entrevista com 0s
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responsaveis por esta crianga, sendo esta a Unica dentro das 3 (trés) escolas pesquisas que
possuia diagnostico de autista.

Na escola locus 1 a gestora relata que existe uma certa rejeicdo dos pais em
assumir e falar sobre a deficiéncia de seus filhos, desta forma para evitar constrangimentos as
pesquisadoras ndo realizaram entrevistas com estes pais.

A partir da conversa com 0s gestores obteve-se a confirmacgéo de que algumas das
estratégias descritas no PME ja estdo sendo desenvolvida pela coordenacdo de Educacao
Especial do municipio, podendo destacar as estratégias 5.1 que diz respeito ao levantamento
de dados que comprovem deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem e informa-los no
censo escolar, contudo os dados ainda ndo constam nos dados preliminares do censo escolar
2015 e a estratégia 5.2 que se refere a formacdo de uma equipe multiprofissional e
interdisciplinar itinerante, para vivenciar a realidade escolar, criar protocolos de identificacdo
das necessidades reais das escolas. Nas trés escolas pesquisadas a equipe multiprofissional ja
realizou pesquisas e foram feitas triagens com apoio de fonoaudidlogos e psicopedagogos.
Esta triagem permitiu listar entre 20 e 25 criancas por escola com algum tipo de deficiéncia.
As gestoras relataram que o diagnostico final ainda ndo se encontra nas escolas, mas que a
representante da coordenacgdo de educacdo em breve estard apresentando a escola e a familia,

na perspectiva de propor um melhor acompanhamento no ambito escolar e familiar.

6.3 Educacédo Inclusiva na visdo dos pais - Descricdo e discussdes dos resultados

Entendendo a importancia da relacdo da familia no processo de inclusdo, como
enfatiza Barbosa (2011) ao colocar que é no seio familiar que se absorve os valores éticos e

humanitarios e onde se aprofundam os lagos de solidariedade, Reis (2012) destaca ainda que

Na escola a crianga é sujeito de um processo de ensino-aprendizagem que deve ter
uma continuidade no seio familiar, sendo que ambos tém como objetivo comum a
educacdo da crianca. E, entdo, necessario que se estabeleca uma estreita colaboragio
que reflita as agdes conjuntas e coordenadas de ambas as partes. (p.01)

Visando conhecer se existe esta colaboracdo entre familia e escola realizou-se
uma entrevista com uma mde de uma crianga, com diagnostico de um tipo deficiéncia.
Inicialmente averiguou-se a compreensdo que a mée tinha da deficiéncia de seu filho. A mée
relatou que o filho é epilético e no eletro dele, tem que ele é muito irritado, dificuldade de

aprendizagem, ele (médico) disse que ele tem sete vezes mais dificuldade do que uma crianga
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normal . Destaca ainda que a epilepsia foi diagnosticada aos 03 anos de idade, mas os demais
problemas foram identificados somente na adolescéncia, com énfase na agressividade que
preocupa a méde. (grifo nosso)

No segundo topico da entrevista buscou-se compreender qual a percepc¢do da mée
sobre contribui¢des da escola no desenvolvimento do filho. A mée afirma que com certeza a
escola ndo tem ajudado no desenvolvimento do filho, falta apoio. Em seguida a mée foi
questionada quanto as dificuldades da crianca no desempenho das tarefas e atividades
escolares. E respondeu: Faz ( as tarefas). Mas ele tem muita dificuldade, e eu ndo sei porque
todo ano ele passa direto. Ele ndo saber ler direito, esta no 8° ano e ndo sabe escreve [..]. J&
teve um monte de problemas Ia na escola. Agora eu ate conversei com o Dr. **** ¢ ele
mandou uma notificacdo pra escola.

Questionou-se também sobre a interacdo e aceitacdo entre o individuo com
deficiéncia e os demais colegas. A mée neste momento da entrevista relatou que o filho néo
sobre rejeicdo por dos colegas, tendo até amizade com 0s meninos, mas ndo tanto com as
meninas, entretanto ela considera que quanto aos professores sim, ou seja, existe uma
rejeicdo. Falando inclusive que: Tem um professor la que ele (filho) falou que briga, xinga
sempre, ele (filho) fala. [...] Sempre ele fala que ele tem mais dificuldade com esse professor.
Professor **** eu até falei com ele (professor) antes sobre o problema dele (filho). A mée
também contou que na escola anterior onde o filho estudava, este sofreu bullying, depois que
a professora contou sobre o problema do filho aos colegas de classe. Ela relatou ainda que
nesta ocasido que os colegas ficaram mangando dele. Ai ele chegou chorando da escola.

Solicitou-se também que mae relatasse as principais dificuldades enfrentadas no
ambito escolar quanto a inclusdo, esta apontou que a principal dificuldade é a que o préprio
filho diz ter com um professor, sendo uma relacdo bastante conflituosa, onde o professor
demonstra desrespeito a condicdo do aluno em suas particularidades, fala também que
dificuldades para acompanhar o contetdo e quando a mde forca ele a estudar para provas
mesmo sente muitas dores na cabeca, por varios dias.

Com relacdo a cooperacdo da familia na escola, a mae relatou que sempre
acompanha o filho, mas que no ultimo ano frequentou pouco a escola por estd com crianga
recém-nascida (no momento da entrevista a crianca ja estava com 09 meses). Contudo
comunicou a direcdo da escola a situacdo. Afirma que as vezes a relagdo com a escola é
dificil, pois acontece problemas com o filho na escola e ndo comunicam a familia. Ela relatou
até uma ocorréncia: Um dia ele ficou muito agressivo e bateu em uma colega. Ai a diretora

falou que ia chamar a policia pra puder acalmar ele, porque ele estava muito furioso mesmo.
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E eu n&o sei porque (eles queriam chamar a policia), porque eles tem meu nimero 14, tinham
que me ligar. Mas é s se alguém mexer com ele que ele fica assim agressivo. Ai nesse dia eu
nem pude ir assinar o boletim, ai a madrinha dele foi, ai que ela chegou e falou que tinha
acontecido isso, ai eu fui 1a, ai eles nem me procuraram, assim pra me dizer. A méae também
acrescentou que: [...] as vezes a gente vai la (escola) ndo nenhuma pessoa, as vezes a porta ta
fechada, os professores ndo vem falar, as vezes a gente fala as coisas na secretaria e eles ndo
repassam para o professor. Ele (filho) até falou pra mim que quer sair de Ia (escola) esse
ano, esse ano que vem ele quer sair.

Procurou-se saber se a mde acha melhor que o filho frequente uma escola de
ensino regular ou uma escola especial. A mée acha que seria melhor para o filho frequentar
uma escola especial, isto foi até sugerido pelo o médico do filho, segundo ela. Mas ressalta
que o filho ndo quer nem mesmo ir para escola regular, quanto mais para uma escola especial.

Também foram sondadas as expectativas e sugestfes da familia para que a escola
supere suas limitagdes no que diz respeito a uma educacdo inclusiva. A mae destaca que
espera no minimo respeito para com seu filho, pois de acordo com ela ele (professor) diz cada
coisa l4, xinga ele (filho), ele (filho) até gravou no celular o professor xingando ele (filho), ai
eu ate falei com a diretora sobre isso dai né, ele podia ter pelo menos uma pouco mais de
paciéncia com ele.

A partir da andlise da entrevista feita com a mae do aluno, pode-se dizer que a
escola tem se mostrado despreparada para o acompanhamento do aluno com deficiéncia, e
tem demonstrado atitudes negativas quanto ao respeito e obrigacdes que lhe sdo incumbidas, e
isto acaba por prejudicar o desenvolvimento intelectual e social deste aluno. Aponta-se ainda
a falta de estimulo e apoio da comunidade escolar para com estas familias, faz com que estes
alunos percam o desejo de continuar frequentando a escola. Assim a integracdo entre pais e
profissionais da escola é fundamental para o fortalecimento das a¢6es inclusivas. Ainda sobre
os relatos, destaca-se que as atitudes do professor demonstram o despreparo para o exercicio
da docente, principalmente no diz respeito de lidar com as diversidades e os desafios da

pratica.

6.4 Educacdo Inclusiva da representante da coordenacdo de Educacdo Especial no
Municipio de Chapadinha - MA - Descricéo e discussoes dos resultados

Quando questionado sobre o nimero de criangas com deficiéncia atendidas no

ensino regular, o representante disse que nenhuma. Pois sua concepcdo de atendimento nédo
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Ihe permite dizer que as a criangas que estdo sendo recebidas nas escolas municipais tem
atendimento adequado, assim sdo apenas “recebidas”. E de acordo com ele todas as criangas
com deficiéncia sdo recebidas nas escolas de ensino regular do municipio, mas reforcou que
as escolas ndo estdo preparadas para atender as necessidades destas criancas. Sendo, os alunos
deficientes recebidos de forma bastante precéria, pois ndo ha recurso e nem profissionais
preparados.

Sobre as politicas pablicas municipais, o representante destaca que até 2012 nédo
havia nenhuma politica que atendesse as necessidades de criancas com deficiéncia. E somente
a partir de 2013 com a elaboragéo do PME de 2014/2024 foram pensadas e criadas propostas
para a educacdo inclusiva. Com plano esta sendo possivel a realizagdo de um trabalho
especializado para os deficientes, que iniciou-se em 2013 como a triagem de alunos
matriculados na rede municipal de ensino, a fim de diagnosticar as criancas com algum tipo
de deficiéncia. Neste trabalho atuam 02 (duas) psicopedagogas e 01 (uma) fonoaudidloga. Até
novembro de 2015 o trabalho de diagnostico ja havia sido concluido em 24 escolas e 08 pré-
escolas da zona urbana e 12 polos da zona rural.

Este trabalho de diagndstico segundo o entrevistado acontece da seguinte forma:

1. Com visita as escolas e conversas com gestores e professores
2. Selecdo dos alunos com auxilio dos professores, para isso os professores recebem
uma ficha para descricdo das informagdes sobre os alunos, que segundo eles
apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. A ficha é composta por:
I- Identificacdo (Dados pessoais dos alunos- Nome, filiacdo, idade, etc.)
I1- Breve historico

- Desenvolvimento psicomotor dos alunos com questdes relativas a quantos
anos engatinhou, andou etc.

- Constelacdo familiar (membros, relacdo dos pais)

- Observacdes escolares (principais dificuldades, relacionamento com
professor e colegas, interacdo social)

3. Avaliacdo das fichas preenchidas pelo responsavel pelo estudo, neste caso, o
fonoaudiologo.

4. As criangas selecionadas a partir das fichas preenchidas pelos professores sdo também
avaliadas por uma equipe de psicopedagogas. Esta avaliagcdo também ocorre orientada
por um protocolo pré-estabelecido.

5. As fichas preenchidas pelas psicopedagogas sao avaliadas pela fonoaudidloga.

6. As criangas passam por uma consulta pelo fonoaudiélogo, e o mesmo elabora o
diagnostico baseado em sua consulta e nas avaliagdes das psicopedagogas.
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Apo6s a conclusdo da etapa anterior a equipe de Educacdo Especial planeja
retornar as escolas para entregar o diagnéstico dos alunos e realizar um trabalho de orientagdo
qguanto aos procedimentos que devem ser adotados com cada aluno na busca de um
atendimento adequado as singularidades de cada crianca, visando o0 respeito as suas
necessidades e formas de aprendizagem. E espera-se também orientar a familia na atengéo e
cuidado com a criancga, e importancia da cooperagdo com a escola.

O representante destaca ainda que o trabalho que vem sendo desenvolvido pela
equipe de Educacéo especial é relevante para que 0 municipio possa reconhecer o nimero real
de criangas como deficiéncia e desenvolver agdes que contemple este publico. O representante
da Educacdo especial aponta ainda que existe uma subnotificacdo muito grande no municipio
guanto ao numero de criangas com deficiéncia, matriculas na rede regular de ensino no
municipio, e mostra que no ultimo levantamento do censo escolar ha um relato de apenas 62
criancas com deficiéncia na rede regular de ensino, em extrema contradicio com o
levantamento que vem sendo realizado por sua equipe, que ja contabiliza mais de 1000
criancas.

O entrevistado aponta ainda a importancia de todo aluno com deficiente ter um
laudo, e que este por sua vez seja a disponibilizado a escola, com as devidas orientacdes de
cuidado para com o deficiente.

Outro aspecto levantado pelo entrevistado foi a necessidade de haver um curriculo
diferenciado para atender as reais necessidades do aluno deficiente, visando a interacgéo,
respeito e aceitacdo na sua singularidade. Pois, o aluno com necessidades especiais ndo pode
ser obrigada a permanecer sentado durante 4 ou 5 horas em uma sala de aula, enquanto o
professor ensina algebra, se este contetdo de fato ndo significar nada para o individuo com
deficiéncia, e ndo for condizente com sua capacidade de aprendizagem. Aponta ainda que o
direito de ir e vir do aluno no espaco escolar deve ser respeitado, mas para isso a escola
precisa oferecer opc¢des, como uma sala de recursos, onde esse aluno poderd realizar
atividades mais significativas para o seu desenvolvimento. Destaca ainda que os alunos
“normais” também podem ser afetados negativamente pela permanéncia de maneira
inadequada do aluno com deficiéncia na sala de ensino regular.

As acles que foram até entdo realizadas pela equipe de Educacdo Especial do
Municipio representa um “passo” importante na luta pela inclusao e dignidade dos individuos
com deficiéncia. Contudo, fica muito claro, que esta luta ainda esta na fase inicial e ainda ha
muito a fazer, pois conhecer a realidade ndo significa muda-la, para que as mudangas ocorram

no ambito escolar e sejam sentidas pela escola como um todo, pelo individuo com deficiéncia
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e pela familia, ainda serd necessario o forte empenho do poder publico, cabendo a este
direcionar recursos para fornecimento de materiais, melhorias na estrutura das escolas e
formacdo de profissionais que serdo fundamentais para um atendimento especializado, que
possa minimizar as dificuldades que as criangas com deficiéncia enfrentam no processo de
aprendizagem. Além disso, serd importante um trabalho intenso com a comunidade escolar,
principalmente educador, numa perspectiva de tomada de consciéncia e acdo reflexiva no

exercicio da profissao.
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7.  CONCLUSAO

O processo de democratizacdo da educacdo da énfase ao paradoxo incluséo/
exclusdo, hd uma preocupacdo com a universalizacdo do ensino, expressa através de leis,
contudo a existéncia destas leis ndo tem sido suficiente para garantir uma educagéo inclusiva,
pois ainda se perpetua praticas de exclusdao contra aqueles que ndo de acordo com os padrdes
homogeneizadores da escola. A sociedade tem apresentado diferentes maneiros praticas que
levam a segregacdo de individuos, pondo de um lado aqueles que estdo de acordo com o0s
padrdes “normais” e do outro aqueles ditos “diferentes”, gerando sérios problemas na
integracdo social que afetam a educagéo inclusiva.

No contexto analisado, varios sdo os desafios para a concretizacdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva em todos o0s seus aspectos. Entre os inumeros desafios a
comunidade escolar alvo deste estudo, destaca o despreparo profissional para atender os
individuos com deficiéncia e ndo apenas recebé-los na escola; além disso, apontam também as
mas condi¢bes estruturais da escola, que ndo oferecem opg¢des para desenvolver estratégias
adequadas a esse publico, que poderia ocorrer em sala de recursos, que segundo a
representante da coordenacdo de Educagdo Especial do municipio, poderia atender os alunos
em suas singularidades; outro desafio consiste na relagdo familia e escola, que de acordo com
a percepcdo de ambos os lados, é extremamente insatisfatéria. Sendo que a familia destaca
que o principal problema estd no desrespeito por parte do educador para com o aluno. Neste
sentido faz-se importante a conscientizacdo desse profissional, para que o0 mesmo venha a
refletir acerca de suas praticas, com um intuito de ajudar no processo de construcdo de uma
escola inclusiva, que acalente a sociedade (em especial a familia) em suas expectativas em
relacdo a socializacdo e desenvolvimento dos educandos.

Mesmo com tantos desafios existe uma expectativa de mudanca na realidade do
municipio, que “brotou” do poder publico ao definir no Plano Municipal de Educagdo uma
meta para a educacgdo inclusiva, estruturada a partir de vérias estratégias de acdo que vem
sendo desenvolvidas desde 2013. E claro que a escola ainda ndo “colheu” os “frutos” desta
iniciativa, pois as estratégias que ja foram executas até 0 momento estiveram mais focadas em
reconhecer os desafios, entre eles, o de identificar o nimero real de criangas com deficiéncias
matriculadas na rede regular de ensino, fornecendo um diagndstico a familia e a escola que
até entdo era desconhecido. Para que este trabalho desenvolvido poder publico municipal
continue “florescendo” ainda serd necessario um maior desempenho deste, cabendo a ele

direcionar recursos para fornecimento de materiais, melhorias na estrutura das escolas e
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formacéo de profissionais que serdo fundamentais para um atendimento especializado, que
possa minimizar as dificuldades que as criangas com deficiéncia enfrentam no processo de

aprendizagem.
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APENDICE A- Questionario dirigido aos professores

1.

O que vocé entende por Educacdo Inclusiva?

Vocé ja trabalha (ou trabalhou) em uma turma onde h& (ou havia) alunos com necessidades
educacionais especiais?

Sim( ) ndo ( )

Qual sua opinido a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

Vocé considera a escola na qual vocé trabalha uma escola inclusiva? Justifique sua resposta.

Em sua opinido qual (is) atitude (s) poderia(m) mudar a exclusdo social dos alunos com
deficiéncias, principalmente no &mbito escolar?

As criangas com deficiéncia em sua escola sofrem bullying por parte dos colegas “normais”?
() frequentemente ( )raramente ( ) N&o

Caso sofram quais as consequéncias dessa atitude no desenvolvimento e permanéncia dos alunos
com deficiéncia na escola?

Vocé se considera preparado para trabalhar com pessoas com deficiéncia no ensino regular?

( )Sim () Néo

Se ndo por qué?

O municipio oferece cursos de formacao voltados para o trabalho com individuos com deficiéncia?
( )Sim ( ) Naéo

Vocé considera que 0s pais ou responsaveis pelos alunos com deficiéncia colaboram com deveriam
com a escola para o desenvolvimento do aluno.

( )Sim ( )Nao ( ) Asvezes

Se ndo, quais as principais falhas da familia neste processo?
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APENDICE B - Questionario direcionado aos gestores escolares

1. A escola atende criancas e adolescentes com deficiéncias?
( ) Sim () Néao

Caso sim, estes alunos sdo atendidos em salas especiais, ou nas salas de ensino regular? E quantos séo
no total?

2. Se os alunos séo atendidos em salas de ensino regular, quantos alunos deficientes a escola tem por
turma?
3. Vocé como gestor considera a escola inclusiva em todos os aspectos?

( )Sim ( )Né&o
Caso ndo, quais sdo as principais limitacGes da escola? E vocé acha possivel supera-las?

4. Vocé se considera preparado para lidar com individuos com deficiéncia na escola?
( )Sim ( )Néo ( ) Depende da deficiéncia

5. Vocé considera os professores desta escola preparados para lidar com os individuos com

deficiéncia?

6. Os pais destes individuos com deficiéncia cooperam com a escola para o desenvolvimento destes
individuos?

() Deformaalguma ( ) Raramente ( ) S&o muito participativos
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APENDlC~E C - ROTEIRO DE ENTREVITA DIRECIONADO A COORDENACAO DA
EDUCAGAO ESPECIAL DO MUNICIPIO DE CHAPADINHA

e Atendimento de criancas e adolescentes com deficiéncia nas escolas municipais.

e Frequéncias dos alunos com deficiéncia nas turmas de ensino regular e especiais.

e Criangas e adolescentes autistas atendidas pela educagédo municipal.

e Atendimento adequado as criangas autistas no sistema de ensino regular e seu
desenvolvimento cognitivo e social.

e Convivio entre criangas com deficiéncias e as “normais” nas salas de ensino regular:
limites, tolerancia e respeito para o bom desenvolvimento de ambos.

e Capacitagéo para os profissionais de educacao da rede municipal de ensino, com
énfase no trabalho com individuos com deficiéncia.

e Dificuldades e desafios no atendimento de autistas e demais deficiéncias nas escolas
municipais.

e Perspectivas para a educacdo inclusiva no municipio.

e Acdes da secretaria de educacdo municipal visando o cumprimento da meta 5 estabelecida
no PME.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS
POR CRIANCAS COM DEFICIENCIA MATRICULADAS EM ESCOLAS REGULARES
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Diagnostico da deficiéncia do filho (a).

Papel da escola no desenvolvimento de filho (a).

Grau de dificuldade no desempenho das tarefas e atividades escolares.
Interacdo entre o individuo com deficiéncia e os demais colegas (verificando a
aceitacédo ou rejeicéo social).

Principais dificuldades enfrentadas no ambiente escolar.

Relacdo com professores e demais funcionarios da escola.

Cooperacao da familia na escola.

Aceitacdo da integracéo do filho na escola de ensino regular.

Relato de situagdes conflituosas.

Expectativas e sugestdes da familia para que a escola supere suas limitagcdes no que
diz respeito a uma educacao inclusiva.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Desafios e perspectivas da educacdo inclusiva no ensino regular: um
enfoque no municipio de Chapadinha-MA

Pesquisadores: Cleydlenne C. V. Lopes e Thacyanne Lima Costa.

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade conhecer os desafios e perspectivas da educacdo inclusiva,
considerando principalmente criancas autistas, no que diz respeito a sua aceitagdo e
desenvolvimento na escola regular.

2. Participantes da pesquisa: professores, gestores escolares, pais e representantes da
secretaria de saude, secretaria de educacdo e CRAS.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que 0s (as)
pesquisadores (as) analisem de maneira singular e social os desafios enfrentados em
ambas as partes, acerca do contexto da educacdo inclusiva. A sra (sr.) tem liberdade de se
recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.) legal e financeiro. Sempre que quiser
podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa atraves do telefone dos (as) pesquisadores
(as) do projeto.

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. O
mesmo nao terd sua identidade revelada, e ndo tera ganhos financeiros, a cerca desta
pesquisa. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do Conselho Nacional de
Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

5. Confidencialidade: As identidades dos participantes desta pesquisa ndo serdo reveladas
em hipdtese alguma. Somente os (as) pesquisadores (as) terdo conhecimento destes dados.

6. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagfes importantes sobre os desafios e
perspectivas da comunidade escolar sobre a educacgéo e inclusiva, em especial as pessoas
com autismo, de forma que o conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa
possa trazer de maneira significativa uma visdo de respeito e apoio com o0s demais
individuos portadores dessa deficiéncia, onde os pesquisadores se comprometem a

divulgarem os resultados obtidos.
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7. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem.

Observacdo: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista o0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cdpia deste termo
de consentimento, e autorizo a realizagéo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Pesquisadores responsaveis: Cleydlenne C. V. Lopes e Thacyanne Lima Costa.



