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Dedicamos este trabalho as criangas
autistas, na qual despertaram em nos a
vontade e a necessidade de ir em busca
de um maior conhecimento acerca do
autismo. E assim, o sorriso de cada
crianca se tornou um combustivel de forca
e determinacdo para que pudéssemos

concluir este trabalho.
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relacdo entre as pessoas, do qual
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intoleréncia’.

(José Saramago).



RESUMO

O tema autismo, apesar de estar em evidéncia na midia ainda é pouco conhecido e
estudado por parte dos profissionais da area educacional, bem como, todos aqueles
que tém que lidar com este transtorno. O mesmo tem gerado inUmeras discussfes
diante a sociedade em decorréncia da demanda do crescente numero de alunos
autistas que sao inseridos no ensino regular, assim surge a questdo de como se
deve realizar a educacdo desses alunos e ao mesmo tempo o que de fato € o
autismo. Por este motivo, este trabalho teve como objetivo refletir sobre a inclusao
do autista no ensino regular em uma escola no municipio de Chapadinha-MA, dessa
forma, fez-se pesquisas bibliograficas em relacdo ao tema com analises de artigos e
livros com varios autores tais como: Castanedo (2007), Riviere (2004), Mazzotta
(2011), Aranha (2005), Carvalho (2010), Carneiro (2012), Schirmer (2007). Desse
modo apés a pesquisa bibliografica, foram feitas observacdes e também coletadas
informacdes por meio de uma pesquisa de campo em uma escola intitulada “Escola
Construindo o Saber”, escola de rede privada do Municipio de Chapadinha-MA,
onde foram realizadas entrevistas com questdes abertas, dirigida a dois professores
gue atuam com alunos autistas, na qual as mesmas foram gravadas e em seguida
transcritas, com intuito de verificar as percepcdes e desafios desses professores na
pratica pedagodgica com alunos autistas. Desse modo, verificaram-se diversas
dificuldades desses professores em lidarem com o aluno autista, como o déficit na
formacao inicial e continuada que repercute no ndo planejamento especifico para
estas criangcas. Assim, o0s professores necessitam estar mais capacitados e
fundamentados acerca do curriculo pedagdgico e das metodologias para o aluno
incluso para que, dessa forma, possibilite ao mesmo o pleno desenvolvimento
cognitivo, social e cultural. Desse modo, as reflexdes sobre os dados deste estudo
possibilitam compreender que os diversos métodos e a interacdo, em que ambos
devem ser fomentados no ambito escolar, favorecem o desenvolvimento das
potencialidades do aluno com autismo. E diante dos resultados da pesquisa, faz-se,
necessario, uma maior orientacdo aos professores perante uma nova perspectiva
educacional adequada acerca dos aspectos do transtorno autista e da incluséo

escolar.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Ensino regular.



ABSTRACT

The autism theme, despite being in evidence in the media is still little known and
studied by professionals in the education sector, as well as all those who have to
deal with this disorder. The same has generated humerous on discussions to society
due to the demand of the growing number of autistic students who are placed in
regular education, and so the question arises of how to carry out the education of
these students while what actually is autism. Therefore, this study aimed to reflect on
the inclusion of autism in regular education at a school in the municipality of
Chapadinha-MA thus became bibliographic research in relation to the subject with
analysis of articles and books with multiple authors such as Castanedo (2007),
Riviere (2004), Mazzotta (2011), Spider (2005), Carvalho (2010), Ram (2012),
Schirmer (2007). Thus after the bibliographical research, observations were made
and also collected information through field research in a school called "School
Building Knowledge", private network school of the City of Chapadinha, MA, where
interviews with open guestions were conducted addressed to two teachers who work
with autistic students, in which they were recorded and transcribed then in order to
verify the perceptions and challenges of teachers in pedagogical practice with autistic
students. Thus, there were many difficulties these teachers in dealing with the autistic
student, as the deficit in the initial and continuing training that affects the non-specific
planning for these children. So teachers need to be better trained and based on the
educational curriculum and methodologies for the student included so thus enables
the same full cognitive, social and cultural development. Thus, the reflection on the
data of this study make it possible to understand that the various methods and
interaction, both of which should be encouraged in schools, promote the
development of the potential of the student with autism. And on the search results, it
is necessary, further guidance to teachers before an appropriate new educational

perspective on aspects of autistic disorder and school inclusion.

Keywords: Autism. Inclusion. Regular education.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, o autismo € um tema bastante discutido por parte dos
especialistas, porém, ainda é pouco conhecido pelos profissionais da escola que
lidam diretamente com essas criangas. O mesmo € caracterizado como um
transtorno global do desenvolvimento (TGD), onde engloba uma triade de
anormalidades tais como: a interacdo social, linguagem e comunicacao e padrdes de
comportamentos estereotipados, repetitivos e/ou restritos (RIVIERE, 2004). Dessa
forma, a presente pesquisa, derivou-se das inquietacbes acerca de como ocorre a
inclusdo do autista no ensino regular. Sabe-se que a interacdo social € um dos
aspectos indispensaveis na vida de qualquer ser humano, porém € um dos fatores
mais afetados pelo autismo, no qual interfere diretamente na participacdo do
individuo em meio a sociedade.

Desse modo, este Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia que
insere-se na Linha de Pesquisa Curriculo, Praticas e Metodologias de Ensino —
LP1CP, teve por finalidade a reflexdo das seguintes indagacfes: O que a historia
reporta acerca da inclusao escolar? Como é feita a inclusdo do autista no ensino
regular? Qual o nivel de conhecimento do professor sobre o autismo?

Dessa forma, as repostas para essas indagacdes foram obtidas por meio
de pesquisa de campo, documental e bibliografica, com autores como: Castanedo
(2007), Riviere (2004), Aranha (2005), Mazzotta (2011), Carvalho (2010), Carneiro
(2012), Schirmer (2007), entre outros que abordam acerca desta temética. Esta
pesquisa de carater qualitativo com enfoque descritivo, teve como sujeitos da
pesquisa os professores da “Escola Construindo o Saber”?, escola privada de rede
regular de ensino do municipio de Chapadinha — MA, sendo que participaram da
pesquisa 2 (dois) professores, tendo como instrumento de coleta de dados da
pesquisa de campo a observacdo e a realizacdo de entrevistas gravadas e
transcritas.

Assim, este trabalho teve como objetivo refletir sobre a inclusao do autista
no ensino regular a partir da percepcao dos professores da Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental que se encontram cotidianamente na vivéncia

pedagogica da inclusdo. Tendo como estimulo para o prosseguimento da pesquisa o

INome ficticio utilizado para resguardar a identidade da escola pesquisada.
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fato de que o autismo fascina por suas peculiaridades, instigando, assim a
curiosidade de pesquisadores interessados pelo assunto.

Individuos que apresentavam caracteristicas que hoje se identificam
como o Transtorno do Espectro Autista sempre estiveram presente no meio social,
porém a sociedade ndo reconhecia tal transtorno. No entanto, com os avang¢os da
medicina, passou-se a compreender melhor o autismo, e a sua correta identificacao
encontra-se cada vez mais eficaz e precoce.

As pessoas com autismo apresentam dificuldades em estabelecer
relacbes socioafetivas, isso decorre do fato de que o autista encontra-se escondido
em si mesmo como foi salientado por Castanedo (2007). Esse é um dos fatores que
fundamentam a exclusdo social, pois o individuo com autismo, em sua triade de
anormalidades descritas por (KANNER apud RIVIERE, 2007), demonstra
dificuldades de socializacao e interacdo, dificultando o convivio social.

A inclusdo escolar, resultado de transformacao social, tem por objetivo
fomentar o desenvolvimento cognitivo e social, possibilitando a insercdo, que, na
maioria das vezes, € confundida como simples integracdo do aluno na escola.
Entretanto, dividir o mesmo espaco educacional ndo significa dizer que o aluno
esteja incluido. Para que haja a plena inclusdo, € necesséario que a escola se
adeque ao aluno, ndo se restringindo somente a parte arquitetdbnica, mas a toda
organizacao da escola, principalmente a pedagogica, que deve estar respaldada por
profissionais qualificados aptos a desenvolver um trabalho proficuo com o alunado
que apresenta o Transtorno do Espectro Autista (TEA). S&o estes profissionais que
usardo métodos pedagdgicos que visam amenizar os déficits apresentados pelos
alunos, priorizando suas potencialidades.

Por isso, dentre as premissas desse trabalho, o principal argumento é a
necessidade de incluir cada vez mais autistas no sistema de ensino regular,
descartando todo e qualquer tipo de discriminacdo ou rejeicdo social. E
imprescindivel que as escolas estejam preparadas para receber e garantir a
permanéncia de alunos com autismo, atendendo a suas reais demandas e
propiciando o desenvolvimento de suas potencialidades, almejando, dessa forma, a
emancipacdo humana, para que eles possam desempenhar o exercicio da
cidadania.

Atraves de estudos feitos durante a graduacao do curso de Pedagogia, da

Faculdade do Baixo Parnaiba, por meio do estagio supervisionado em educacéo
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infantil, observou-se a conduta de uma crianca com caracteristicas peculiares ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no qual nos reportou aos conhecimentos
tedricos estudados durante a disciplina de Fundamentos Tedrico — Metodologicos da
Educacdo Especial e Inclusiva. Ressaltando ainda, que foi a nossa primeira
experiéncia em sala de aula, tendo contato com as diversas caracteristicas e
particularidades das criangas, e em especial a este aluno que nos chamou atencao,
por apresentar um comportamento estereotipado. Com isso nos despertou um
profundo interesse em conhecer melhor a crianca autista, suas especificidades,
assim como a maneira de identificar e desenvolver as metodologias adequadas, a
postura pedagdgica e outras questdes que sdo de grande importdncia para o
professor conhecer, quando se tem um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Pode-se afirmar a importancia de uma graduacdo, na qual através da
mesma sao adquiridos conhecimentos tedricos e préaticos que serdo subsidios para
desenvolver o trabalho profissional do pedagogo com qualidade, haja vista que o
mesmo irA se deparar com tais situacdes do cotidiano no ambito escolar. Dessa
forma o individuo devera estar preparado e fundamentado acerca das Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), para que o mesmo possa estar incluindo os alunos
sem distingao.

Diante desta perspectiva, a inclusdo € de fato o processo no qual deve
inserir sem distincdo de cor, raca, género, condi¢cdo social ou fisica. Nesta visdo a
inclusédo escolar deriva-se do resultado da incluséo social que resulta de todos estes
fatores combinados que fomentam o real desenvolvimento do individuo.

Para melhor compreensdo, o presente trabalho esta dividido em cinco
capitulos. Inicialmente apresenta-se um Estado da Arte da producdo e vinculacdo
das producbes cientificas sobre o Autismo no decorrer de dez anos da Revista
Brasileira de Educacédo Especial (RBEE), espaco de convergéncia de relatos de
pesquisa sobre a Educacdo Especial e a incluséo e, especificamente, sobre a
tematica estudada.

Em seguida aborda-se sobre o Breve historico da Educacdo Especial e
Inclusiva no Brasil. Explora, ainda, a Legislacdo sobre a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais no ensino regular. Posteriormente, trata-se no contexto
geral a definicdo e caracterizagdo da temética estudada. Neste capitulo também

explora-se sobre as concepcdes relevantes ao autismo, refletindo sobre o modo
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como o individuo com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) € visto em meio
a sociedade.

O capitulo seguinte, refere-se, especificamente, ao autista e a inclusao
escolar. Discute-se sobre a inclusdo do autista no ensino regular, suas
peculiaridades e desafios, tratando acerca das variadas metodologias de ensino
para alunos autistas. E posteriormente, no ultimo capitulo, reflete-se sobre os dados
da pesquisa de campo na relacdo com a bibliografia e na construcéo de teorizacdes
sobre a inclusdo da crianca autista no ensino regular e as percepcdes dos
professores.

Na conclusdo do trabalho realizado, faz-se algumas consideracdes do
tema em estudo e dos resultados encontrados na pesquisa. Da mesma forma, com o
objetivo de contribuir com a qualidade da inclusao da crianca autista, oferece-se um
plano de aula? construido na perspectiva da inclusédo, desenvolvido na disciplina de
Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Educacdo Especial e Inclusiva da
Faculdade do Baixo Parnaiba, onde o mesmo oferece uma contribuicdo, para o
desenvolvimento de metodologias adequadas e especificas para a educacdo de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Oferece-se também, imagens?®
ilustrativas como sugestdes de metodologias aplicadas com alunos autistas, em que
as mesmas sao apropriadas no auxilio da aprendizagem destes individuos.

Com este trabalho pretende-se refletir acerca da inclusdo do autista,
ressaltando que esta temética é ampla, de carater interdisciplinar e de uma riqueza
inesgotavel, cujas pesquisas sdo continuas. Deste modo, buscou-se contribuir com
estas reflexbes, em que os futuros profissionais que ingressarem nessa area,
possam ir a busca de mais conhecimentos sobre o autismo. Por tanto, pretende-se,
que com este estudo ocorra a disseminacdo da cultura da plena inclusdo escolar.
Dessa forma deseja-se uma boa leitura a todos aqueles que buscam compreender

esta tematica.

2 Plano de aula disponivel em apéndices
3 Imagens ilustrativas, disponiveis em anexos
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2 ESTADO DA ARTE: dez anos de producédo e socializacdo de pesquisas sobre
Autismo na Revista Brasileira de Educacéo Especial — (RBEE) (2006-2016)

Neste capitulo realiza-se um levantamento das producdes cientificas
sobre o Autismo apresentadas na Revista Brasileira de Educacdo Especial, com a
caracterizagdo de Relatos de Pesquisa, durante os anos de 2006 a 2016. Os
aspectos analisados versaram sobre: (1) o desenvolvimento quantitativo; (2) as
tematicas especificas pesquisadas; (3) o carater metodoldgico e as bases tedricas;
(4) os atores e as instituicbes envolvidas no interesse académico-profissional sobre
0 ensino de sociologia na educacao basica.

E preciso pontuar com Handfas e Maigara (2015, p. 25) que “por
producdo cientifica entendemos a atividade intelectual sistematica, amparada por
instrumental teérico e metodoldgico, cujos resultados contribuem para a circulacédo
de ideias e ampliagdo do conhecimento sobre a tematica pesquisada”. Neste
sentido, realizar um Estado da Arte das producdes veiculadas na (RBEE) significa
olhar para um espaco consolidado de divulgacdo das pesquisas na area da
Educacao Especial cujo didlogo com a Pedagogia € essencial, sobretudo, quando
abordada a Educacéo Inclusiva.

Como escreve Contreras (apud Ludke 2001, p. 33),

[...] & preciso que o professor se comprometa com a transformacgéo da
realidade, no que se refere a esses problemas, e aqui entram o0s
componentes éticos e politicos do seu trabalho. Além disso, é necessério
gue o professor desenvolva uma sensibilidade aberta ao pluralismo, que
assegure a consideracdo de outras vis@es, diferentes da sua, por mais
critica e emancipadora que esta lhe pareca.

Assim, o olhar interdisciplinar torna-se um processo necessario a
especificidade dos contextos educacionais.

Reflete-se também com Ferreira (2016) que o objetivo de trabalhos de
estado da arte ndo sdo somente o “de conhecer o ja construido e produzido, para
depois buscar o que ainda nao foi feito, [...] de dar conta de determinado saber que
se avoluma cada vez mais rapidamente e, de divulga-lo para a sociedade”.
Conhecer e congregar as tendéncias do desenvolvimento das pesquisas sobre
Autismo no campo da Educacdo € um objetivo que ndo tem a pretensdo de dar a
conhecer a totalidade do que é produzido sobre esta tematica, mas dialogar e

compreender a dindmica de producao e interesse em um determinado espaco/tempo
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de divulgagéo/socializacado do conhecimento que possibilitam realizar consideracoes
gerais sobre as pesquisas desta tematica, assim como suscitam novas
compreensdes e construcdo de outros questionamentos sobre as especificidades
dos autistas no espaco escolar.

A Revista Brasileira de Educacgéo Especial — (RBEE) € uma producédo da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educagdo Especial — (ABPEE).
Lancada no ano de 1992 tendo como objetivo central a publicacdo de artigos,
sobretudo de relatos de pesquisa, que possibilitassem a integracdo entre as areas
da Educacdo, Educacéo Especial e Saude. Os numeros das revistas dos anos entre
1992 a 2004 encontram-se no site da (ABPEE), sendo que a partir de 2005 a mesma
passou a integrar a plataforma Scielo, tornando ainda maior a sua divulgacdo. A
(RBEE) possui Qualis A2 pela Capes, desde o ano de 2012%. Dessa forma, torna-se
interessante e pertinente um estado da arte das produgbes apresentadas na
(RBEE), pois firma-se como um espac¢o amplo de discusséo e vinculagdo entre os
pares de temas comuns de interesse, de forma interdisciplinar, em que se
concentram tanto graduandos, pos-graduandos e professores do ensino superior.

A andlise dos trabalhos versou pela identificagdo quantitativa da
producdo, especificando as contribuicbes das diferentes instituicbes de ensino
superior e por pesquisadores. Além dos temas de pesquisa, dos tipos de pesquisa
em relacdo a metodologia e as bases tedricas mais expressivas foram tabuladas.
Esses aspectos analisados possibilitaram responder questbes sobre: (1) o
desenvolvimento quantitativo das pesquisas sobre Autismo; (2) as tematicas
especificas pesquisadas, o que esta sendo pesquisado; (3) o carater metodoldgico e
as bases tedricas das pesquisas, como estdo sendo pesquisados; (4) os atores e as
instituicbes envolvidas no interesse académico-profissional sobre o Autismo, quem
esta pesquisando.

Os primeiros dados se referem ao numero de trabalhos publicados na
(RBEE) entre os anos de 2006 e 2016. Realizou-se primeiramente um levantamento
dos numeros de publicagdes anuais da revista. Neste sentido, constatou-se que de
2006 a 2010 eram veiculadas 3 (trés) nimeros anuais e a partir do ano de 2011° a
(RBEE) passou a publicar 4 (quatro) numeros por ano, aumentando

4Informacdes disponiveis do site da ABPEE. Disponivel em: http://www.abpee.net/. Acesso em: 20 jul.
2016.

50 ano de 2016 conta ainda com dois nimeros da RBEE, ou seja, as edi¢cbes 2016 n.1 e n.2, os
demais nimeros devem ser publicados no decorrer deste ano.


http://www.abpee.net/
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consequentemente a quantidade de Relatos de Pesquisa publicadas anualmente.
Posteriormente, foi realizado um levantamento dos artigos especificos sobre o tema
do Autismo. O quadro e os graficos abaixo demonstram esta quantificacao.

Quadro 1- Relacao da quantidade anual de edi¢bes da (RBEE) com o numero total
de Relatos de Pesquisa e artigos especificos sobre o tema do Autismo entre os 2006
—2016.

RBEE/ Quant. de n°. da Quant. de R. de Quant. de artigos %
ANO RBEE Pesquisa/ano sobre Autismo
2006 3 21 0 0%
2007 3 23 1 4,3%
2008 3 26 1 3,8%
2009 3 27 0 0%
2010 3 25 3 12%
2011 4 36 0 0%
2012 4 33 0 0%
2013 4 27 2 7,4%
2014 4 33 2 6%
2015 4 32 2 6,2%
2016 2 12 3 25%

TOTAL 37 295 14 4,7%

Fonte: site da Revista Brasileira de Educacéo Especial, elaboragéo propria.
A variacao pode ser também percebida pelo grafico abaixo.
Grafico 1 — Relacdo de Relatos de Pesquisa sobre Autismo na RBEE (2006-2016)

Trabalhos sobre Autismo

2016
2015
2014
2013

2012 |

2011 | TTrabthos sobre Autismo
2010

2009 |
A e —
2007

2006 |

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: site da Revista Brasileira de Educacéo Especial, elaboracao propria.

As andlises das linhas do grafico acima permitem perceber
descontinuidades na divulgacdo de Relatos de Pesquisa sobre o Autismo na
(RBEE), durante os anos de 2006-2016. Descontinuidades pela ndo existéncia de

artigos sobre esta tematica nos anos de 2006, 2009, 2011 e 2012. Houve um
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expressivo aumento no ano de 2010 e na posterior reducdo nos anos de 2011 e
2012. Contudo, também € possivel perceber um inicio de interesse continuo e uma
ascendéncia destas pesquisas a partir do ano de 2013. O que pode ser mais bem
visualizado no grafico abaixo:

Grafico 2 — Desenvolvimento das publicacbes sobre Autismo na (RBEE) (2006-2016)

Desenvolvimento dos Trabalhos sobre Autismo
30%
25%
20% /
/
10% A /
/ \ ~—

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

e Desenvolvimento dos Trabalhos sobre Autismo

Fonte: site da Revista Brasileira de Educacéo Especial, elaboragédo propria.

Nesse sentido, 0 crescente interesse, a partir de 2013, por produzir e
divulgar pesquisas sobre o Autismo na area da Educacdo pode ser bem
compreendido pela relativa escassez de trabalhos anteriores que se debrugavam
sobre esta tematica. As lacunas existentes neste espaco de divulgacdo nacional
podem ser representativas do desenvolvimento geral das pesquisas neste campo. O
gue serve também para justificar, mostrar a necessidade da realizacao de pesquisas
como a que é apresentada neste Trabalho de Concluséo de Curso.

De forma especifica, apresenta-se abaixo uma descricdo sucinta de cada
relato de pesquisa publicado na (RBEE) (2006-2016), seus autores e suas tematicas
e objetivos principais.

Camila Graciella Santos Gomes, publica no ano de 2007 o artigo Autismo
e ensino de habilidades académicas: adicdo e subtracdo, que objetiva o
desenvolvimento de procedimentos adaptados para o ensino da crianga autista. Em
2008 lara Maria de Farias, Renata Veloso de Albuquerque Maranhao e Ana Cristina

Barros da Cunha apresentam um relato de pesquisa sobre analise do padrdao de
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mediacdo do professor no processo de inclusdo, com o objetivo de problematizar a
pratica profissional de professoras e suas criangas com autismo em classes de
educacao infantil.

Mais uma vez Camila Graciella Santos Gomes, agora conjuntamente com
Enicéia Goncalves Mendes apresentam em 2010, o relato de pesquisa
Escolarizacgédo inclusiva de alunos com autismo na rede municipal de ensino de Belo
Horizonte, com o objetivo de caracterizar os alunos com autismo matriculados em
escolas municipais regulares do municipio de Belo Horizonte e descrever o modo
que a escolarizagdo acontece nas escolas regulares, a partir do olhar de seus
professores. Também no ano de 2010 Catia Walter e Maria Amélia Almeida,
apresentam o relato de pesquisa Avaliagdo de um programa de Comunicacao
Alternativa e Ampliada para maes de adolescentes com autismo, que teve como
objetivo aplicar e analisar os efeitos de um programa de Comunicacdo Alternativa e
Ampliada (CAA) no contexto familiar de pessoas com autismo; e, Maria Fernanda
Bagarollo e Ivone Panhoca publicam um trabalho sobre histéria de vida de
adolescentes autistas, buscando compreender as experiéncias desses adolescentes
para embasar os processos terapéuticos.

No ano de 2013 Helena Isabel Silva Reis, Ana Paula da Silva Pereira,
Leandro da Silva Almeida apresentam uma pesquisa pratica que objetivou a
construcdo e validacdo de um Instrumento de Avaliacdo do Perfil Desenvolvimental
de Criancas com perturbacdo do Espectro do Autismo. Ainda em 2013 Maria
Fernanda Bagarollo, Vanessa Veis Ribeiro e lvone Panhoca apresentam um relato
de pesquisa sobre o brincar de uma crian¢a autista na perspectiva histérico-cultural
de desenvolvimento humano.

Natalia Caroline Favoretto e Dionisia Aparecida Cusin Lamonica, no ano
de 2014, publicam uma pesquisa sobre o conhecimento de professores sobre
Transtornos do Espectro Autistico em que foram analisados questionarios realizados
com 38 professores da rede municipal de ensino do municipio de Bauru sobre suas
experiéncias e necessidades sobre o trabalho com criancas autistas. Também no
ano de 2014 Emellyne Lima de Medeiros Dias Lemos, Nadia Maria Ribeiro Saloméo
e Cibele Shirley Agripino-Ramos publicam o relato de pesquisa Inclusao de Criancas
Autistas: um estudo sobre Interagbes Sociais no Contexto Escolar que teve como
objetivo analisar as interagcbes sociais de criangas autistas no espaco das escolas

regulares, observando também o processo mediador das professoras.
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No ano de 2015 Paulyane Silva do Nascimento, Regina Basso Zanon
Cleonice Alves Bosa, Jodo Paulo dos Santos Nobre, Aureo Déo de Freitas Janior e
Simone Souza da Costa Silva apresentam um estudo sobre o comportamento de
criancas com Transtorno do Espectro Autista na mausica, objetivando analisar os
beneficios da educacdo musical no desenvolvimento da interacdo social de criancas
autistas. Também no ano de 2015 Angélica Miguel Soares e Jorge Lopes
Cavalcante Neto publicam um estudo sobre a avaliacdo do comportamento motor
em criancas com Transtorno do Espectro do Autismo.

Em 2016 Carla Cristina Vieira Lourenco, Maria Dulce Leal Esteves, Rui
Manuel Nunes Corredeira e André Filipe Teixeira e Seabra, apresentam uma
pesquisa pratica sobre a eficacia de um Programa de Treino de Trampolins na
proficiéncia motora de criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo. Ainda em
2016 Camila Graciella Santos Gomes e Deisy das Gragas de Souza apresentam
uma pesquisa prética sobre o ensino de leitura para aprendizes com autismo, com 0
objetivo de analisar o ensino de leitura oral e de leitura com compreensdo com
criancas autistas com idade entre cinco e nove anos; e, Stéfanie Melo Lima e
Adriana Lia Friszman de Laplane publicam o artigo Escolarizagdo de Alunos com
Autismo que teve o objetivo de analisar o acesso e a permanéncia de criangas
autistas na escola e de observar a existéncia de apoios terapéuticos e educacionais
para estes alunos.

Seguramente, os dados acima sdo satisfatérios apenas para a
configuracdo de um panorama geral do desenvolvimento quantitativo que permite
inferir sobre o interesse crescente no desenvolvimento de pesquisas sobre esta
tematica. Contudo, para a aproximagdo dos espacos de producdo desse
conhecimento, consideramos importante incorporar outros dados a este quadro,
como o0 mapeamento das instituicbes com maior participacdo no decorrer desses
dez anos e dos Programas de Graduacdo e de POs-graduacdo prevalecentes que
realizam pesquisas nesta tematica. O quadro abaixo mostra um comparativo entre

as Instituicbes de Ensino Superior participantes.
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Quadro 2: Instituicbes de Ensino Superior com publicacdo na (RBEE) sobre o tema
Autismo, entre os anos de 2006-2016.

Instituicao | Quantidade
Universidade Federal de Séo Carlos — UFSCar
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
Universidade Estadual do Centro-oeste- UNICENTRO
Universidade de Séao Paulo — USP

Universidade Federal da Paraiba — UFPB
Universidade Federal do Para. — UFPA

Universidade do Estado da Bahia — UNEB

Faculdade de Ciéncias Médicas de
Minas Gerais — FCM

Universidade do Minho — Uminho
Universidade da Beira Interior — UBI 1
Fonte: site da Revista Brasileira de Educagéo Especial, elaboracéo propria.
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A Universidade Federal de S&o Carlos tem papel destacado na producao
e divulgagéo de pesquisas sobre o Autismo, com 3 (trés) trabalhos nestes dez anos,
seguida pela Universidade Estadual de Campinas, com 2 (dois) relatos de pesquisa.
Neste sentido, tais Instituicdes de Ensino Superior se consolidam como referéncia
nas pesquisas sobre esta tematica, em que € possivel inferir o Estado de S&o Paulo,
Regido Sudeste como um centro de desenvolvimento do conhecimento sobre o
Transtorno do Espectro Autista. Esta afirmagcdo pode ser corroborada se
relacionarmos que a Associacdo Brasileira de Autismo — (ABRA), com sede inicial
em Brasilia, localiza-se atualmente no municipio de Sdo Paulo® e, a Associacéo
Brasileira de Pesquisadores em Educacédo Especial — (ABPEE), na cidade de Sao
Carlos. E ainda, interessante destacar a participacéo de pesquisas provenientes de
2 (duas) instituicGes de ensino superior portuguesas, a saber, a Universidade do
Minho e a Universidade da Beira Interior. Esta participacdo deve-se aos
intercambios e a realizacdo de cursos de pos-graduacao, sobretudo, doutorado no
exterior, cujo dialogo contribui com a qualidade e ampliacdo de pesquisas sobre esta
tematica.

Ao serem visualizadas as instituicbes de ensino superior que se
debrucam sobre a tematica do Autismo, torna-se importante conhecer as areas e 0s
cursos envolvidos a fim de problematizar as suas especificidades e o seu carater

interdisciplinar. Nesse sentido, duas grandes Areas de Conhecimento foram

SInformacg@es disponiveis no site da ABRA. Disponivel em: <http://www.autismo.org.br/>. Acesso em:
12 jun. 2016.
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identificadas’, a saber, a area das Ciéncias Humanas e a das Ciéncias da Saude.
Em relacdo a especificidade das areas foram constatadas as de Educacgéo Especial,
Psicologia, Medicina, Fonoaudiologia, Odontologia e Educacédo Fisica. O gréafico a
seguir mostra a relacdo entre as areas especificas e a quantidade de producédo de
relatos de pesquisa sobre o Autismo.

Gréfico 3 — Areas especificas e quantidade de publica¢ées sobre Autismo na
(RBEE) (2006-2016)

Areas especificas que pesquisam o Autismo

m Ed. Especial

= Psicologia

= Medicina

= Fonoaudiologia
Odontologia
Ed. Fisica

Fonte: site da Revista Brasileira de Educa¢&o Especial, elaboracdo propria.

E coerente que o maior nimero de publicacdes provenha dos cursos de
graduacdo e pods-graduacdo® da Educacdo Especial, haja visto, que a revista
analisada é da Educacédo Especial. Contudo, a Psicologia e a Medicina apresentam
producdes significativas seguidas por Fonoaudiologia, Odontologia, na relacdo com
a Saude Coletiva, e Educacdo Fisica. Estas é&reas especificas demarcam a
interdisciplinaridade necessaria ndo somente na questdo da pesquisa, mas ha
pratica, na atuagado profissional que envolve a diversidade, a inclusdo, de forma
geral, e, especificamente sobre a crianga e o0 jovem autista, sobretudo no campo da
Educacdo. Em contrapartida, percebe-se a auséncia de trabalhos advindos do
campo da Educacdo, do curso de Pedagogia que podem contribuir com
problematizacbes sobre as politicas educacionais, os planejamentos educacionais,

sobre a relacdo ensino-aprendizagem, sobre a avaliacdo da aprendizagem, sobre

Classificacao realizada conforme as Areas do Conhecimento da CAPES/MEC, publicada em 11 de
julho de 2012.

8E importante pontuar que dos 14 trabalhos identificados sobre a tematica do Autismo, 4 (quatro)
decorrem de pesquisas realizadas na graduacéo, 4 (quatro) do mestrado e 6 (seis) do doutorado.
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métodos e técnicas de ensino, entre outros aspectos essenciais para a inclusdo do
aluno autista na escola.

Ao serem relacionadas a participacdo em um determinado locus de
discussdo tematica, com a filiagdo institucional implica-se a observacdo das
trajetorias dos atores sociais, na identificacdo dos professores-pesquisadores, que
difundem e desenvolvem o campo de pesquisa sobre o Autismo. Assim, Camila
Graciella Santos Gomes que realizou seu mestrado e doutoramento no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos e
tornou-se docente da Faculdade de Ciéncias Médicas de Minas Gerais; Maria
Fernanda Bagarollo, Doutora pela (UNICAMP) e docente de Departamento de
Fonoaudiologia da Universidade Estadual do Centro-Oeste — (UNICENTRO); e,
Ivone Panhoca docente do curso de Fonoaudiologia da PUC- Campinas e Doutora
em Ciéncias pelo Instituto de Estudo de Linguagem da (UNICAMP), consolidam-se
como referéncia em pesquisas sobre o Autismo, por terem publicacdes recorrentes.

Contudo, para além de identificar e mapear os trabalhos publicados em
relacdo a autoria e as instituicbes que permitem visualizar os campos de producéo e
circulacdo dessas pesquisas, € necessario caracterizar os aspectos teorico-
metodoldgicos, as tematicas, os tipos de pesquisa e as principais bases teoricas que
delineiam modos de observagcao, compreensao e concepc¢des sobre o Autismo.

Dessa forma, os trabalhos foram categorizados em trés temas amplos: (1)
Autismo e escolarizacdo; (2) Comportamento Autista; e (3) Desenvolvimento e
avaliacdo do Autista. No tema (1) Autismo e escolarizacdo foram identificados 7
(sete) relatos de pesquisa, comportando os trabalhos relacionados a incluséao
escolar, a relacdo ensino-aprendizagem, a percepc¢ao de professores, sendo que as
tematicas especificas que apareceram foram: Autismo e ensino de matematica;
Andlise do padréo de mediacao do professor no processo de inclusdo; Escolarizacéo
inclusiva de alunos com autismo; Conhecimento de professores sobre Transtornos
do Espectro Adutistico; Inclusdo de Criancas Autistas; Ensino de leitura para
aprendizes com autismo; e, Escolarizagdo de alunos com autismo. No tema (2)
Comportamento Autista, foram incluidos trabalhos que se debrucaram de forma
particular na analise do comportamento da crian¢ca ou adolescente autista, quer seja
em relacdo aos comportamentos sociais ou motor. Dessa forma, os 4 (quatro)
relatos de pesquisa identificados apresentaram as tematicas especificas que se

segue: O brincar de uma criancga autista; Comportamento de criancas com (TEA) na
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musica; Comportamento motor e autismo; e, Histéria de vida de adolescentes
autistas. No tema (3) Desenvolvimento e avaliagdo do Autista foram inclusos relatos
de pesquisa que tiveram como objetivo central os processos de andlise de
programas e procedimentos utilizados com criancas, adolescentes e familiares
autistas. Desse modo foram identificados 3 (trés) trabalhos com os seguintes temas
especificos: Instrumento de avaliagdo e autismo; Autismo e o treino de trampolim;
Programa de comunicacdo alternativa para maes e adolescentes autistas.

O grafico abaixo traz a representacdo percentual pela quantidade de
trabalhos analisados.

Grafico 4 — Classificacdo dos Relatos de Pesquisa sobre Autismo por temas
especificos na Revista Brasileira de Educacéo Especial (2006 — 2016)

Temas de Pesquisa

m Autismo e escolarizagdo
m Comportamento Autista

Desenvolvimento e avaliagdo do
Autista

Fonte: site da Revista Brasileira de Educa¢&o Especial, elaboracdo propria.

A partir desses dados € possivel elaborar consideracdes que permitem
expressar a énfase das pesquisas sobre o Autismo na relacdo com a escolarizacao,
com a inclusdo escolar, no didlogo com éareas e sub-areas especificas do
conhecimento ao relacionarmos com o0s cursos envolvidos na realizagcdo destas
pesquisas. Assim, o interesse na producdo do conhecimento no campo da inclusao
escolar representa tanto as novas demandas da escola, como a valorizagcdo do
espaco escolar como um lugar de socializacdo e desenvolvimento da crianca e do
adolescente autista 0 que produz questionamentos e necessidades. De toda forma,
assim como ressaltado o carater interdisciplinar das pesquisas é preciso ponderar
que a definicdo de temas especificos ndo exclui as interelagbes de uma tematica

com a outra. Como, por exemplo, o relato de pesquisa que trata do comportamento
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de criancas com (TEA) na musica que ocorre em um processo de ensino-
aprendizagem.

Outra base de andlise dos trabalhos divulgados na (RBEE) (2006-2016)
se refere ao tipo de pesquisa, aos principais critérios metodologicos adotados. Neste
sentido, quatro tipos de pesquisas foram elencados: (1) Pesquisa Empirica; (2)
Pesquisa Prética; (3) Pesquisa Documental; e (4) Pesquisa Tedrica. O grafico a
seguir retrata a categorizacdo dos tipos de pesquisa.

Gréfico 5 — Classificacdo dos Relatos de Pesquisa sobre Autismo por tipos de
pesquisa na Revista Brasileira de Educacao Especial (2006 — 2016)

= P. Empirica
= P. Pratica

P. Documental

P. Tedrica

P. Empirica P. Prética P. Documental P. Tedrica

Fonte: site da Revista Brasileira de Educacéo Especial, elaboragéo propria.

Ha uma preponderancia das pesquisas empiricas, que de modo geral,
Demo (2000) caracteriza como as pesquisas que objetivam decodificar,
compreender a realidade social. Entrevistas, questionarios, historias de vida
configuram-se como instrumentos de coleta de dados neste tipo de pesquisa. A
pesquisa pratica que comporta uma intervencdo na realidade também aparece em
namero expressivo o que configura a preocupagdo na construgdo e aplicagdo de
meétodos, sobretudo, de aprendizagem no desenvolvimento da crianca autista. A
pesquisa documental, neste caso, se refere a analise de legislacbes, dados e
documentos oficiais sobre a inclusdo escolar. E preciso pontuar que “entendemos
por documento qualquer registro que possa ser usado como fonte de informacéo,
por meio de investigagdo” (PRODANOV, FREITAS, 2013, p. 56) que envolva
observacao, leitura, reflexdo e critica. A pesquisa bibliografica que se refere a uma

revisdo sistematica da literatura se configurou na possibilidade do conhecimento
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teodrico sobre o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo do comportamento
motor em criangas autistas.

O ultimo aspecto avaliado foi em relacao aos referenciais tedricos. Nesse
sentido, pela ampliddo de livros, textos e artigos utilizados optou-se apenas por
destacar que ao mesmo tempo em que os autores dos artigos analisados utilizam-se
de outras pesquisas realizadas por pesquisadores brasileiros, no contexto brasileiro,
como fundamentacdo teorica, ha uma forte influéncia da literatura americana na
compreensao dos conceitos, de procedimentos de avaliacdo, do desenvolvimento do
Transtorno do Espectro Autista. Considera-se, contudo que o embasamento em
pesquisas brasileiras colabora no desenvolvimento qualitativo das mesmas, na
perspectiva dinamica e contextual do conhecimento.

Ressalta-se, por fim, que ao ser realizado um Estado da Arte dos relatos
de pesquisa divulgados pela Revista Brasileira de Educacao Especial entre os anos
de 2006-2016 sobre a temética do Autismo, revelou-se a necessidade e a
proficuidade de estreitar o didlogo da producao cientifica da Educacéo Especial e de
demais campos especificos do conhecimento com as pesquisas realizadas nos
cursos de formacdo em Pedagogia e de formacédo de professores em geral, quer
seja da graduacdo ou da pés-graduacdo. A énfase das pesquisas empiricas e
praticas sobre o Autismo e a escolarizacdo enfatizam a importancia da contribuicédo
da educacdo sobre didaticas e metodologias, praticas pedagdégicas, trabalho
docente, que o olhar do professor-pesquisador pode proporcionar, pois ha
necessidade do desenvolvimento de didaticas e metodologias em conformidade com
as especificidades do aluno autista para a sua efetiva inclusao.
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3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

Educacao especial e Educacao inclusiva sdo termos que nao surgiram
apenas no XXIl, apesar de estarem consideravelmente em énfase nas midias
sociais, ambas passaram por uma longa trajetoria até os dias atuais. E para que se
possam entender esses conceitos sdo necessarios que se facam uma reflexdo
acerca do contexto historico.

Historicamente, a discussédo sobre o tratamento dado as pessoas com
necessidades educacionais especiais pode ser resumida em fases que condensam
praticas sociais que foram amplamente adotadas: exclusdo, segregacao, integracao
e inclusdo. Até o século XVIIl, ndo existiam estudos cientificos que contribuissem
para o desenvolvimento educacional de pessoas com deficiéncia e nem mesmo
nocoes reais do que seria deficiéncia. (MAZZOTA, 2011).

Muitos eram o0s mitos. Em Esparta os filésofos Platdo e Aristoteles
também seguiam o ideal grego que impunha um modelo de homem perfeito, “belo,
forte e inteligente” e eram favoraveis a morte de pessoas com deficiéncia. Ainda nos
séculos XVI e XVII sobre influéncia da religido as pessoas que apresentavam algum
tipo de “anormalidades” eram colocadas em prisdes € em manicébmios, nha maioria
das vezes de forma desumana. Essas pessoas eram nomeadas como marginais e,
consequentemente, excluidas da vivéncia em sociedade, e até sacrificadas

(MAZZOTA, 2011).

A propria religido, com toda sua for¢ca cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condigéo
humana como incluindo perfeigéo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeicbes) eram postos a
margem da condi¢do humana. (MAZZOTTA, 2011, p. 16, grifos do autor).

Em decorréncia de fator cultural e a falta de conhecimento cientifico,
faziam com que as massas se rendessem a um conhecimento limitado de tipologia
empirica e teoldgica. Por essa razédo, o resultado do convivio social se resumia em
intolerancia, transtornos e severos prejuizos as pessoas com deficiéncia. Contudo,
tais comportamentos se modificaram devido a descobertas em varias areas de

conhecimento, seguidas de mudangas econdmicas e culturais.
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No século XVI, Philipus Paracelsus e Jerdnimo Cardoso, dois médicos e
alquimistas de alta reputag&o, com incursées em conhecimento da Filosofia
e Matematica, relacionaram a deficiéncia mental com a doenca,
traumatismo ou vitimizacdo de forcas sobre-humanas, césmicas ou néo,
considerando aquelas pessoas com deficiéncia como dignas de tratamento
e complacéncia e ndo de castigo e exorcismo, como entdo era apregoado
pela Igreja Catélica. (SOARES, 2009, p. 33).

Dois séculos mais tarde, final do século XVIII e inicio do século XIX, as
pessoas com deficiéncia comecgaram a receber um novo olhar, pois este periodo foi
considerado o entdo surgimento da educacdo especial em decorréncia da
institucionalizacdo especializada dessas pessoas. Surgem pela Europa
atendimentos institucionalizados destinados exclusivamente a pessoas com
deficiéncia. Aparentemente uma excelente iniciativa, porém, nesse periodo, ainda
havia um grande desprezo pela condicdo delas. O fato da exclusividade era o
suficiente para comprometer o desenvolvimento, tendo em vista a ndo interacdo e
participagcdo com outros grupos sociais, ja que eles ficavam muito isolados nessas
instituicoes.

Também conhecidos como assisténcia, abrigo, terapia e outros, esses
atendimentos, traziam em seu bojo caracteristicas segregacionistas. Na época, tal
acao era tida como solucéo para governos, sociedade e familiares que precisavam
se livrar dessas pessoas intituladas como ‘“improdutivas”. Em meio a essa
desfavoravel realidade, destacam-se alguns trabalhos, dentre eles o do médico
francés Jean Marc Itard, que atuava no Instituto Imperial dos Surdos-Mudos.

Segundo Mazzotta (2011, p. 21, grifo do autor), esse médico é:

Reconhecido como a primeira pessoa a usar métodos sistematizados para o
ensino de deficientes ou retardados mentais, Itard trabalhou durante cinco
anos com Vitor, uma crianca de doze anos, menino selvagem capturado na
floresta de Aveyron, no sul da Franga, por volta de 1800. Em 1801, publicou
em Paris o livro onde registrou suas tentativas e que é tido como o primeiro
manual de educagéo de retardados: De I’ éducation d’ um hommesauvage.

Na fase segregacionista das praticas sociais, € comum se deparar com
essas homenclaturas que denigrem a imagem desrespeitam a dignidade das
pessoas com deficiéncias. Nesse periodo, também faltava respeito ao tempo de
disponibilidade dos individuos para o exercicio das atividades propostas. Elas eram
intituladas de “invalidas” e quase que manuseados como se fossem objetos. Isso
comprometia muito seu desenvolvimento.

Ja na integracdo educacional, que, por sua vez, € muito confundida com

inclusdo, por serem vocabularios de significados semelhantes, porém, dizem
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respeito a fases sociais distintas, pois, na primeira, percebe-se até um avanc¢o para
com o tratamento de algumas das pessoas com deficiéncia. O termo “algumas” é
usado para definir melhor este processo, haja vista que, nesta fase, existia uma
selecédo dentre as pessoas com deficiéncia para conceder ou ndo acesso a escolas
regulares. E s6 aqueles considerados aptos adentravam nelas. Tal processo contém

trés fases que se caracteriza pela seguinte organizagao:

- a primeira, de avaliacdo, em que uma equipe de profissionais identificaria
tudo o que, em sua opinido, necessitaria ser modificado no sujeito e em sua
vida, de forma a torn4-lo o mais normal possivel;

- a segunda, de intervencéo, na qual a equipe passaria a oferecer (o que
ocorreu com diferentes niveis de compromisso e qualidade, em diferentes
locais e entidades), a pessoa com deficiéncia, atendimento formal e
sistematizado, norteado pelos resultados obtidos na fase anterior;

- a terceira, de encaminhamento (ou reencaminhamento) da pessoa com
deficiéncia para a vida na comunidade. (ARANHA, 2005, p. 19, grifos do
autor).

Esse processo ainda era excludente, pois impedia a participacdo social
plena, pois ninguém deve ser barrado do pleno desenvolvimento e de sua
participacdo social. O individuo impedido de participar da escola por ndo ser
considerado apto sera, portanto, impedido de participar dos diversos outros meios
sociais, o que acarreta graves problemas ndo so para ele, mas para toda sociedade.

Por isso, Carvalho (2010, p. 25) afirma:

[...] os que impedem o ingresso nas escolas regulares supdem que o0s
portadores de deficiéncia devem frequentar instituicbes exclusivas — que
acabaram se tornando excludentes -, ou as classes especiais. Estas, quase
sempre, sdo construcdes anexas ao prédio principal da escola ou, se nele
localizadas, geralmente ocupam ambientes improvisados e adaptados,
como vaos de escadas, banheiros e outros espacos nos quais, por certo,
nao se organizam turmas para alunos ditos normais [...].

No Brasil, esta tematica teve uma maior relevancia a partir do final da
década de 1950, segundo MAZZOTTA (2011, p. 27, grifo do autor): “Incluséo da
“‘educacao de deficientes”, da “educagdo dos excepcionais” ou da “educagao
especial” na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos
1950 e inicio da década de 1960 do século XX.

Diante deste avanco daquela época, a Educacédo Especial brasileira, tem
como marco em sua trajetéria a entdo criacdo do “Instituto dos Cegos” que
atualmente é o “Instituto Benjamim Constant” e do “Instituto dos Surdos-Mudos”
atualmente “Instituto Nacional de Educacédo de Surdos” (INES) no Rio de Janeiro.
Dessa forma, esta conquista da idealizagdo dos institutos, marcou um grande

avanco em prol de uma maior conscientizagéo a respeito da educacao de todos com
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necessidades educacionais especiais. Desse modo, esta década de 50, foi um
periodo de véarios debates acerca da qualidade da educacéo especializada. Nesse
sentido, as mudancas sociais ocorridas nos mais variados setores foram de suma
importancia para a melhoria das acdes pautadas neste contexto.

Ainda nesta perspectiva, a Constituicdo Federal promulgada em 5 de
Outubro de 1988, assegura o direito de todo e qualquer cidaddo ao acesso a
educacdo, e também a assisténcia social, no art. 203 do capitulo Il do referido
documento esta estabelecido: “A assisténcia social sera prestada a quem dela
necessitar, independentemente de contribuicdo a seguridade social [...]" (BRASIL,
2012b, p. 157).

O atendimento educacional encontra-se estabelecido no art. 54 do ECA.
Também em seu artigo 208, a Constituicdo Federal estabelece no Inciso llI-
“atendimento educacional especializados aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede de ensino regular” (BRASIL, 2012b, p. 160).

O modelo de atendimento educacional conhecido como Inclusdo Escolar
comeca a ser discutido a partir da década de 90, aqui no Brasil, passando a
despertar a atencédo de varios profissionais, em especial professores.

Educacdo Especial por sua vez, € o processo no qual ocupa-se da
educacdo de individuos com transtornos globais e com algum tipo de deficiéncia,
incluindo o atendimento dos mesmos em instituicbes de apoio especializado.
Educacao Inclusiva trata-se do processo de ampliacdo ao acesso de todos o0s
estudantes a rede regular de ensino. Sendo uma reestruturacdo democratica,
humanistica, e que respeita a singularidade e acima de tudo a cultura do sujeito,
com ampla perspectiva no crescimento social e pessoal do individuo (MAZZOTTA,
2011). Ambas possuem suas convergéncias e aproximacoes, a educacdo especial
por sua vez € 0o meio de acesso e a participacdo da aprendizagem no ensino;
garante também a transversalidade das acdes em torno da educacédo especial; e
fomenta o pleno desenvolvimento da adequacdo de prédios das escolas para a
acessibilidade, do mesmo modo a Educacdo Especial e Inclusiva, visa a busca de
adaptacdes curriculares que auxiliem uma educacdo de qualidade para todos,
rompendo barreiras atitudinais e arquitetonicas, e acima de tudo capacitar a escola
para atender a todos de maneira que possibilite a inclusdo no ensino-aprendizado.
Dessa forma o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelece em seu Art.
11 que:
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8§ 1° A crianga e o0 adolescente portadores de deficiéncia receber&o
atendimento especializado (BRASIL, 1990, p. 27).

Mais importante do que selecionar habilidades € valorizar a diversidade
humana, visando a participacdo de todos na sociedade. Essa é uma das propostas
da educacdo inclusiva que também € uma tendéncia mundial. Nela, o atendimento e
acolhimento independente de condi¢cdes sociais, fisicas, mentais entre outras da
crianca.

Para que aconteca inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, &
fundamental desenvolver um trabalho em conjunto entre o ensino regular e
educacdo especial. Quando solicitada, também se faz necesséario o apoio de uma
equipe multidisciplinar composta por: meédico neurologista, médico psiquiatra,
psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo, terapeuta e assistente social.

Nessa perspectiva, compreende-se a ndo existéncia de duas
“‘educacgdes”. Ensino regular e educagao especial devem formar um so6 conjunto
educacional, assim como uma banda musical que comporta varios instrumentos e
integrantes, onde eles, trabalham de modo diferente, mas almejam o mesmo fim. De

acordo com Carvalho (2010, p.18, grifo do autor):

Conceber a educacdo especial como modalidade de educacdo porque
perpassa todos os niveis de ensino seria até vantajoso, mas, em nossa
cultura, traduz-se como uma outra modalidade o que nos leva,
equivocadamente, a pensar que convivemos com uma duplicidade de
educacfes (latu sensu), cujas finalidades e objetivos ndo sdo os mesmos
para todos, variando em fungao das caracteristicas da “clientela”. Com esse
olhar, a educacéo especial tem se constituido como um subsistema a parte,
tdo segregada tedrico e metodologicamente das discussGes sobre o
processo educativo em geral (educacdo comum ou regular), quando tém
estado seus alunos, seja ha escola ou na ordem social.

Todo individuo tem direito a instrugéo voltada ao pleno desenvolvimento
e, para que haja efetividade em tal finalidade, € necessario compreender as
especificidades de cada individuo a ser instruido. Quando ele € um aluno com
necessidades educacionais especiais (NEE), a educacdo especial deve intervir
positivamente sempre em consonancia com o ensino regular. Em uma escola, a um
amplo rol de diversidade, o que talvez dificulte a compreensdo das necessidades
individuais. Por isso, uma vez solicitado o atendimento educacional especializado,
ele deverd investigar, descobrir déficits e principalmente potencialidades que
servirdo de partida para a superacao das dificuldades que possivelmente surgirdo no

decorrer do processo de ensino aprendizagem.
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E importante ressaltar que o referido atendimento “devera ser oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino”, € o que determina o artigo 208,
capitulo Il da Constituicdo Federal de 1988. Um dos objetivos desse atendimento é
satisfazer as necessidades educacionais que antes impunha obstaculos para o
desenvolvimento do individuo (BRASIL, 2012b).

Uma escola inclusiva recebe a todos incondicionalmente com o objetivo
de educar-lhes de maneira eficaz e de acordo com suas especificidades, por isso 0s
professores e demais profissionais de educacdo devem estar em concordancia,
tendo formacdo adequada para mediar e conseguir éxito na construcdo do
conhecimento de alunos com ou sem necessidades educacionais especiais (NEE).

Quando se trata de aluno com (NEE), na maioria das vezes, o professor
do ensino regular é quem primeiro percebe algum déficit incomum e solicita apoio
técnico da escola, que, por sua vez, comunica aos responsaveis legais; durante a
execucao de qualquer apoio extraescolar, ele deve ser oferecido no contra turno ao
do ensino regular, para que o aluno ndo sofra nenhum prejuizo com a auséncia da
escola, pois € a interacdo e socializacdo com o0s outros alunos da mesma faixa

etaria que efetiva a perspectiva social e inclusiva.

[...] E o viver com os outros que vai nos permitir dar significados e
significacdes a tudo o que nos cerca. Para tanto, é preciso que cada qual,
no seu viver com o outro, se sinta aceito e “situado”, garantindo-se a
formacdo de autoimagem positiva, com sentimento de pertencer e o desejo
de participar, contributivamente. (CARVALHO, 2010, p. 24).

Para garantir essa aceitacdo é extremamente importante que ocorra
cooperacao entre escola, familia e sociedade em prol do combate ao preconceito,
discriminacao e qualquer forma de exclusdo. No ambito educacional interno, sugere-
se aos professores que facam antes de tudo, uma observacdo no que diz respeito

ao processo avaliativo pois €,

“[...] da observagao atenta o seu mais importante instrumento de tomada de
decisdo. Essa observacdo deve igualmente alimentar o momento de
reflexdo pés-aula, no qual a aula sera submetida a avaliagdo em todos os
aspectos e se planejarao as agdes futuras [...]” (RAMOS, 2005, p. 15).

Tal acdo subsidiara a elaboracao de futuras aulas e atividades que devem
estar a altura das habilidades e necessidades individuais de cada aluno, sempre no
intuito da satisfacao e do pleno desenvolvimento educacional.

Ao longo dos séculos, as pessoas com necessidades educacionais
especiais eram excluidas do convivio na sociedade e impedidas do direito de ter

uma educacdo digna. Com o passar dos anos comecaram a surgir as escolas
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especializadas com o intuito de integrar as pessoas com deficiéncia, apés o
surgimento dessas escolas, ndo houve a total inclusdo, pois, oS mesmos eram
somente internados nessas escolas, visto que, ndo tinham todas as condi¢bes
necessario para que houvesse um ensino e aprendizagem de qualidade, ou seja, era
apenas um atendimento assistencialista. Atualmente é garantida por lei a inclusdo
das pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino

regular, tendo os mesmos direitos de uma crianga dita “normal’.

3.1 Legislacao e inclusao

A Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) promove o direito a educacgéo
desde a promulgacdo da Declaracdo dos Direitos Humanos em 1948. Nela esta

explicito o art. 26 inciso 1, que afirma:

Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrugcdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrucéo superior, esta baseada no mérito. (UNESCO, 2016d).

Desde entdo, a ONU promoveu varios eventos internacionais referentes a
educacdo com uma perspectiva inclusiva. Dentre eles, destaca-se a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos realizada em 1990 na Tailandia, da qual o
Brasil é signatario. Ela reforca o direito de todos a educacdo, trazendo um obijetivo o
mais identificado logo no titulo do artigo 3 “Universalizar o acesso a educacao e
promover a equidade”. (UNESCO, 2016d, grifo nosso).

Na declaracdo aprovada na Conferéncia, sugere-se medidas que
reduzam as desigualdades no ambito educacional, sejam elas entre homens e
mulheres, deficientes ou ndo, minorias raciais e linguisticas ou ndo, deste modo
ainda no artigo 3, inciso 2, aponta que: “[...] Os preconceitos e esteredtipos de
qualquer natureza devem ser eliminados da educacgéo”. (UNESCO, 2016d). Entéo,
percebe-se que ndo ha mais espaco na escola para qualquer forma de
discriminag&o. Se isso acontece, direitos humanos estéo sendo violados.

Outro grande marco na educacdo mundial foi a Declaracdo de
Salamanca, documento oriundo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada em Salamanca na Espanha no ano de 1994. Na

Declaracéo destaca-se que:
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Todas as escolas devem acolher todas as criancas, independente de suas
condicbes pessoais, culturais ou sociais, criancas deficientes e
superdotadas com altas habilidades, criancas de rua marginalizadas, o qual
traca um desafio importante para os sistemas escolares. (SALAMANCA,
1994, p. 54).

Na perspectiva da Declaracdo de Salamanca, € a escola que precisa ser
moldada para receber a diversidade social, uma vez que todo individuo tém
interesses, caracteristicas, capacidades e necessidades que lhes sédo proprios.
Portanto, ndo poderdo existir impedimentos na acessibilidade dos individuos as
escolas.

E, ao contrario de um pensamento corrente no meio social, a
acessibilidade ndo se restringe somente a parte arquitetbnica da escola, mas
também inclui a parte comunicacional e instrumental. Esse conjunto em plena
adequacao contribui para a inclusdo social, ajuda a estimular a cooperacéao,
solidariedade entre alunos e todos os profissionais envolvidos com a educacao e
tem grande relevancia para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

O Brasil € um pais bem desenvolvido no gue relaciona ao ordenamento
juridico e composicdo de leis que asseguram direitos formais as pessoas com
deficiéncia. Um exemplo disso € a internalizacdo do tratado internacional da
Convencao de Direitos da Pessoa com Deficiéncia da Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU) ser ratificado pelo Congresso Nacional com forum especial em 2006.
Tal fato afirma o tratado como uma forma de emenda constitucional e status de
clausula pétrea, ou seja, nenhuma outra emenda constitucional podera revoga-la ou
aboli-la.

A Constituicdo Federal é o fundamento de validade de todas as demais
normas do ordenamento juridico brasileiro. Por isso, nenhuma norma desse
ordenamento pode se opor a constituicdo. Nela, de acordo com o artigo 205, afirma-
se: “A educacgao, direito de todos” [...]; no artigo 206, encontram-se 0s principios
para o ensino, o0 primeiro assegura: “igualdade de condi¢gdes para o acesso e

permanéncia na escola” (BRASIL, 2012b, p. 159); e o artigo 227 assevera:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 2012b, p. 171, grifos
Nossos).
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Portanto, a Constituicdo garante a todos o direito a educacado, acesso e
permanéncia escolar. Toda escola deve atender aos principios constitucionais, nao
podendo excluir aluno em razéo de sua origem, raca, género, cor, idade, deficiéncia
ou auséncia dela, uma vez desobedecidas as normas constitucionais, acarretara em
crime, sendo responsabilizados na forma da lei os infratores.

Quando a Constituicdo Federal garante a educagcao para todos, essa
garantia é limitada, ou seja, basta ser cidadao para usufruir desta. E, caso se trate
de pessoas com necessidades educacionais especiais, 0 ambiente educacional
destinado devera ser o mesmo dos demais alunos sem necessidades educacionais
especiais, pois 0 meio escolar deve ser o mais diversificado possivel, como forma de
atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,
apresenta um capitulo exclusivamente pautado na modalidade de ensino da
educacdo especial. Afirma-se que tal feito é oriundo de fortes influéncias
internacionais e da propria Constituicdo Federal, que segue a tendéncia mundial de
incluséo (BRASIL, 2012a).

Logo, no primeiro artigo do respectivo capitulo, esta escrito: “art. 58 —

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de

educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede reqular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”. (CARNEIRO, 2012, p. 425,
grifos nossos). Percebe-se que existe uma internacionalidade positiva, porém a
palavra “preferencialmente” possibilita uma abertura que ndo garante, assim, que tal
educacao seja sempre ofertada na rede regular de ensino.

Do mesmo modo, o inciso primeiro deste artigo afirma: “§1° — Havera,

quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola regular, para atender

as peculiaridades da clientela de educacado especial”. (CARNEIRO, 2012, p. 425,
grifos nossos). O ideal seria se ndo contivesse o termo “quando necessario”, pois
sua presenca cria margem para interpretacdes diversificadas. Nos anos 20 do
século XX, ja existiam outras leis vigentes mais claras e objetivas que interferiam na
educacao e tratavam diretamente da incluséo.

De acordo com a Constituicado Federal de 1988 em seu art. 214 afirma, “A
lei estabelecera o plano nacional de educagéo [...]” (CARNEIRO, 2012, p. 162), e ele
devera ser decenal. Depreende-se que, conforme o tempo, o plano sera

reelaborado. Para que um pais saiba aonde quer chegar, € necessario que
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primeiramente este mesmo pais tenha um plano educacional bem elaborado, bem
constituido, a fim de que toda nacéo aceite as diretrizes e os ideais do plano.

No Brasil, a publicacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio
da Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, ratifica diretrizes, objetivos e metas para
educacdo nacional para uma década, mais precisamente de 2014 a 2024. Dentre as
diretrizes constantes no artigo 2°, destacam-se: “[...] [l — universalizacdo do
atendimento escolar; Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase
na promocédo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de descriminacgéao;
IV — melhoria da qualidade da educacéo; [...]". (BRASIL, 2016b).

E notdria, no plano, a énfase a igualdade de oportunidades no que tange
a oferta de educacado. Representada pela palavra “universalizagao”, a diretrizes
propde oportunidades de educacédo a todo aluno independentemente de condicbes

sociais, fisicas mentais. Essa afirmativa € confirmada com a seguinte meta do PNE:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2016b).

Portanto, o Plano Nacional, documento legal, estabelece uma base para a
construcdo de uma sociedade mais justa. Embora traga o termo “preferencialmente”
advindo da LDB, que implica em diversas interpretacdes, dentre elas a de fora do
atendimento educacional especializado em outra instituicdo, além daquela de ensino
regular, o que, para muitos estudiosos, configura-se em segregacao. Contudo, é
indispensavel o cumprimento da Lei n° 13.005, que contribuird para o
desenvolvimento de a¢gbes de complementos vindouros, que realmente garantam um
processo educativo com exceléncia em qualidade para todos.

Uma estratégia para o cumprimento da meta 4 tem destaque pela

relevancia. Nela esta escrito:

4.16. Incentivar a inclus@o nos cursos de licenciatura e nos demais cursos
de formacéo para profissionais de educacdo, inclusive em nivel de poés-
graduacgdo, observando o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo; (BRASIL, 2016b).

Essa medida €& extremamente importante. Qualificar o professor e

prepara-lo para atender a diversidade trara melhorias e qualidades de ensino para
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os alunos com e sem necessidades educacionais especiais, haja vista a
necessidade da formagédo cidada de todo aquele que se encontre devidamente
matriculado na escola.

Em 2015, o Congresso Nacional decretou e o poder executivo sancionou
a Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146/15, também denominada Estatuto da pessoa
com Deficiéncia. Tal lei veio assegurar direitos as pessoas com deficiéncia. Direitos
gue devem ser assegurados através da promocao da equiparacdo de oportunidades,
garantindo, assim, acessibilidade plena as pessoas com deficiéncia nos diversos
meios e O0rgdos sociais, dentre eles a escola. Nessa perspectiva, o artigo 41, da
respectiva lei, trata a respeito da seguinte forma:

Incumbe ao Poder Publico, em todos os niveis e modalidades de ensino,
assegurar, criar, desenvolver, implementar e incentivar:
I- a convivéncia escolar num sistema educacional inclusivo;
II- a preparacéo da escola e o aprimoramento dos sistemas educacionais a
fim de incluir todos os alunos com deficiéncia, inclusive através da
disponibilizacdo de tecnologias assistivas e cuidadores;
Ill- agbes e programas que garantam a acessibilidade plena, o atendimento
educacional especializado e o combate a  discriminagéo;
IV- a adaptacdo dos curriculos, métodos, técnicas pedagogicas e de
avaliacdo a fim de que se garanta a aprendizagem com qualidade;
V- a adocdo de medidas individualizadas que maximizem o
desenvolvimento académico e social, bem como o desenvolvimento
académico e social, bem como a permanéncia na escola.

VI- producéo e divulgacdo de conhecimento, bem como o desenvolvimento
de novos métodos e técnicas pedagdgicas;

VII- mecanismos de planejamento, revisdo e avaliagdo de provisdo
educacional para criangas e adultos com necessidades educacionais
especiais;

VIII- a participagédo de pais, comunidade e organizacbes de pessoas com
deficiéncia nos processos de planejamento e tomada de decisao,
concernentes a provisdo de servicos para necessidades educacionais
especiais;

IX- a adocao de estratégias de identificagdo e intervencao precoces, bem
como no desenvolvimento dos aspectos vocacionais, levando em conta o
talento, a criatividade e as habilidades dos educandos com deficiéncia;

X- a disponibilizacdo de programas de a capacitacdo dos profissionais de
educacéo, tanto em servigco como durante a formacao;

Xl- a capacitacdo e a disponibilizacdo de profissionais em braile, Libras e
outros meios de comunicacao alternativos; (BRASIL, 2016a).

Os incisos sdo bem claros e objetivos, logo se depreende que as
mudancas ndo se limitam as estruturas fisicas da escola, mas perpassam o carater
pedagogico, o qual necessita de um aparato baseado em profissionais de apoio,
salas de recursos, material adaptado, ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), adocdo do sistema Braile, além das mudancas nos processos de
planejamento que incluam pais e comunidade, dando direito a eles de intervir

diretamente na tomada de decisdo da escola. Entdo, mesmo que uma escola nao
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tenha aluno com deficiéncia devidamente matriculado, ele devera se preparar para
receber tais alunos a qualquer momento.

Nesse sentido, o Ministério da Educacéo lanca no ano de 2003 a Cartilha
para a Educacao Infantil contendo informacdes e indicacdes para a qualificacdo do
trabalho docente com criangas com Necessidades Educacionais Especiais. Dentre
as dificuldades de aprendizagem encontra-se uma cartilha especifica sobre o
autismo intitulada Saberes e praticas da incluséo: dificuldades acentuadas de
aprendizagem: Autismo, constituindo-se esta um guia de orientagao.

Portanto, esta legitimada a conquista na forma da lei do direito de todos a
educacdo, agora é necessario que a sociedade se mobilize na busca pela
materializacdo desse direito. Os familiares precisam entender que exercem um papel
fundamental no dever de priorizar a educacéo. Eles devem estimular o educando e
também participar ativamente de decisfes e reivindicagdes, almejando uma escola
de qualidade, que garanta o pleno desenvolvimento do aluno, independentemente
de condicdes fisicas, sociais, étnicas, culturais entre outras. A escola é para todos, e
deve estar em conformidade com as necessidades individuais dos alunos, pois com
essa configuracdo contribuira para que haja boa convivéncia comunitaria e,

consequentemente, desenvolvimento social.
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4 DEFINICAO E CARACTERIZACAO SOBRE O AUTISMO

Ao discorrer sobre o tema, € fundamental acolher aos conceitos que
servirdo de subsidio teorico para as questdes que serdo pontuadas no trabalho.
Essas definicbes devem ser vistas como ponto de partida para compreenséo acerca
do autismo.

A discussédo sobre o autismo € um caminho longo e complexo, e que ha
muito tempo vem sendo estudado pela ciéncia. Com relacdo ao campo de
informagdes que o tema apresenta, Castanedo (2007, p. 220, grifo do autor) afirma:
“O autismo é tdo antigo como a propria historia. Sempre existiram criangcas com
condutas estranhas ou autistas, criancas que, como o proprio termo grego indica
(autismo de autés), estdo escondidas em si mesmas”.

Sabe-se que o termo autismo € conhecido desde suas primeiras
manifestacbes como uma desordem em espectro com Varios graus de intensidade.
O mesmo se caracteriza por alteracbes que podem estar presentes desde idade
muito precoce. Essa desordem pode ser descrita a partir da triade de dificuldades:
na interacdo social, imaginacdo e comunicacdo e padr0es de comportamentos
estereotipados, repetitivos e ou restritos. E incide em familias independentemente de
credos ou classes sociais.

Nesse sentido, para Riviére (2004, p. 234, grifo do autor):

[...] & autista aquela pessoa para a qual as outras pessoas sdo opacas e
imprevisiveis, aquela pessoa que vive como ausentes — mentalmente
ausentes — as pessoas presentes, e que, por tudo isso, se sente
incompetente para regular e controlar sua conduta por meio da
comunicagéo.

E notdrio que a discussdo atual sobre o autismo tem produzido grande
repercussao acerca de sua definicdo, sintomas e tratamento. Mas, todo esse
processo de estudos e compreensdes comecou em 1906, quando o termo autista foi
introduzido na literatura psiquiatrica por Plouller’, ao estudar pacientes que
apresentavam diagnostico de deméncia precoce. E que mais tarde foi chamado de
quadro de esquizofrenia por Bleuler'®, em 1911, o primeiro a difundir o termo autista,
definindo-o como sendo uma fuga da realidade, um isolamento exacerbado por parte

dos individuos causado pela impossibilidade ou dificuldade nas relacdes sociais.

9Plouller — Psiquiatra que introduziu o termo autista na literatura psiquiatrica.
10Bleuler — Psiquiatra sui¢o notavel por suas contribuigées para o atendimento da esquizofrenia.
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Para ele, era uma limitagdo que comprometia a comunicagdo interpessoal do
individuo que possuia esse diagndéstico.

Em 1943, Leo Kanner!! descreveu o referido termo, quando redigiu um
relatorio contendo onze casos de criancas autistas. Para Kanner, os individuos eram
acometidos por um distirbio de contato afetivo, incapazes de manifestar trocas
socioafetivas. Eram descritos como fechados em uma concha. Diante desse fato, a
incapacidade de manter relacdes interpessoais com outras pessoas as tornava um
objeto de estudo (CASTANEDO, 2007; RIVIERE, 2004).

Observa-se que Kanner (apud COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004), ao
descrever sobre o autismo, valorizou trés aspectos: o das relagbes sociais, da
comunicacdo e linguagem e a inflexibilidade mental e comportamental. O autista,
com relacdo a area da comunicacao e linguagem, apresenta padrdes diferentes dos
habituais, pois o individuo com autismo tem uma linguagem estereotipada e
repetitiva, tendo dificuldade e, na maioria das vezes, ndo conseguindo iniciar ou
manter uma simples conversa.

Essa dificuldade de estabelecer contato verbal com outras pessoas
compromete as relagcdes sociais que ele poderia desenvolver, fazendo com que
ocorra a inflexibilidade mental e comportamental em que o autista demonstra rigida
aderéncia a rotinas. Tanto que, referindo-se a solidao autistica, Kanner escreveu
que: “[...] O transtorno principal, patognoménico, é a incapacidade que tem estas
criancas, desde o comeco de suas vidas, para se relacionar com as pessoas e
situagdes”. (KANNER, apud SALLE et al, 2005, p. 11).

Tendo em vista 0 exposto, Kanner associou o0 comprometimento desses

aspectos a fatores de criacdo, como foi ressaltado por Riviere (2004, p. 236):

O autismo é um transtorno emaocional, produzido por fatores emocionais ou
afetivos inadequados na relacdo da crianca com as figuras de criacdo. Tais
fatores dé@o lugar a que a personalidade da crianca ndo possa constituir-se
ou que se transtorne. Desse modo, mées e/ ou pais incapazes de
proporcionar o afeto necessario para a criagdo produzem uma alteragao
grave do desenvolvimento de criancas que teriam sido potencialmente
normais e que seguramente possuem uma inteligéncia muito melhor do que
parece, mais que ndo podem expressar por sua perturbacdo emocional e de

relacéo.
Para Kanner (apud COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004), o transtorno
afetivo era primario, a causa, e 0 cognitivo era o efeito, ou seja, era a falta de

afetividade que fazia com que o individuo apresentasse um quadro de autismo,

11l eo Kanner — Psiquiatra austriaco, especializado em psiquiatra pediatrica.
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contudo essa ideia é considerada essencialmente equivocada. Tanto que, segundo
Ritvo e Freedman (1978 apud SALLE et al, 2005, p. 11), o Conselho Consultivo
Profissional da Sociedade Nacional para Criancas e Adultos com autismo dos

Estados Unidos define o autismo como:

[...] uma sindrome que aparece antes dos trinta meses e que possui as
seguintes caracteristicas: distdrbios nas taxas e seqliéncias do
desenvolvimento; distlrbios nas respostas a estimulos sensoriais; distarbios
na fala, linguagem e capacidades cognitivas; distarbios na capacidade de
relaciona-se com pessoas, eventos e objetos.

Vale ressaltar que um conjunto de fatores associados a estudos
contribuiram para melhor compreenséo do autismo. A tese de que a principal causa
do autismo era falta de afetividade foi abandonada, a partir de novos estudos e
observacfes. Riviere (2004, p. 236) relata que a hipotese dos fatores de criacdo, ou
seja, “[...] pais culpados foi abandonada a medida que se demonstrava falta de
justificativa empirica e se encontravam os primeiros indicios claros de associacdo do
autismo com transtornos neurobioldgicos [...]". Essa afirmacéao é sustentada também
por Gillberg (1990 apud ASSUMPCAO JR, 2005, p. 16): “[...] O autismo é uma
disfuncdo orgéanica — e ndo um problema dos pais — isso ndo é matéria para
discussao. O novo modo de ver o autismo é bioldgico”.

Essas mudancas no modo de atender o autismo serviram para explica-lo
tanto no aspecto psicolégico como no aspecto neurobiolégico, como foi afirmado por
Riviere (2004, p. 237, grifo do autor) “nos ultimos anos, ocorreram mudangas
importantes, que nos permitem definir [...] a mudanca principal no enfoque geral do
autismo consiste em sua consideracdo de uma perspectiva evolutiva, como um
transtorno do desenvolvimento”.

A partir deste momento, o autismo passou a ser considerado como um
transtorno do desenvolvimento. As descobertas cientificas sobre sua causa
contribuiram para o processo de atendimento sobre o autismo. Observa-se a
importancia de compreender esse processo de mudancas no qual o autismo esta
inserido para entdo atender com profundidade o que é o autismo.

Assim, pela abrangéncia dos conceitos, e tendo por Uultimo uma
perspectiva evolutiva, considera-se atualmente o autismo como transtorno global do
desenvolvimento, que compromete as areas de interagdo social, linguagem e
comunicacdo e 0 aspecto comportamental, tanto que, segundo Gillberg (apud
ASSUMPCAO JR, 2005), o autismo é hoje considerado uma sindrome
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comportamental com etiologias mudltiplas. Essa multiplicidade de etiologias vai
desencadear varios fatores que estardo ligados a génese e ao aparecimento do
autismo, como, por exemplo, o sofrimento fetal agudo ou crénico que esta dentro
das causas ambientais, fatores genéticos, as infec¢cdes congénitas, entre outros, que
em consequéncia irdo provocar um disturbio de desenvolvimento.

A definicAo do conceito de autismo permitiu que uma nova frente de
investigacbes se abrisse para pesquisar outros importantes aspectos dessa
alteracdo. Como consequéncia, o autismo tem ocupado um lugar consideravel na
midia. Isso ocorre em grande parte por ser ainda um termo em processo de estudo,
por despertar o interesse em entender como é, e como funciona e por que desperta

tanta fascinacao. Riviere (2004, p. 234) afirma que:

O autismo nos fascina porque supde um desafio para algumas de nossas
motivagfes mais fundamentais como seres humanos. As necessidades de
compreender 0s outros, compartiihar mundos mentais e de nos
relacionarmos sdo muito préprias de nossa espécie, exigem-nos de um
modo quase compulsivo. Por isso, o isolamento desconectado das criangas
autistas é to estranho e fascinante para nos [...].

Ha algo na conduta autista que instiga, algo que chama atencao pelo
modo como funciona, pois, 0s autistas sdo tdo peculiares que sao denominados
COmO pessoas que possuem um jeito Unico de ser. Atualmente, € considerado um
dos desvios comportamentais mais estudados e debatidos. Dessa forma, vale
ressaltar que quando se fala em autismo e espectro autista ambos se referem ao
centro das desordens, tendo mesmo significado, caracterizando a triade de
anormalidades tais como: comunicagdo social, padrdes repetitivos e de
comportamento, etc. Porém, ao falar de Transtorno do Espectro Autista (TEA) é o
qgue denomina o distlirbio neurolégico de comportamento varidvel do individuo
autista, ou seja, autista de alto desempenho, autista classico'? etc. As pesquisas
sobre o autismo e suas peculiaridades passam a ser mais exploradas e detalhadas,
pois € inesgotavel a motivacdo para novas investigacbes que apontem
aprofundamento no processo de sua compreensdo, com O objetivo maior de

promover a socializacdo e, consequentemente, a incluséo da crianca.

12Classificagbes do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Disponivel em:
http://drauziovarella.com.br/crianca-2/tea-transtorno-do-espectro-autista-ii/. Acesso em: 01 ago 2016.


http://drauziovarella.com.br/crianca-2/tea-transtorno-do-espectro-autista-ii/
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4.1 Concepgcoes relevantes ao autismo

A sociedade possui padrdes pré-estabelecidos, onde qualquer um que
esteja fora deles é, em primeira instancia, excluido. Essa é a sociedade que uma
crianca com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), bem com sua familia, se
deparam ao buscar apoio especial. Diante desse cenério, encontra-se a importancia
de abordar a tematica do autismo, para que se possa alcancar um melhor
entendimento a respeito.

No decorrer de sua trajetéria historica, € possivel notar que se evidenciam
teorias e praticas sociais de discriminacdo, promovendo diversas situacdes de
exclusdo, caracterizadas pela ignorancia e rejeicdo por parte da prépria familia,
escola e sociedade com o individuo com (NEE), uma vez que ele é julgado de forma
extremamente preconceituosa, de modo a exclui-lo do meio social.

“‘Entretanto no decorrer da histéria da humanidade, observa-se que as
concepgdes sobre as deficiéncias foram evoluindo [...]". (BRASIL, 2001, p. 25). A
partir do século XX, uma parte da sociedade comeca a valorizar o publico deficiente
e emerge em ambito internacional por meio de movimentos sociais de luta contra a
discriminacdo, visando uma sociedade inclusiva. Porém, ainda sdo muitos o0s
desafios encontrados pelo individuo com (NEE) e sua familia, no que se refere a
exclusdo, ao abandono e ao preconceito.

A Lei n® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) representa significativo avanco
no aspecto social ao equiparar as pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) a pessoas com deficiéncia, pois garante assim todos os direitos e conquistas
das pessoas com deficiéncia aos autistas, reafirmando os conceitos e concepcdes
presentes na Convencdo Internacional sobre os Direitos das pessoas com
Deficiéncia (CDPD). A Lei assegura acesso a educacgdo, aos servicos de saude, a
moradia, ao mercado de trabalho e a previdéncia e assisténcia social.

Cabe, portanto, a sociedade se reorganizar de modo a garantir 0 acesso
de todas as pessoas com (NEE) aos beneficios e tratamentos que sao
imprescindiveis. Porém, inicialmente a inclusdo social do autista deve comecar em
casa, uma vez que toda pessoa com (TEA) tem direito de ser acolhido no ambiente
familiar. Dessa forma, a familia do referido publico deve ser fortalecida e instruida

para resguardar os direitos humanos das pessoas com autismo, permitindo, dessa
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forma, o pleno desenvolvimento e a real inclusdo na sociedade. No entanto, ainda €
frequente falta de apoio e orientacao.

A dificuldade de socializacdo em diferentes niveis de gravidade é uma
das principais caracteristicas que leva o proprio autista a se excluir da sociedade.
Ele, por encontrar impedimentos ao interagir socialmente, ndo consegue estreitar
relacionamentos, tornando-se incapaz de compartilhar sentimentos, gostos e
emocodes. Além disso, outro fator complicado é que o autista tem problema em
identificar diferentes pessoas.

O autismo € avaliado como uma sindrome comportamental em
decorréncia de um distarbio de desenvolvimento, caracterizado por um déficit na
interacdo social comumente combinado com déficits de linguagem e alteracdes
comportamentais. Conforme ja demonstrado, continua vigente a definicdo oferecida
por Kanner (apud COLL; MARCHESI; PALACIOS) sobre o autismo em que sao
abordados trés nucleos de transtornos: o qualitativo de relacéo, ou seja, as relacdes
sociais que o autista ndo consegue desenvolver; as alteracdes da comunicacdo e da
linguagem nas quais o individuo apresenta grande comprometimento com relacao a
esse nucleo; e sua falta de flexibilidade mental e comportamental.

Os trés nucleos definidos por Kanner (apud COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2004), se incluem nas definicdes de diagnostico mais empregados da
Associacdo Americana de Psiquiatra — Manual de Diagnéstico e Estatistica da
Sociedade Norte-Americana de Psiquiatria (DSM-1V) e o da Organizacdo Mundial de
Saude — Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) (RIVIERE, 2004). No
primeiro, o autismo é caracterizado como Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD).

De acordo com o DSM-1V, o autismo esté inserido no grupo de Transtorno

Invasivo do Desenvolvimento e é apresentado através das seguintes caracteristicas:

[...] prejuizo acentuado no uso de multiplos comportamentos nao-verbais,
tais como contato visual direto, expressédo facial, postura corporal e gestos
para regular a interagdo social. [...] falta de tentativa espontanea de
compartilhar prazer, interesses ou realizacées com outras pessoas (por ex.:
ndo mostrar, trazer ou apontar objetos de interesse). [...] falta de
reciprocidade social ou emocional. [...] atraso ou auséncia total de
desenvolvimento da linguagem falada [...] em individuos com fala adequada,
acentuado prejuizo na capacidade de iniciar ou manter uma conversa. [...]

uso estereotipado e repetitivo da linguagem [..] padrGes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e atividades. (ASSUMPCAO JR,
2005, p.16).

Por sua vez, no CID-10, o autismo pertence ao grupo denominado
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Transtorno Global do Desenvolvimento e é descrito como:

a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de
trés anos; b) apresentado uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios seguintes: interacbes
sociais, comunicagdo, comportamento focalizado e repetitivo. Além disso,
o transtorno se acompanha comumente de numerosas outras
manifestacdes inespecificas, por exemplo, fobias, perturbacées do sono
ou da alimentacéo, crises de birra ou agressividade (auto-agressividade).
(ASSUMPCAO JR, 2005, p. 17).

E perceptivel que os dois manuais apresentam o autiSmo como uma
alteracdo que abrange a interacdo social, comunicacdo e falta de flexibilidade
comportamental.

Diante das alteracdes apresentadas pelos manuais e também de acordo
com o ponto de vista clinico, os sinais aparecem nas criancas antes dos trés anos

de idade. Nesse sentido, Campos (2005, p. 21, grifo do autor) ressalta que:

[...] a maioria apresenta alteracdes sutis desde o0s primeiros meses
relacionados com o choro e movimentacao diminuida, aversdo ao contato
guando é carregado, vontade e contentamento em ficar sozinho. Se os
sinais aparecerem apds o segundo ano de vida, o0 que € menos comum,
concomitancia de sintomas objetivos tais como convulsées, macrocrania e
exame neurolégico alterado é mais fregiiente.

Esses sintomas podem aparecer nos primeiros meses de vida, mas
dificilmente sdo identificados precocemente, acometendo mais em meninos do que
meninas, portanto o diagndstico é essencialmente clinico, levando em conta o
comprometimento e o histérico do paciente e norteia-se pelos critérios estabelecidos
pelo Manual de Diagnéstico e Estatistica da Sociedade Norte-Americana de
Psiquiatria (DSM-1V) e pela Classificagdo Internacional de Doengas (CID-10) da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

Até o presente momento, o0 autismo € um disturbio crénico, ndo existe um
tratamento padréo que possa ser utilizado. Apesar disso, o tratamento do autismo
deve ser introduzido tdo logo apos o diagndstico, pois ele conta com um esquema
de tratamentos que séo aplicados por uma equipe multidisciplinar.

E imperativo que haja uma mudanca na perspectiva social, pois, por
tempo ja demasiadamente longo, as pessoas com deficiéncia tém sido marcadas por
uma sociedade incapacitante que acentua mais seus limites do que suas
potencialidades. (SALAMANCA, 1994). Dessa forma, é necessario que haja também
um remodelamento da sociedade, isso significa ir além da adequacéo e preparacao
do espaco fisico, engloba a transforma¢édo da mentalidade de todas as pessoas, em
especial das pessoas com deficiéncia.
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50 AUTISMO E A INCLUSAO ESCOLAR

5.1 Metodologias de ensino para alunos autistas

Desde os anos de 1980, os procedimentos usados para desenvolver a
comunicacao e a linguagem nas criangas autistas tiveram uma mudanca significativa
(RIVIERE, 2004). O transtorno Autista é condicdo classificada pelo CID-10 como
pertencente a categoria denominada Transtornos Globais do Desenvolvimento.
Dessa forma, o autismo € definido como um distarbio neurolégico, presente desde a
infancia, que apresenta déficits nas relagbes sociais, comunicativas e

comportamental.

Essas caracteristicas propiciam o isolamento da pessoa com autismo,
impedindo o desenvolvimento de suas capacidades. Por isso, a inclusdo escolar
autista se constitui como fator fundamental no processo de amadurecimento desse
individuo, haja vista que a instituicdo vai oportunizar a interagdo mais ampla entre os
sujeitos presentes e, assim, contribuir para a conquista de novas aprendizagens e,
consequentemente, de novos comportamentos.

Por essa razao, Bereohff, Leppos e Freire, (1994 apud FREIRE, 2005, p.

143, grifos nossos) afirmam que:

“Ao educar uma crianga autista pretende-se desenvolver ao maximo suas
habilidades e competéncias, favorecendo seu bem estar emocional e seu
equilibrio pessoal o mais harmoniosamente possivel, tentando aproxima-la
de um mundo de relagBes humanas significativas. Devemos ainda
considerar as severas deficiéncias de intera¢cdo, comunica¢éo e linguagem,
e as importantes alteracdes da atencdo e do comportamento que podem
apresentar estes alunos, levando sempre em consideracdo suas
necessidades e as prioridades de sua familia”.

Desse modo, a legislacéo brasileira determina que todos os cidadaos tém
direito a educacéo, ou seja, devem ter acesso a escola de ensino regular. Por
extensao, inclui os sujeitos com autismo, haja vista que sua inclusdo no sistema
regular de ensino esta baseada na perspectiva de educagdo para todos,
considerando que a inclusao escolar, no Brasil, € uma acgéo politica, cultural, social e
pedagogica que se propde em garantir o direito de todos os alunos estarem juntos
aprendendo e participando (BRASIL, 2008).

Essa determinacdo de inclusdo escolar estd respalda pela Declaragédo
Universal dos Direitos humanos, em 1948, e foi proposto pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional, em que assegura as pessoas deficiéncia a sua
insercdo escolar, preferencialmente, no ensino regular. Todavia, foi a partir da
Constituicdo Federal de 1988 e sob a influéncia da Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos, feita em Jomtien (1990), e da Declaracdo de Salamanca (1994), que
comecou a universalizagdo da educacgao. Desde entdo, passou a ser implantada nas
escolas uma politica de educacdo inclusiva, de acordo com a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, para todos os efeitos legais, o autismo é apontado
como deficiéncia, garantindo-se todas as condi¢bes que possam ser oferecidos para
que ocorra a inclusdo social. Para tanto, foi instituido a Lei n° 12.764 de dezembro
de 2012, que € a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, que assegura ao autista todos os seus direitos,

inclusive o da educacédo. Nesse sentido, a Lei n°® 12.762/12 declara:

Art. 3° S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: [...] IV- 0
acesso:

a) aeducagéo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive & residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social

Paragrafo Unico: Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante
especializado [...]. (BRASIL, 2016c).

Portanto, a pessoa com autismo encontra-se assegurada com as politicas
publicas de inclusdo. Porém, a inclusdo do aluno autista ndo pode ser feita qualquer
maneira. Deve existir um trabalho especifico feito por uma equipe multidisciplinar,
pois 0 ato educativo voltado ao atendimento de alunos com autismo € um grande
desafio para comunidade escolar. Nesse sentido, Raviére (apud FREIRE, 2005, p.
139) ressalta que “Esta tarefa educativa é provavelmente a experiéncia, mais que
nenhuma outra, os recursos e habilidades do educador”.

Ainda de acordo com Bereohff, Leppos e Freire (apud FREIRE, 2005, p.
139, grifo do autor), “Educar uma com crianca autista € uma experiéncia que
leva o professor a questionar suas idéias, seus principios e sua competéncia
profissional”, pois se trata de uma educacdo que visa formar esses individuos para
atuar com autonomia na sociedade.

Diante disso, foi criado em 1972, nos Estados Unidos, um programa
voltado ao atendimento educacional de pessoas com autismo: o Transtorno e
Educacdo para Criancas Autistas e com Disturbios de Comunicacdo (TEACCH).
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Esse programa de intervengao utilizado no mundo todo, segundo Marques e Mello
(2005, p. 145), objetiva:

[...] apoiar o portador de autismo em seu desenvolvimento para ajuda-lo a
conseguir chegar a idade adulta com o maximo de autonomia possivel. Isto
inclui ajuda-lo a compreender o mundo que o cerca através da aquisigdo de
habilidades de comunicacdo que lhe permitam relacionar-se com outras
pessoas, oferecendo-lhes, até onde for possivel, condicdes de escolher de
acordo com suas préprias necessidades.

Sabe-se que uma consistente intervencdo pedagdgica auxilia no
desenvolvimento cognitivo do autista, consegue reduzir comportamentos
inadequados e ameniza prejuizos no desenvolvimento social. Decididamente, o
método (TEACCH) prop8e que o autista se adéque dentro de suas possibilidades a
sociedade (MARQUES E MELLO, 2005).

Os métodos utilizados que incluem o aluno com TEA sao relevantes para
gue aconteca o seu desenvolvimento. Por isso, além do TEACCH, o método de
Andlise Comportamental Aplicada (ABA) também é um tratamento eficaz da linha
comportamental, que visa reduzir os comportamentos inadequados e aumentar os
desejados por meio de recompensas, ou seja, quando o autista realiza o
comportamento desejado recebe recompensas, quando ndo o consegue fazer, ndo
recebe (MARQUES E MELLO, 2005).

Esses dois métodos séo trabalhados para amenizar o comportamento
estereotipado apresentado pelo autista, que dificulta a sua aprendizagem, pois, na
maioria das vezes, esses comportamentos sdo incontrolaveis. Por essa razdo, o
TEACCH e a ABA vém dar suporte para que seja trabalhada a area comportamental
do autista, possibilitando maior eficacia na inclusédo escolar do aluno (MARQUES E
MELLO, 2005).

Como o autista tem grandes dificuldades para utilizar a linguagem
expressiva, foi criado outro método que facilita a inclusdo do autista no ambiente
escolar: o Sistema de Comunicacao por Trocas de Figuras (PECS). Esse sistema é
um método que ensina pessoas com autismo a se comunicarem por intermédio de
troca de figuras. O autista expressa suas vontades e desejos por meio de figuras
que sdo usadas como forma de conversagdo. O PECS € um dos métodos mais
utilizados para fazer com que comece o processo de incluséo do autista e € também
muito empregado por possibilitar o desenvolvimento da linguagem oral, visto que o
autista vai sentir-se instigado a se comunicar oralmente em algum momento
(MARQUES E MELLO, 2005).
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Os métodos TEACCH, ABA, e PECS séo ferramentas indispensaveis para
inclusdo escolar, pois, por meio desses métodos, sera trabalhada a triade de
anormalidades do autista, além de um ensino com estrutura adequada, que venha
dar suporte para que as potencialidades do aluno com autismo sejam desenvolvidas
de forma ampla. Portanto, fica evidenciada a importancia de um ensino com as
condi¢des necessérias para promover a inclusdo do autista. Marques e Mello (2005,
p. 146) asseveram que “o ensino estruturado é o apoio para que o aluno autista
consiga superar os déficits relacionados ao autismo e ser bem-sucedido em sua
experiéncia de aprendizado”.

Para que isso ocorra, faz-se necessario, também, que o professor
compreenda o seu aluno, conhecendo suas potencialidades e limitacbes, além
disso, encontre meios facilitadores para ajudar o autista no processo de adaptacao e
aprendizado, haja vista que a pessoa com autismo se equipara a todos 0s outros e
deve usufruir de SUS direitos plenamente, ainda mais quando essas prerrogativas
estdo relacionadas com a educacéo.

Portanto, a inclusédo escolar de alunos autistas é assegurada por lei e ha
métodos educacionais especificos para trabalhar a formacdo desses alunos que
visam desenvolver a socializacdo e, sobretudo, a linguagem, pois sendo a
linguagem uma habilidade social muito requisitada, ela € mais necessaria ainda para
insercao social do autista.

Como a pessoa com autismo apresenta dificuldades na interacdo social,
na linguagem e comunicacao e no comportamento, a escola se reveste de ambiente
indispensavel em sua formacdo. Por isso, com base nessas areas afetadas pelo
autismo e no direito do autista a uma educacdo de qualidade que respeite e
considere suas limitagdes e compreenda suas peculiaridades, o processo escolar se
mostrara eficaz a medida que proporcionar o seu desenvolvimento como cidadao.
Portanto, a inclusdo escolar assume, para o0 autista, papel fundamental no
enfrentamento de suas dificuldades, o que € condi¢cdo para sua plena socializagéo.
Contudo, Lima e Laplane (2016, p. 270) em artigo intitulado Escolarizagao de alunos

com autismo destacam que:

a concretizacdo das diretrizes inclusivas, entretanto, enfrenta diversos
empecilhos na sua implementacdo. A diversidade esta representada de
formas diferentes na escola. No que se refere as deficiéncias, ha uma
incidéncia diferente de cada uma na populagdo. Por outro lado, a
preparacdo das escolas para receber alunos com diversas caracteristicas e
possibilidades de adaptacdo e aprendizagem influencia essa representacéo.
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Nesse contexto de inclusdo escolar, Canziani (2005, p. 253) salienta que
“a integracao/ inclusdo ndo é uma ideia ou patriménio de um grupo de individuos
bem-intencionados. E um direito constitucional, mais ainda, um principio de
convivéncia civilizada”. Portanto, a inclusdo escolar do autista implica na aceitacao
dos alunos com essa caracteristica e nas ofertas de oportunidades para seu

desenvolvimento integral, permitindo o exercicio da cidadania.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Inclusao do Autista: uma analise na “Escola Construindo o Saber” do
Municipio de Chapadinha-MA

A pesquisa surgiu do interesse de refletir sobre os desafios encontrados
na inclusao de alunos com autismo na “Escola Construindo o Saber” do Municipio de
Chapadinha-MA. Por isso, com o intuito de aprofundar o estudo sobre o tema,
realizou-se pesquisa de campo em uma escola da iniciativa privada. A escolha da
referida escola se deu por haver em seu quadro de alunos criangas autistas
devidamente matriculadas e com diagnéstico médico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Utilizou-se o0 método qualitativo para a coleta de dados com o enfoque
descritivo. Vergara (2011) considera como uns dos tipos de pesquisa, o critério
basico quanto aos fins, onde este trabalho se trata de uma pesquisa descritiva em
que pretende expor as caracteristicas das metodologias de balanco social
atualmente utilizada.

Vergara (2011, p. 31) afirma ainda que: “Se tratando de pesquisa de
campo 0S meios podem ser a observacdo, questionarios, o formulario e a
entrevista”. Com base nos meios disponiveis, utilizou-se a observacdo e a
entrevista, para se conhecer a realidade da escola-campo pesquisada Na
investigacdo, pretendeu-se coletar dados consistentes para responder a
problematica da pesquisa: como ocorre a inclusdo do autista no ensino regular?

Por meio da pesquisa qualitativa, € possivel ter uma percep¢do mais
ampla dos sujeitos investigados, fornecendo um aspecto diferenciado para a
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compreensao das informac¢des analisadas. De acordo com Marconi e Lakatos (2011,
p. 269):

Metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
Fornece analise mais detalhada sobre as investiga¢des, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamentos, etc.

Para a coleta de dados, utilizou-se a observacédo direta e entrevistas com
questdes abertas'®, sendo que as mesmas foram gravadas e depois transcritas,
realizadas com 2 (dois) professores. A analise de dados concerne em uma filtragem
dos dados para uma melhor compreensao dos resultados. Segundo Vergara (2011,
p. 43):

A pesquisa de campo € investigacdo empirica realizada no local onde
ocorre ou ocorre um fendmeno, ou que dispde de elementos para explica-lo.
Pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios, teses e observacdes de
participantes ou nao.

A andlise dos dados coletados foi feita a partir da transposicdo das

informacdes para tabelas informativas a fim de facilitar a reflexdo sobre elas.

6.2 Caracterizacao da escola-campo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede privada, localizada
no Municipio de Chapadinha, nomeada “Escola Construindo o Saber”. Foi fundada
em janeiro de 2015, pela Lei n® 123. A mesma funciona em dois turnos: matutino —
oferecendo Educacéo Infantil 1, 2 e 3 e Ensino Fundamental: 2° e 5° ano; vespertino
— Infantil 1 e 2 e Ensino Fundamental: 1°, 3° e 4° ano.

A referida escola atende a criancas de varios bairros da cidade e, por
isso, vem se adequando a demanda de alunos. Por ser uma escola privada, atende
em sua maioria alunos oriundos de classe média do municipio. A estrutura fisica
possui 05 (cinco) salas de aulas, 01(uma) secretaria, 01(uma) sala de lazer, 03 (trés)
banheiros, 01(uma) cozinha, 01(um) depdsito e 01(uma) area aberta interna.

Quanto aos recursos materiais, a escola possui 01(um) computador, 01

(uma) impressora, 01(uma) maquina copiadora, 01(uma) caixa de som, 01(uma) TV,

BBAs questbes utilizadas neste trabalho tiveram como base o questionario formulado por Rosemary
Furtado para a pesquisa intitulada o Autista na Escola Inclusiva, para a realizacdo da sua monografia
do curso de Esp. em Educacgdo Especial na Escola Inclusiva, do Instituto Superior de Educagéo
Anisio Teixeira — MG., no ano de 2005. Disponivel em: <http://docslide.com.br/documents/o-autista-
na-escola-inclusiva.html>. Acesso em: 5 abr. 2016.


http://docslide.com.br/documents/o-autista-na-escola-inclusiva.html
http://docslide.com.br/documents/o-autista-na-escola-inclusiva.html
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01(um) aparelho de DVD, 01(um) micro system. No que se refere aos recursos
humanos, a escola conta com um quadro de 17 (dezessete) funcionarios, entre
professores e pessoal administrativo.

A gestdo pedagogica, de acordo com o Projeto Pedagodgico da escola,
acontece de forma democrética, onde todos os membros participam e procuram se

envolver na resolucéo de possiveis conflitos.

6.2.1 Andlise dos Dados da Pesquisa

O levantamento de dados da pesquisa de campo se deu por meio de
observacdo na escola-campo, no periodo de uma semana. Elaborou-se uma
entrevista com perguntas direcionadas aos professores que atuam com alunos
autistas, a fim de obter informacdes acerca da tematica. Para melhor compreensao
dos dados, as respostas apuradas por meio de entrevistas gravadas com questbes
abertas, foram dispostas em quadros, facilitando, assim, a posterior anélise dessas
informacdes.

A seguir, apresentam-se os dados obtidos e sua analise qualitativa, nos
quais foram selecionados 02 (dois) professores, 01(um) do sexo masculino e 01
(uma) do sexo feminino. Para resguardar suas identidades, os professores foram
nomeados de “Professor A’ e “Professora B”. Cada professor participante da
pesquisa tem em sua sala 1 (um) aluno autista, sendo que o Professor A atua no
periodo matutino com o 1° ano do Ensino Fundamental e a Professora B atua no
periodo vespertino, com o 2° periodo da Educacao Infantil. O aluno do 1° ano do
Ensino Fundamental, com 11 (onze) anos de idade, frequenta também a APAE; e a
aluna do 2° periodo da Educacdo Infantil, com 5 (cinco) anos, ndo frequenta a
APAE.

As questdes foram alocadas em trés blocos tematicos para melhor analise
e compreensao dos processos e significagdes da inclusdo escolar do aluno autista.
Os trés blocos foram identificados como (1) Formacao e capacitacdo; (2) Descricao
da inclusdo escolar do Autista; e (3) Percepgcdes dos professores: sentidos e
desafios da inclusdo escolar do Autista.

O bloco 1 (um) denominado de Formacdo e capacitacdo comporta as

questbes sobre a formacdo dos sujeitos da pesquisa e o tempo de atuagao.
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Indagou-se sobre a formacdo e também sobre as experiéncias professorais
anteriores em relagcdo a inclusdo escolar de criangcas com Necessidades
Educacionais Especiais. A questdo sobre a experiéncia foi alocada propositalmente
com os aspectos da formacéo pela compreenséo de que a experiéncia docente € em

si formadora.

Quadro 3 — Formacéao e tempo de atuacao.

Formacado académica Tempo de atuacéo
Professor “A” Pedagogia (cursando) “6 anos”
Professora “B” Pedagogia (cursando) “3 meses”

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Considerando as respostas, observa-se que os professores ainda estao
em processo de formacdo académica, sem terem formac&o no curso normal ou
magistério. Compreende-se que a formacao académica é aspecto significativo para
uma consistente pratica educativa.

Essa assertiva é retificada na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
(LDB/1996), em seu artigo 62, no qual se ressalta:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(CARNEIRO, 2012, p. 648).

Ainda na LDB, o artigo 59, inciso lll, assegura que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: [...] professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (CARNEIRO, 2012, p. 624).

Compreende-se, portanto, que a formacdo académica, enquanto eixo
norteador para o desenvolvimento da pratica educativa, proporciona subsidios
tedricos e praticos necessarios para o trabalho com alunos com necessidades
educacionais especiais, assim, possibilitando o processo de plena incluséo.

A proxima questdo esta relacionada a quais cursos de formagéo
continuada ambos ja fizeram, e se existem dificuldades pela falta de capacitacao,

para a educacao de alunos autistas.
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Quadro 4 — Capacitacdo de professores.

“Vocé faz algum curso de formagao continuada? Existe alguma dificuldade

em relacdo a falta de capacitacdo para a educacédo do aluno autista?”.14

Professor “A” | “Ndo tenho até o momento nenhum curso de formagéo
continuada. Bom, eu acho que se eu tivesse uma capacitacao
a mais, seria muito bom, e o autismo requer do professor uma
qualificagdo maior para saber lidar”.

Professora “B” | “N&do faco nenhum curso de formagéo continuada. Eu acho que
se eu tivesse um curso a mais seria melhor, é por que o
problema autista, assim, ndo € por que, tudo vocé tem que
dizer sim, e n&o, vai chegar uma hora que vocé vai dizer um
ndo. E vocé nao vai dizer um ndo para ela sorrindo, vocé tem
que mostrar para ela, que vocé também tem autoridade sabre
aquilo, ai é por isso, que vocé tem que saber usar. E com o
curso a gente ia saber mais ou menos como usar. E ia cada
vez mais se adequando e mais qualificando, eu vejo assim”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Constatou-se nas respostas dos dois professores, que ambos né&o
possuem a devida formacgédo académica e nem participam de formacéo continuada.
Os mesmos afirmam que a falta de uma maior capacitacdo em relacdo a tematica,
de certa forma dificulta o trabalho deles em relacdo ao ensino das criancas, em
especial as que possuem Necessidades Educacionais Especiais, e reconhecem a
importancia da qualificagdo adequada no processo educacional.

Faz-se necessario que o professor busque formacdo continuada na area
de inclusdo educacional, visando ao aperfeicoamento do seu fazer pedagdgico.
Também é necessario que o sistema de ensino disponibilize também de formacao
continuada na area da educacédo inclusiva, visto que a escola pesquisada tem
alunos com autismo que necessitam de profissionais preparados e conhecedores de
suas especificidades, a fim de realizar um trabalho que promova o desenvolvimento
do educando.

Sobre essa condicdo, Novoa (1992, p. 28) afirma que: “A qualificagdo do

professor se constitui numa forma de fortalecimento da qualidade do atendimento

14 Primeiramente foi realizada a questao “Vocé faz algum curso de formagao continuada?” e apos a
resposta dos entrevistados realizou-se a questao “Existe alguma dificuldade em relacdo a falta de
capacitacdo para a educacao do aluno autista?”. Contudo, optou-se por organizar as duas questdes
em um mesmo quadro na medida em que a segunda questdo é decorréncia direta da primeira.
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aos alunos no seu conjunto e da crenca dos professores de que podem construir
novas alternativas e desenvolver novas competéncias”.

A formacdo continuada caracteriza-se, portanto, como um meio de
aprendizagem que transpassa a formacéao inicial, proporcionando ao docente mais
conhecimentos. Nesse sentido, a formacao continuada voltada a inclusdo de alunos
com NEE, sobretudo com alunos autistas, possibilita subsidios teoricos
indispensaveis a realizacao do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Imbernén (2011, p. 19):

A formacé@o assume um papel que vai além do ensino que pretende uma
mera atualizagdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacdo, reflexdo e formacéo para
que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e com a incerteza.

Portanto, a formacdo continuada, principalmente no que se refere a
inclusdo educacional, proporciona possibilidades de reflexdo acerca do trabalho
docente que ultrapassa o aspecto técnico do processo e envolve a mudanca de
mentalidade para o convivio com pessoas tao diferentes. Desse modo, o trabalho
docente deve buscar a plena inclusdo do autista, abrangendo também os demais
alunos que, por sua vez, sdo favorecidos com a experiéncia do convivio com alunos
com TEA e vivenciam a importancia do respeito as diferencas.

A formacdo continuada constitui-se como um tempo de aprendizagem
essencial na profissionalizacdo docente, pois o conceito de aprendizagem esta
diretamente relacionado a mudanca, a transformacdo pessoal na interagdo com o
contexto de atuacdo (KNOWLES, 2009). Nesse sentido, as especificidades dos
contextos de atuacao professoral e a variabilidade das especificidades exige uma
constante formacdo na relacdo fundamental entre teoria e pratica. Nao obstante,
sabe-se que os saberes docentes advindos da experiéncia do préprio professor sao
formativos. E nesse sentido Perrenoud (2002, p. 145) ao falar da pratica reflexiva do
professor ressalta que a possibilidade de aprender com a experiéncia necessita a
conscientizacdo das praticas cotidianas e que deve-se “aproveitar os momentos de
excegao” para questionar-se e exigir de si reorganizacdes das ac¢des pedagogicas.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores se ja tiveram ou tem
alunos com outras necessidades especiais, além dos autistas e qual o grau de

autismo do seu aluno (a). Obteve-se as seguintes respostas:
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Quadro 5 — Experiéncias vivenciadas com alunos com NEE.
“Ja teve, ou tem, outros alunos com NEE em sua sala de aula/escola, além
de um autista? Em caso positivo, com quais deficiéncias ou sindromes?

Qual o grau de autismo de seu aluno (a)?”.%°

Professor “A” “Néo tive nenhum outro aluno com deficiéncia, este € meu
primeiro ano com um aluno autista. O seu grau de autismo €
considerado grave, por diagnostico médico”.

Professora “B” | “Ndo, essa € minha primeira aluna com deficiéncia. O grau de
autismo dela é considerado leve por atestado médico’.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Quando perguntados sobre as experiéncias vivenciadas com alunos com
necessidades educacionais especiais, 0s professores relataram que possuem
apenas alunos autistas e que é a primeira experiéncia de ambos com essas
criancas. Observou-se que a escola também atende alunos com deficiéncia fisica,
em salas diferentes daquelas dos alunos autistas. Dessa forma, constata-se que a
escola respeita a legislacéo e contribui para o progresso de desenvolvimento social,
uma vez que possibilita a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais.

O segundo bloco de questdes, denominado Descricdo da inclusdo escolar
do autista, comporta questdes desde a matricula da crianca autista na escola até a
percepcdo dos professores do desenvolvimento no processo de escolarizagao.
Assim, é possivel perceber, neste contexto educacional como ocorre a inclusao,
quais o0s procedimentos, quais as bases tebricas e praticas e quais as
compreensdes sobre o que significa estar incluindo o aluno com Necessidades
Educacionais Especiais na escola, especificamente, os Autistas.

Dessa forma, a proxima pergunta refere-se a qual procedimento a escola
utiliza, quando identifica que a crian¢ga matriculada tem autismo.

15 As perguntas foram realizadas separadamente, contudo, optou-se por organizar as trés questdes
em um mesmo quadro na medida em que uma questao é decorréncia direta da outra.
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Quadro 6 — Matricula da crianca autista no ensino regular.

“Qual o procedimento usado na sua escola quando vocé vé que a crianga
matriculada tem autismo?”.

Professor “A” | “A partir do momento que a escola vé que a crianga é autista,
abre as portas, tem que acolher, ndo tem que ver o problema,
tem que abrir as portas, ndo pode fechar as portas para esses
problemas, seja autista, seja cadeirante, tem que abrir as
portas. Ao saber que a crianca é autista, tem que abrir as
portas, vamos acolher, vamos respeitar, e fazer de tudo para
gue essa crianca interaja, evolua, no meio da escola”.

Professora “B” | “Eu acho que é um direito de toda crianga, toda sala de aula
tem direito de ter uma crianga com qualquer problema, toda
sala tem uma crianca, s6 que aqui ndo tem, mas o certo
mesmo é ter. Ai eu vejo assim, cada crianca tem que ter uma
oportunidade, ndo é por causa do problema dela, que ela vai
ser isolada, o problema dela é para ser trabalhado, e se nédo
aceitar, é caso que vai chegar mais a se isolar. As outras
criancas que vao ajudar ela”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Percebe-se na resposta do professor “A”, que a escola ndo se recusa em
receber nenhuma criangca com Necessidades Educacionais Especiais, ou seja, a
mesma acolhe os alunos de forma igualitaria, respeitando as especificidades de
cada uma. Desse modo, a professora “B” ressalta em sua resposta que toda crianga
tem direito de esta inclusa, e que toda escola tem o direito de ter um aluno com NEE
em cada sala de aula. A mesma ressalta que na escola pesquisada ndo sao todas
as salas que tem um aluno com alguma deficiéncia, mas, a docente tem a plena
consciéncia que todas as salas devem atender essas criancas, tendo as mesmas
oportunidades de ensino-aprendizagem. Com base nas respostas a Declaracdo de

Salamanca na Espanha no ano de 1994, destaca-se que:

Todas as escolas devem acolher todas as criancas, independente de suas
condicdes pessoais, culturais ou sociais, criancas deficientes e
superdotadas com altas habilidades, criangas de rua marginalizadas, o qual
traca um desafio importante para os sistemas escolares. (SALAMANCA,
1994, p. 54).

Assim, toda escola deve estar preparada para receber as diversidades
sociais, e nao os impedir do direito a educacgéo.
A pergunta seguinte refere-se a qual referencial tedrico especifico sobre

autismo €é adotado pela escola.
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Quadro 7 — Referencial tedrico adotado pela escola.
“Qual referencial tedrico especifico sobre autismo é adotado pela escola e

por qué?”.

Professor “A” “Néao utilizo nenhum referencial teérico”.

Professora “B” | “Assim, eu ndo tenho nenhum referencial tedrico, eu nédo fago
atividades diferentes para minha aluna autista, ela faz as
tarefinhas iguais aos dos coleguinhas”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

De acordo com as respostas dos docentes, é notorio que a escola ndo
utiliza de nenhum material de apoio especifico, que auxilie no trabalho com alunos
autistas. Dessa forma, € possivel perceber que ambos ndo estdo devidamente

fundamentados teoricamente acerca desta tematica.

Para desenvolver a crianca autista, ndo basta apenas conhecer e aplicar
determinadas técnicas, sendo necessario tratar de compreender no que
consiste ser autista. Repetidas vezes, os processos de aprendizagem dos
autistas sdo mais lentos e encontram-se alterados, de forma que os
aproveitamentos rotineiros de técnicas educacionais terminam em
frustracdo, se ndo for acompanhada de uma atitude de indagacéo funcional,
de exploragdo criativa do que ocorre com o individuo que aperfeicoamos.
(RIVIERE, 1995, p. 16).

O profissional docente deve estar fundamentado teoricamente sobre o
qgue é a realidade do autista, haja vista que integrar o autista em uma sala de aula e
utilizar-se de técnicas educacionais rotineiras, termina em frustracbes para o
professor que ndo compreende como lidar com o aluno autista, considerando que o
mesmo tem suas especificidades de aprendizagem. As pesquisas de Gomes e
Mendes (2008) sobre a escolarizacdo inclusiva de alunos com autismo na rede
municipal de ensino do municipio de Belo Horizonte indica também a auséncia de
relatos dos professores de adequacbes metodolégicas, como o0 uso de
comunicacdes alternativas e de conteudos de ensino para o aluno autista. As
autoras defendem que estes alunos poderiam ser beneficiados, ter um maior
desenvolvimento se estratégias diferenciadas fossem utilizadas como apregoa a
literatura especifica sobre o autismo e a educacéao.

Nesse sentido, a reflexdo de Ludke (2001) é fundamental para refletir
sobre a relagdo teoria e préatica na docéncia e 0 necessario comprometimento do

professor para construir respostas aos desafios encontrados, portanto:
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[...] Uma boa formagao tedrica vai ajudar o professor a conhecer melhor os
problemas e as caracteristicas da realidade que cerca sua escola, tanto no
ambito imediato, como no mais amplo. Ele vai ter elementos para
compreender e ultrapassar perspectivas que limitam o trabalho docente
dentro de categorias aparentemente naturais, conformando-o a
inevitabilidade de certos aspectos. [...] ja caminhamos bastante no estudo
dos chamados saberes docentes, para estarmos cientes de que eles sao
construidos a partir de diferentes fontes, inclusive aquela ligada a
experiéncia do préprio professor. [...] € indispensavel que a reflexdo seja
(bem) informada pela teoria. Mas isso ndo é suficiente para orienta-la na
direcdo dos verdadeiros problemas a serem enfrentados pelo trabalho
docente. E preciso que o professor se comprometa com a transformagéo da
realidade, no que se refere a esses problemas, e aqui entram o0s
componentes éticos e politicos do seu trabalho. Além disso, é necessario
que o professor desenvolva uma sensibilidade aberta ao pluralismo, que
assegure a consideragdo de outras visdes, diferentes da sua, por mais

critica e emancipadora que esta Ihe pareca. (LUDKE, 2001, p. 32)

Contudo, a pesar de destacada a importancia do embasamento teorico a
auséncia do mesmo ndo impossibilita que haja préaticas diferenciadas ou modos
especificos de estar em relacdo de ensino-aprendizagem com o aluno autista. Nesse
sentido, assim questionou-se sobre a que tipo de diferencial a escola oferece para o

aluno autista.

Quadro 8 — Diferencial oferecido pela escola.
“Que diferencial é oferecido no acolhimento a criangas autistas?”.

Professor “A” | “Bom, a gente procura dar muito amor e carinho para estas

criancas deixa-lo a vontade, para que aos poucos ele vai se
adaptando ao espaco. Respeitando sempre o momento dele”.

Professora “B” | “Trabalhar bastante o amor, a afetividade. Utilizar brinquedos
educativos, jogos e as atividades com pontilhados e trajados.
Tudo que ela for fazer, eu peco para as criangas baterem palma,
as criancas irem la abracar, beijar, para que ela possa se sentir
especial. Ela se sentindo especial, eu acho que ela vai elevar
sua auto-estima. Eu acho assim’.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Quando indagados sobre a forma de acolhimento para estas criancas,
ambos responderam que acima de tudo o amor e a afetividade é o principal
diferencial, que a escola, de maneira em geral oferece para o atendimento de
criangas com (NEE), em especial os com autismo. Os docentes também buscam
utilizar-se de jogos e brinquedos educativos, como uma forma de maior interagao
com os demais alunos, e assim, segundo 0S mesmos, através desses mecanismos

estaréo contribuindo para o processo de incluséo.
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A prevaléncia da afetividade, do amor, como resposta a questao de qual o
diferencial oferecido pela escola no acolhimento da crianga autista leva-nos a duas
reflexdes quando relacionadas com as demais questdes e com as observacdes
realizadas em sala. Primeiro, que a relacdo entre praticas orientadas teoricamente e
a afetividade, o amor encontram-se em relacdo tanto no sentido de que
fundamentacdo tedrica e praticas orientadas sem afetividade ndo sdo suficientes
para a inclusdo, como também pode servir como um discurso que mascara e que
permite a continuidade de atuacdes profissionais sem a fundamentacao tedrica e
pratica necessaria. A segunda reflexdo se refere que a afetividade e o amor
sobressai-se pelo fato da crianca ter um Necessidade Educacional Especial,
estabelecendo-se diferenciacdes no trato, na relacdo professor-aluno, como que se
a crianca autista requere-se “mais amor” do que os demais alunos?®.

Contudo, como exposto na Cartilha para a Educacéo Infantil do Ministério
da Educacdo, Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de
aprendizagem: Autismo (2003) a expressdo dos sentimentos e emoc¢des de uma
crianca com Autismo tem especificidades que necessitam ser conhecidas para
estabelecer relacdes que produzam o desenvolvimento, pois a crianca autista pode
apresentar comportamentos e expressdes repentinas sem causa aparente, CoOmo 0
choro “e a tentativa de consola-las pode resultar totalmente frustrada ou pode
desencadear um processo no qual a crianga chore sempre que se encontrar em uma
determinada situacdo, para desencadear determinado sentimento no professor’
(BRAISL, 2003, p. 21).

Também é possivel problematizar que a relagdo entre afetividade-amor e
pratica pedagogica esta relacionada diretamente a compreensdo da educacdo como
uma acéo sobre e com pessoas na sua integralidade humana e com a ideia-forca e
proposta de acdo de educar e de cuidar, contida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais — (BRAISL, 2013). As DCN (2013) expdem como indissociavel o educar e
o cuidar e coloca na centralidade da educacao o estudante. Na propria DCN o cuidar
se refere ao acolhimento de forma igualitaria a todos os sujeitos da educacao, se
refere a compreensdo e a habilidade de estar e atuar na diversidade e

imprevisibilidade humana, se refere a co-responsabilizacdo da educacdo com outras

18Esta consideragdo €& também problematizada no sentido de que os professores tinham
conhecimento dos objetivos das observacdes feitas em sala de aula, ou seja, 0s comportamentos dos
professores podem ter também sido influenciados pela presenca das pesquisadoras.
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instituicdes sociais envolvidas com a formacéo e atencéo as criangas e jovens. Mas
o documento aponta que “apenas pelo cuidado ndo se constroi a educagdo e as
dimensdes que a envolvem como projeto transformador e libertador’ (BRASIL, 2013,
p.18). Apregoa a internalizacao de valores “fundamentado na ética e na estética, que
rege a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupde relagbes de cooperacao
e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade” (BRASIL, 2013, p.18). O
cuidado se refere a atencdo e a responsabilidade no processo educativo que
perpassa o trabalho educativo para a formacao integral.

De toda forma, compreende-se a importancia da afetividade e que esse
aspecto é relevante no processo de inclusdo de autistas no ensino regular. A
inclusdo da crianca autista auxilia no desenvolvimento cognitivo, comportamental,
contribuindo, assim, para o convivio social.

Sobre esse fato, Schirmer et al (2007, p.17) afirmam que:

O ambiente escolar € para qualquer criangca um espaco de interacdo de uns
com os outros. E nesse espaco que nos vemos motivados a estabelecer
comunicacgéo, [...] entre outras habilidades que nos fazem pertencer ao
género humano. O aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido
guando a crianga esta imersa em um ambiente compartilhado que permite o
convivio e a participacao [...].

Portanto, € indispensavel garantir a interacdo entre todos os alunos,
autistas ou ndo, motivando o didlogo, a comunicacédo e a participacdo efetiva. Assim
a préxima questao esta relacionada a forma de como é feito o trabalho de incluséo e

como esse acontece dentro do espaco da sala de aula.



62

Quadro 9 — Trabalho de inclusédo na sala de aula.

Como é feito o trabalho de inclusdao? Como ocorre dentro de sala?”.

Professor “A” “No meu ponto de vista, a inclusdo é fazer com que as
pessoas percebam seus direitos, que eles participem. Muitas
vezes, 0s pais ainda séo leigos a questdo dos seus direitos e
deveres. Ai no caso tem uma crianca autista, e a familia isola,
passeia e leva as vezes para a rua, mas isso nao é incluséo,
inclusdo é colocar ela num ambiente mais aberto, onde ha
mais pessoas, onde ela possa participar da sociedade. E na
escola € um ponto importante, independente desse problema
a crianga deve sim, estar na sala de aula e interagir com as
outras criangas, participando de todas as atividades”.

Professora “B” | “Primeiramente, a gente trabalha bastante a interagéo deles,
a interagdo por qué? Se eles interagirem a gente acha
melhor, por que as vezes tem uns que tem esses problemas
gue sdo mais agressivos e tém outros que cada vez que as
pessoas darem carinho eles acham melhor. Por isso que diz
gue tem as diferencas, tem uns que Sao mais agressivos e
outros querem mais soO carinho. Ai a gente trabalha bastante
0 jogo educativo, na sala de aula e colorido. No caso da
coordenacdo motora dela, a gente trabalha bastante, todo
conteudo trabalhado com os outros, a gente ndo exclui ela,
toda tarefinha que a gente trabalha com os outros ela ta no
meio. T&o tal, que contar de um a dez, ela conta. Quando a
gente diz as vogais, ela também diz todas elas”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Na resposta da Professor “A” compreende-se que, para que ocorra a
inclusdo é necessario que as pessoas percebam seus direitos, e que acima de tudo
a familia conheca o verdadeiro significado de inclusdo. Haja vista, que muitas
familias ainda s&o leigas em relacdo a esta tematica e dessa forma, isolam as
criancas do convivio social. Professora “B” relata que, € de suma importancia
trabalhar a interagéo, respeitando as especificidades de cada aluno, em especial os
autistas, pois € notoério que eles possuem dificuldades nas relacdes sociais. Desse
modo o autista incluso na escola de ensino regular deve estar envolvido com a
turma de forma que o mesmo participe de jogos e atividades ludicas que assim
favorecam a aprendizagem e o pleno desenvolvimento cognitivo, social e cultural de

Si.
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Os dados encontrados nesta pesquisa vao ao encontro das pesquisas
realizadas por Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014) sobre as interacdes
sociais no contexto escolar de criancas autistas. Neste trabalho as autoras pontuam
a importancia do professor no desenvolvimento da crianca autista, mas observam
que“ as estratégias adotadas pelas professoras sdo, na maioria das vezes,
baseadas na intuicdo, com pouco respaldo tedrico e pouca orientacdo de
profissionais capacitados” (LEMOS, SALOMAO E AGRIPINO-RAMOS, 2014, p.
126). Mesmo os professores pesquisados destacarem a questdo da interacdo, a
falta de planejamento e formacéo especifica faz corroborar os resultados de Lemos,
Salomé&o e Agripino-Ramos (2014).

Gbomez e Téran (2014, p. 534) salientam que: “Com inclusdo, os modelos
de comportamento que as criancas tém em seu ambiente incrementam as
oportunidades para a interacdo social e favorecem o desenvolvimento de suas
capacidades potenciais”. Ou seja, a plena inclusdo contribui para a reducédo dos
déficits da triade definida por Kanner (apud COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004), —
as relacdes sociais, a linguagem e a comunicagcao e o comportamento estereotipado
— apresentado pelas pessoas com autismo. Portanto, depreende-se que o aluno com
autismo incluso na escola de ensino regular tende a desenvolver-se de forma
significativa.

A proxima questdo esta relacionada a maneira que a escola trabalha a
alteracdo comportamental relacionada aos aspectos emocionais e de linguagem

particulares ao Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Quadro 10 — Maneira que a escola trabalha a alteracdo comportamental do
transtorno autista.
“De que maneira, a escola trabalha a alteragdo comportamental da crianga

autista?”.

Professor “A” | “Em alguns momentos, ele tem um comportamento alterado, &
nesse momento em que a escola comunica a familia a
respeito, ndo isola, procura tentar guardar aquele momento do
aluno. Buscar, ndo tomar uma atitude, agressiva de segurar,
apenas se afastar dele até o momento de ele se acalmar’.

Professora “B” | “A crianca autista, ela muda seu relacionamento constante,
hora estd alegre, depois esta triste. Assim, eu deixo ela bem
livre, o foco é trabalhar a interagdo e a concentracdo’.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.
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Percebe-se que nas respostas acima, que os dois professores possuem
em comum a forma de lidarem com as eventuais alteragdes de comportamento dos
alunos autistas. Uma vez que, ambos agem de forma pacifica diante das constantes
alteracdes desses alunos, utilizando-se da cautela para esperar 0 momento certo
para poder conversar e até mesmo acalmar os alunos. De acordo com, Bereohff,
Leppos e Freire, (1994 apud FREIRE, 2005) entende-se que, no processo educativo
de uma crianca autista almejar-se prioritariamente desenvolver as habilidades e
competéncias, além disso, proporcionar equilibrio saudavel tanto emocional quanto
pessoal, com a finalidade de prepara-lo para os desafios do mundo. Deve-se ainda
considerar as severas deficiéncias de interacdo, comunicagéo e linguagem, que sao
fatores predominantes no autista, pois se ndo forem trabalhadas comprometem o
desenvolvimento cognitivo e social, acompanhando seus avancos de
comportamento e concentracdo que 0 mesmo proporciona durante seu processo
educativo.

Desse modo, é importante garantir a interacdo entre todos os alunos,
autista ou ndo, motivando dialogo, a comunicacéo e a participacéo efetiva.

A pergunta seguinte refere-se como a escola interfere em caso de

conduta agressiva do aluno autista.

Quadro 11 — Interferéncia da escola na conduta agressiva do autista.
“Como a escola interfere em caso de conduta agressiva do autista?”.

Professor “A” | “Entdo, a escola acaba se adaptando, respeitando aquele
momento ndo tomando atitude brusca, que a gente sabe que
as vezes ele tem essas alteragdes agressivas, e enguanto
essas alteracdes, a escola acaba deixando o aluno esfriar,
deixar ele amenizar aquele comportamento dele”.

Professora “B” | “Todo autista tem o seu problema diferente. Tem um mais
elevado e outro menos. Entdo a gente procura trabalhar muito
a afetividade, trabalhar com amor mesmo”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Percebe-se nas respostas, que o professor “A” descreve que a escola,
bem como, seus profissionais, age de forma cautelosa em relagdo ao momento de
alteracdo no comportamento do aluno autista, de modo que 0 mesmo se acalme
pacificamente. Professora “B” relata que independente do grau de autismo do aluno
€ importante que se trabalhe a afetividade e que esse processo seja feito com base
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no amor.
A préxima questdo esta relacionada a como a crianga era percebida
autista no processo inicial de inclusdo na escola e apos a efetivacdo de um trabalho

de conscientizacao inclusiva. E em quanto tempo é visivel esta mudanca.

Quadro 12 — Relacionamento da crianca autista antes e depois do trabalho de
inclusédo

“Como a crianga autista a principio se relacionava e como se relaciona apos

a efetivacdo de um trabalho de conscientizacdo inclusiva quando entra na

escola? E como € e em quanto tempo € visivel esta mudanga?”.

Professor “A” “O meu aluno quando ele entrou, bom na verdade, até o ano
passado eu ndo era professor dele, passei a ser professor dele
esse ano. A gente fica naquela observacédo, fica prestando
atencao naquilo que ele fazia e eu percebia que ele se isolava.
E na sala de reforgo, ele ficava la sozinho. E as vezes ele
passava olhava e ficava se isolando. Com o passar do tempo
ele passou a ter interacdo, a escola oferece festas em alguns
momentos, ai é primordial que ele compareca que ele conviva
ali no meio. Entéo, teve sim uma evolucdo. Esse aluno acabou
se adaptando no meio social, ja brinca com as criangas, antes
as criancas até se afastavam também, mas com as
explicacdes a respeito dele, elas comecaram até amar ele, a
gostar dele, elas abracam ele. Entdo houve sim, essa
mudanca. Ele j& interage com as criancas, ele ja fica na sala,
ja observa, ja chega da um carinho, sorrir. Entdo, houve sim
essa mudanca. No meu modo de ver uns dois meses, acredito
gue foi o periodo para ele interagir. Entdo seja quem for que
chegue aqui na escola, ele ndo se isola, ndo se afasta, pelo
contrario, eles chegam, ele fica olhando, observando, entédo eu
vejo, assim, que esse periodo de dois meses, foi um periodo,
de aproximacéo e inclusao”.

Professora “B” | “No inicio ela ndo ficava na sala de aula, de jeito nenhum,
guando ela chegava, que ela via que as outras criangas faziam
barulho, ela ficava andando sé pelo patio, a gente vinha pegar
ela, voltava e sentava, e quando ela ouvia os meninos fazendo
barulho, pronto, ela ja queria sair. Agora nao, no horario que
ela chega, ela s6 sai da salinha no horario que a mae dela vem
pegar ela. Ela ja participa direitinho, s6 que as vezes nao, tem
dia que ela nao faz barulho de jeito nenhum, e tem dia que por
nada ela comecga a gritar na sala’.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

O professor “A” relata que inicialmente, seu aluno apresentava um
comportamento diferente das demais criancas, pois 0 mesmo se isolava e assim nao

interagia de forma coletiva com os demais. Mas, apds dois meses de trabalho com
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este aluno ele percebeu a evolugdo do mesmo, de modo que ele comegou a
interagir participando das atividades propostas e demais eventos que a escola
disponibiliza. A professora “B” afirma que sua aluna autista no inicio, né&o
permanecia em sala de aula, em decorréncia do barulho que as outras criancas
faziam, e isso atrapalhava o seu aprendizado, pois o autista apresenta dificuldades
nas relagcbes sociais, a linguagem e a comunicacdo e 0 comportamento
estereotipado, triade de anormalidades apresentada por Kanner (apud COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2004). Mas, a professora, também relata que houve
evolucdo na interacdo da aluna, de forma que, atualmente a mesma permanece
mais tempo em sala e também participa das atividades propostas.

Em relacdo ao processo de interacdo do aluno autista a Cartilha do MEC
(2003) expde que a interacdo € uma das maiores dificuldades encontradas no
processo de inclusdo do autista. Nesse sentido, o desenvolvimento da interagdo €
compreendido também pelos professores como um aspecto central da incluséo.

Contudo, esta interacdo pode ser estimulada por estratégias como:

. ofereca-lhe coisas interessantes, como comidas ou brinquedos;

. ofereca-lhe ajuda;

. peca-lhe ajuda;

. faca-lhe algum elogio (elogie um desenho ou atividade executada com
sucesso);

. dé-lhe sinais de afeto, tal como 66eva-la pela méo ao parque;

. faca-lhe perguntas;

. obtenha a sua atencao;

. persista até obter a resposta da crianga autista. (BRASIL, 2003, p. 27).

As questdes acima que objetivaram de forma ampla conhecer e descrever
0 processo de incluséo da crianca autista em um determinado contexto escolar n&o
se desvincula de compreensofes e sentidos dos professores em relagéo a incluséo e
suas préticas. Dessa forma, o terceiro bloco de questdes denominado Percepcdes
dos professores: sentidos e desafios da inclusdo do autista, objetiva compreender
estes processos de significacdo dos professores que atuam sobre, com e nestas
especificidades. Assim, a pergunta seguinte refere-se a quais os desafios

encontrados no trabalho escolar com criangas autistas.
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Quadro 13 — Desafios no trabalho com autistas.
“Quais os desafios encontrados no trabalho escolar com criangas

autistas?”.

Professor “A” | “Bom, partindo de mim, o desafio que eu tenho maior é a
guestdo da formacdo. Bom, comecei minha carreira docente,
ainda ndo trabalhei essa area na formacéo, do aluno especial,
entdo eu tenho essa dificuldade de como lidar com essa
crianga, claro que a gente ja tem essa nocdo, a gente ja vé
muito que o MEC j& oferece esses artigos, sobre o aluno
autista. Entdo por eu nado ter essa formacéo, eu tenho essa
dificuldade. Mas assim, pelo conhecimento que eu tenho,
sobre a questdo do aluno autista, ja sei lidar, saber respeitar o
momento dele de isolamento, sdo um tipo de pessoas que as
vezes se isola, mas, a gente tem que adentrar naquele mundo,
para que ele interaja no nosso mundo. No nosso caso, do
nosso aluno, ele ja tem essa interagcdo com o0s outros ele ja
brinca, entra na sala, senta, observa, depois sai. Entdo, nés
respeitamos sobre essa area dele”.

Professora “B” | “O que é mais dificil, as vezes ela ndo gosta muito de barulho,
ai as criancas as vezes qualquer coisa comecam a gritar, e
elas ndo entendem que ela quer que facam siléncio, € ai que
eles querem se soltar. Ai eu vejo como € que eu vou lidar com
eles e ela. Entendeu? Ai esse € um desafio, pois para eles

fazendo barulho, vai é ajudar ela, e para ela ndo, o barulho
dela é como um pedido de socorro”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Nas respostas acima os professores descrevem as reais dificuldades que
ambos vivenciam. O professor “A” relata que a maior dificuldade que o mesmo tem é
em nao possuir uma formacdo adequada, mas, 0 pouco que ele sabe sobre o
autismo é através de apostilas vindas do Ministério da Educacdo (MEC),
disponibilizadas para que os professores tenham subsidios para a atuagcdo com
alunos com TEA. Porém a professora “B” relata que o desafio maior € em nao saber
lidar com as reac¢des do transtorno autista. Desse modo, € possivel perceber que no
processo de ensino-aprendizagem de um aluno com necessidades educacionais
especiais e em especial ao autismo, o profissional em maioria das vezes pode
sentir-se incapaz de interagir de maneira eficaz com este aluno, pela sensacéao de
que a crianga simplesmente recuse de interagir com o docente e desse modo néo
aprender. Neste caso, isso acontece em decorréncia da falta de habilidades e pelas
metodologias utilizadas pelos professores ndo estarem adequadas e assim néao

favorecerem o desenvolvimento dos alunos, por sua vez os autistas.
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Favoretto e Laménica (2014) em estudo sobre o conhecimento de
professores sobre o Transtorno do Espectro Autista também obtiveram como
resultado de suas pesquisas com o0s professores a necessidade de formacao
especifica e atualizacdo sobre o autismo para a atuacdo docente. As autoras
pontuam a importancia da elaboracdo de materiais especificos sobre a tematica do
autismo, na perspectiva de colaborar na inclusdo das criangas com autismo, pois
seus estudos demostraram® a inclusédo esta ocorrendo, porém com professores que
se sentem carentes de informacdes e formacédo, como os participantes deste estudo
relataram” (FAVORETTO e LAMONICA, 2014, p. 114)

Outra questdo interessante ¢é perceber como o0s professores
compreendem a construcdo da identidade da crianca autista, na medida em que
esta, tem maior dificuldade em relacionar-se com ideias abstratas e apresenta
auséncias de reagdes e manifestacoes afetivas.

Quadro 14 — Construcéo da identidade da crianca.
“Existe uma afirmativa que diz que “o autismo é um estado de nao-eu”.
Como a escola podera ajudar a crianga a construir a nogao de “eu”?

(Narcisismo Priméario e Estadio do Espelho).

Professor “A” | “‘No meu ponto de vista, o primeiro passo é incluir essa
crianga, a partir do momento que vocé inclui essa crianga, no
meio social, ela passa a se perceber no mundo, ela interage,
ela participa, ela sabe que tem que fazer isso, sabe alguns
deveres, algumas obrigacdes, entdo acho que o passo inicial é
colocar essa crianca no meio social. Para mim o ponto
principal € esse, colocar ela no meio social para que ela possa
se ver no mundo, para ela saber que ela existe, saber que ela
tem alguns deveres e obrigacdes”.

Professora “B” | “Eu vejo assim, que todos eles precisam de uma oportunidade,
nao € por causa do problema, por que todos nés somos iguais,
eu vejo assim. E trabalhar com uma crianca assim, nao € dizer
gue vai aumentar o trabalho na sala de aula, ndo, por que nao
aumenta, por que cada dia mais a gente dando carinho, que a
gente ta ajudando, eu vejo assim”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

E notdrio que os dois professores, afirmam em suas respostas que toda e
qualquer crianga deve ser incluida no meio social, para que dessa forma ocorra a
verdadeira constru¢ao da identidade de cada um, ou seja, o “eu” de cada individuo.

Desse modo, ambos relatam como é feito este processo na escola em que
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trabalham e é possivel perceber que a interacdo social para ambos € o caminho
eficaz para construir o desenvolvimento educacional dos alunos.

E importante destacar que o sentido que o professor atribui a sua funcéo
neste processo € essencial para a realizacdo do mesmo. Assim, a prOxima questao
esta relacionada a qual o significado para os professores de serem professores de
autistas.

Quadro 15 Slgnlflcado da educagao de autistas.

Professor “A” | “Olha é uma responsabilidade muito grande, por que, assim
como também pessoas ditas normais, vocé também vai ter
uma atencdo a mais, vocé vai ter que se desdobrar, vocé vai
ter que saber lidar de uma outra forma com aquela crianga, e
Vé que aquela crianca é como outra, ndo é por que ela é
autista que ela deve ser diferente, tem que ser carinhoso com
ela assim como as demais”.

Professora “B” | “Eu vejo, que ndo é por conta do problema dela que devemos
ver ela de maneira diferente. Somos todos iguais, e assim vejo
que cada dia ajudamos na mudancga deles”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Como se pode observar na resposta do Professor “A” o mesmo fala da
grande responsabilidade que € trabalhar com criancas, em especial as com autismo.
Mas ressalta que independente do grau de dificuldade do aluno, o professor deve
realizar o trabalho de forma igualitaria e de maneira afetiva. Professora “B” reforga a
ideia de que independente da dificuldade cognitiva do aluno, o docente deve
respeitar cada um, mantendo o compromisso com o0 desenvolvimento social e
cultural.

E, por fim, através da experiéncia destes docentes torna-se essencial
perguntar qual sugestdo os professores dariam para quem vai trabalhar com uma

crianca autista.
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Quadro 16 — Trabalho com crianca autista.
“Qual sugestao enquanto professor vocé deixa para quem vai lidar com a
crianga autista?”.

Professor “A” | “Para quem vai receber um aluno de imediato, para quem ta
iniciando da aquele certo receio, ou seja, 0 medo de como &
que eu vou lidar com essas criancas. E, para mim o ponto
principal € acolher, e tentar dar o maximo possivel de espaco,
e com o tempo ir incrementando, algumas tarefas, alguns
comportamentos ali, saber interagir de modo adequado no
mundo dele, por que agente sabe que as vezes ele se isola, ai
vocé, vai adentrando de modo devagar, para que ela se sinta
um espaco de confiangca. Porque as vezes de primeiro
momento, ela se sente isolado, desconfiado, entdo vocé tem
que saber lidar com essa crianca, saber adentrar no mundo
dela, para que ela possa confiar e saber que ali € um espaco
de confianga, um espaco, onde ela possa se sentir a vontade.
Eu vejo assim, para quem vai iniciar € ndo se recuar, dar
aquele espaco adequado para ele, mas também se adentrar
no mundo dele aos poucos, com um abraco, mostrar que vocé
€ uma pessoa amiga, para que ele se sinta a vontade, e va
demonstrar carinho, que é o que acontece”.

Professora “B” | “Eu vejo em primeiro lugar o amor, por que se vocé tem amor,
o amor faz com que a gente tenha paciéncia com as criancas,
por que essas criangas dependem muito de paciéncia, por que
a paciéncia, ela leva também a afetividade ai a afetividade, faz
com que vocé va trabalhar a inteiracdo da crianca. Eu vejo
assim”.

Fonte: DADOS DA PESQUISA.

Com base na resposta do professor “A”, percebe-se que o0 processo de
adaptacdo do aluno com autismo nem sempre é realizado com facilidade, mas o
mesmo deixa como sugestdo para futuros profissionais da area educacional, que
sejam pacientes e persistentes em buscar a confiangca do aluno para que assim o
processo de ensino-aprendizagem ocorra de maneira eficaz. Na resposta da
Professora “B”, a mesma enfatiza como sugestdo para futuros profissionais, que a
paciéncia € um essencial fator para que ocorra o processo de adaptacao e interagdo
da crianca autista. Desse modo, reforca a mensagem de que a afetividade deve ser
0 combustivel que auxilie neste mutuo processo.

Outras consideracdes também sdo possiveis pois, através de nossas
observacfes, percebeu-se que a escola ndo disponibiliza de uma estrutura fisica

adequada, pois sua estrutura € de uma casa comum, o que dificulta no processo de
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ensino e aprendizagem, uma vez que 0s espa¢os nao foram planejados para
receber os alunos.

Na analise das entrevistas os profissionais de educacdo da escola
pesquisada, observou-se a necessidade de formacdo académica por parte dos
docentes, o que culmina na inexperiéncia para atuagdo com alunos com autismo,
uma vez que, para o desenvolvimento do trabalho com autistas, € fundamental a
capacitacao teorico e pratica que possibilitara subsidios para a plena inclusao.

Nas observacdes realizadas em sala de aula, pode-se perceber que os
alunos com autismo ndo estdo plenamente incluidos, uma vez o trabalho
pedagdgico ndo estd acompanhado de métodos que sdo relevantes para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, embora seja visivel o esfor¢co dos profissionais
em tentar fazer com que eles participem das atividades. Porém, a escassez de
métodos pedagdgicos destinados para o trabalho com autistas resulta em um baixo
desenvolvimento, ou seja, esse desenvolvimento ocorre de forma inconstante e nao

consegue atingir a meta da plena inclusao.
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7 CONCLUSAO

Finalizando este trabalho é possivel afirmar que o autismo assim como a
inclusdo, sdo temas que estdo em evidéncia nos dias atuais, porém, ambos ainda
geram muitas discussdes em meio aos profissionais de educacdo. Uma vez que,
estas duas teméticas também geram duvidas acerca dos conceitos e da realizagdo
do trabalho no ambito escolar. Assim, diante destas perspectivas, inicialmente
indagou-se: O que a histéria reporta acerca da inclusdo escolar? Como ¢é feita a
inclusdo do autista no ensino regular? Qual o nivel de conhecimento do professor
sobre o autismo? .

De acordo, com os dados obtidos por meio desta pesquisa notou-se
algumas transformacdes no cenario educacional, bem como a educacéo de pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e consequentemente os alunos
com Transtorno do Espectro do Autista (TEA). Apesar, de serem notérias as
mudancas neste cenario educacional, a histéria nos reporta que nem sempre 0
alcance a educacédo era um direito de todos. Historicamente, as pessoas com algum
tipo de deficiéncia ndo tinham direito a instrucéo, pois os mesmos eram tachados de
individuos sobrenaturais e/ou anormais e com isso, também em decorréncia de
fatores culturais as demais pessoas consideravam estes individuos como ameacas,
privando-os do convivio social. Séculos mais tarde, com o entdo surgimento do
atendimento institucionalizado, ocorre o0 atendimento dessas pessoas nhestas
instituicbes, conhecidas como locais de assisténcia, abrigos etc. Nas mesmas
ocorria apenas a integracdo desses individuos, uma vez que eles ainda eram
isolados do convivio social, pois dessa forma era uma solucéo para as familias que
precisavam eximir-se dessas pessoas, que eram estigmatizadas de “improdutivas”
diante a sociedade daquela época. E o que era para ser de fato inclusdo, na maioria
das vezes, tornavam-se atitudes excludentes. Processo no qual, atualmente é
considerado uma pratica injusta, uma vez que, todas as pessoas independentes de
cor, raca, género ou condicdo social, necessitam estarem nao apenas integradas,
mas inclusas no ambito educacional bem como diante toda a sociedade.

No decorrer dos anos, ocorreram transformacdes, que desse modo,
resultaram em mudancgas, cuja as mesmas, estao relacionadas ao crescente numero

de alunos com autismo, em que 0sS mesmos estdo sendo matriculados de acordo
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com a legislagéo vigente, porém observou-se que inserir ndo significa de fato incluir.
Haja vista, que na maioria das vezes este aluno estad apenas dividindo o mesmo
espaco escolar, sem que haja uma efetiva interagcdo nas atividades propostas.
Dessa forma, vale ressaltar que o individuo autista necessita de um atendimento
educacional especializado, e o profissional deve entender que devera dispor de um
conhecimento para compreender as especificidades deste individuo. E de acordo
com as respostas obtidas, durante as entrevistas notou-se que os professores que
atuam com autistas, colocam como maior obstaculo na execucéo de seus trabalhos
o déficit na formacéo inicial e continuada. Ambos relatam que h& necessidade de
estarem fundamentados principalmente em relagcdo ao publico com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), em especial os com autismo. Este publico de fato
exige profissionais além de capacitados, comprometidos em conhecer e
compreender a realidade do individuo, buscando assim desenvolver metodologias
que irdo favorecer o desenvolvimento e a interagao social dos mesmos.

Com isso, este trabalho teve como objetivo refletir sobre a inclusdo do
autista no ensino regular. Assim observou-se que este objetivo exigido pela
legislacdo € cumprido em relacdo a insercdo do autista na escola regular. Porém
diante dos dados coletados, que ocorreram, sobretudo através da percepcao dos
professores da Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
encontram-se cotidianamente na vivéncia pedagoégica da inclusdo € notério que, a
inclusdo de fato ndo esta sendo percebida no ambito escolar. Isto dito, na medida
em que neste processo € possivel ressaltar alguns obstaculos, dentre eles a
estrutura arquitetdnica da instituicdo pesquisada, onde o espaco ndo dispde de salas
arejadas e nem de recursos especificos para o trabalho com pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e acima de tudo destaca-se o fator
indispensavel para a inclusdo, que é a formacédo inicial e continuada dos
profissionais que atuam diretamente com estes individuos, possibilitando
embasamento tedrico e praticas orientadas.

Outros aspectos importantes influenciam no processo de inclusdo escolar
do autista tais como a familia, cuja a mesma se torna como uma base que norteia o
inicio do desenvolvimento de cada individuo. Outro fator essencial a ser citado é a
Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), onde a mesma atua como
uma instituicdo de apoio e auxilio ao desenvolvimento do ensino aprendizado da

escola regular. Necessitam também de outros profissionais, tais como: os da saude,
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psiquiatra, psicologos, fonoaudi6logos, terapeutas ocupacionais, dentre outros.
Assim como, outros aspectos sdo importantes, como a relagdo do autista com seus
colegas, resultando e facilitando a prépria avaliacdo da aprendizagem, no que diz
respeito ao desenvolvimento cognitivo, comunicacao, imaginacao, e interacao social.

E preciso pontuar que para além das contribuicbes que essa pesquisa
pretende no sentido de descrever o processo de inclusdo do autista no ensino
regular, o processo de pesquisa teve como efeito a auto-reflexdo sobre a propria
formacdo dos pesquisadores, como também produziu uma auto-reflexdo dos
professores pesquisados diante dos questionamentos, refletindo sobre suas praticas
e quanto a formacao inicial e continuada. Esta auto-reflexdo pode fazer a diferenca
pois se configura como um momento de repensar praticas e posturas e incentiva a
busca da melhoria da prépria atuacdo professoral diante do desenvolvimento do
ensino aprendizagem de seus educandos.

Da mesma forma, com o objetivo de contribuir com a qualidade da
inclusdo da crianca autista, sugere-se a escola pesquisada que tenha como quesito
de selecdo de profissionais interessados ao trabalho da respectiva instituicdo, a
devida formacao inicial e ainda proporcione meios de formacédo especifica para o
trabalho com criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Portanto
com a finalidade de contribuir com a escola e com os profissionais da educacéo,
encontra-se exposto, em anexo, um plano de aula construido na perspectiva da
inclusdo, desenvolvido na disciplina de Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da
Educacdo especial e Inclusiva da Faculdade do Baixo Parnaiba, onde o mesmo
oferece uma contribuicdo, para o desenvolvimento de metodologias adequadas e
especificas para a educacdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Haja vista, que conforme os dados coletados nesta pesquisa notou-se a auséncia da
elaboracdo de planos de aula especificos para o aluno autista. Da mesma forma,
estd exposto também, imagens ilustrativas como sugestdes de metodologias
aplicadas com alunos autistas, pois as mesmas sado especificas no auxilio da
aprendizagem destas criancas.

Por fim, conclui-se que através desta pesquisa foi possivel compreender
0 processo de inclusdo da crianga autista no ensino regular por meio da percepcgao
dos professores em um contexto especifico, outros questionamentos também
decorreram do proprio processo de pesquisa e outras possibilidades e necessidades

de compreensédo. Entretanto, ndo foi possivel abranger todos os aspectos que
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influenciam na inclusdo da crianca autista. Contudo, € preciso demarcar que esta
experiéncia de pesquisa possibilitou uma auto-formacéo para os pesquisadores, um
olhar mais atento para as praticas, o desenvolvimento de uma capacidade de
observar, relacionar, teorizar na perspectiva da formacéao do professor-pesquisador.
E assim, pontua-se para que ocorra a verdadeira inclusédo séo necessarios inumeros
fatores de mudancga no ambito escolar, na qual a escola devera estar apta a receber

todo e qualquer aluno independente das especificidades apresentadas.
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APENDICE A — Questfes da entrevista aos professores de alunos autistas

A pesquisa sobre a tematica “AUTISMO E INCLUSAO NO ENSINO REGULAR’ é
parte integrante do trabalho de conclusdo do curso dos graduandos Joana de Sousa
Santana, Nathacia Silva de Vasconcelos e Paulo Henrique Carvalho do Carmo do
curso de pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP) e objetiva obter
contribuicdes dos profissionais dessa escola para obter dados sobre como se da a
inclusdo do Autista. Todos os dados coletados serdo extremamente importantes
para a continuacdo da pesquisa, sejam eles positivos ou negativos. Ressaltamos
que as informacdes obtidas serdo exclusivamente de uso cientifico que é garantido o

sigilo da identidade do sujeito, bem como da instituicdo a que pertenca.

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO DE ALUNOS
AUTISTAS

Nome (ficticio):
Formacédo académica:

Tempo de atuacao:

1. Vocé faz algum curso de formacao continuada? Existe alguma dificuldade em
relacdo a falta de capacitacéo para a educacao do aluno autista?

2. Jateve, ou tem, outros alunos com NEE em sua sala de aula/escola, além de
um autista? Em caso positivo, com quais deficiéncias ou sindromes? Qual o
grau de autismo de seu aluno (a)?

3. Qual o procedimento usado na sua escola quando vocé vé que a crianga
matriculada tem autismo?

4. Qual referencial tedérico especifico sobre autismo € adotado pela escola e por
qué?

5. Que diferencial é oferecido no acolhimento a criangas autistas?

6. Como é feito o trabalho de inclusdo? Como ocorre dentro de sala?

7. De gue maneira, a escola trabalha a alteracdo comportamental da crianca
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autista?

8. Como a escola interfere em caso de conduta agressiva do autista?

9. Como a crianca autista a principio se relacionava e como se relaciona apos a
efetivagdo de um trabalho de conscientizagdo inclusiva quando entra na
escola? E como é e em gquanto tempo é visivel esta mudanca?

10.Quais os desafios encontrados no trabalho escolar com criancas autistas?

11.Existe uma afirmativa que diz que “o autismo € um estado de ndo-eu”. Como
a escola podera ajudar a crianga a construir a nogado de “eu”? (Narcisismo
Primario e Estadio do Espelho).

12.0 que significa para vocé ser professor de um aluno autista?

13.Qual sugestdo enquanto professor vocé deixa para quem vai lidar com a
crianca autista?
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APENDICE B — Modelo de plano de aula para alunos autistas

ESCOLA: Jardim da Alegria

EDUCACAO INFANTIL: 2° Periodo

TURNO: Matutino

ESTAGIARIOS: Joana de Sousa Santana, Nathacia Silva de Vasconcelos e Paulo

Henrique Carvalho do Carmo

PLANO DE AULA
COMPETENCIAS/HABILIDADES:
Aumentar o funcionamento independente utilizando o método TEACCH,;
Expandir a capacidade de interacdo com outras criangas;
Realizar exercicios de coordenacao motora ampla;

Desenvolver a memoria e o raciocinio.
CONTEUDO:

As Vogais (Com a utilizacdo de método TEACCH)

METODOLOGIAS:

v Aula expositiva dialogada;

v’ Utllizando um painel com as vogais, separando as imagens que
correspondem a cada uma, colocando as mesmas no seu devido lugar, para
gue ocorra o desenvolvimento do raciocinio e a atencao;

v' Utilizando um livro, com palavras incompletas de sua letra inicial, cuja as
mesmas sao vogais, acompanhadas de uma imagem ilustrativa, fazendo com
gue o aluno identifique a vogal que inicia as palavras.

v' Realizando jogos em pequenos grupos para ampliar a interagcdo e
socializacdo com os colegas, utilizando um quebra-cabeca das vogais que ira
auxiliar o movimento com os dedos, desenvolvendo o raciocinio e a

memorizacao;
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RECURSOS:

v Painel de isopor e EVA;
v Livro de Cartolina;

v" Quebra-cabeca de papel cartédo e imagens;

AVALIACAO:

A avaliacdo serd processual e continua, com anotacdes em fichas e
acompanhamento do portfélio durante o processo, observando o crescimento do
aluno e as mudancas positivas.

O plano sera avaliado em 2 momentos: no inicio e ao término, onde o
professor levantard os aspectos que necessitam de reformulacdo e outros que

devem ser incluidos para o préximo plano.
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ANEXO A — Imagens de métodos do programa: Transtorno e Educacao para
Criancas Autistas e com DistUrbios de Comunicagdo (TEACCH)?’.

HORARIOS,

253

Exemplo de um "Horério de Atividades Escolares" com regras de organizacao da rotina do dia a dia
escolar. (Método TEACCH)

Exemplo de sinalizacdo do ambiente escolar no método (TEACCH). Assim o aluno autista entende
onde ele deve ir, evitando assim, que ele se distraia.

"Método (TEACCH) — Disponivel em: <http://www.estardeficiente.com.br/2010/06/promovendo-
aprendizagem-para-autistas.html> Acesso em: 03 ago 2016.
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ANEXO B - Imagens de métodos utilizados na Analise Comportamental Aplicada
(ABA).

Exemplo de ensino intensivo e individualizado das habilidades, para que o individuo se desenvolva e
adquira independéncia, para ter uma melhor qualidade vida®®.

T

Através deste método (ABA), o autista é estimulado por meio de recompensas. Ex: a cada acerto o
aluno é recompensado com um biscoito, etc. Este método faz com que o profissional persista ao
acertamento da atividade proposta®®.

¥Método (ABA) — Disponivel em: <https://sites.google.com/site/desvendandooautismo/aba---analise-
aplicada-do-comportamento> Acesso em: 03 ago 2016.
®Método (ABA) — Disponivel em:<http://www.cdhumaita.com.br/aba.html> Acesso em: 03 ago 2016
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ANEXO C - Imagens de métodos aplicados no Sistema de Comunicag&o por Trocas
de Figuras (PECS).

O método (PECS) é um Sistema de Comunicagao por Troca de Figuras, 0 mesmo caracteriza-se por
uma forma de ensinar pessoas com distdrbios de comunicacgéo e/ou com autismo?°

ENTRAR RODA HISTORIA

CANTAR MASSINHA

Outra demonstracdo do método (PECS), através das trocas de figuras, onde os mesmos podem
expressar suas necessidades, no Ambito escolar??.

2Método (PECS) — Disponivel em:
<http://www.universoautista.com.br/autismo/modules/works/item.php?id=14> Acesso em: 03 ago
2016.

2IMétodo (PECS) — Disponivel em:
<http://educarnadiversidadealinebegossi.blogspot.com.br/2014/05/prancha-de-comunicacao-
alternativa-de.html> Acesso em: 03 ago 2016.


http://www.universoautista.com.br/autismo/modules/works/item.php?id=14

