FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA
CURSO DE PEDAGOGIA

AURINEIA COSTA OLIVEIRA
JOSE FERREIRA NEVES FILHO
RAIMUNDA FERREIRA DOS SANTOS
VALTERLIN LUZ DE OLIVEIRA

AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Chapadinha
2014



AURINEIA COSTA OLIVEIRA
JOSE FERREIRA NEVES FILHO
RAIMUNDA FERREIRA DOS SANTOS
VALTERLIN LUZ DE OLIVEIRA

AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Monografia  apresentada ao Curso de
Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba
(FAP), para obtencdo do grau de licenciados
em Pedagogia.

Orientadora: Prof*. Msc. Neldan de Aragjo
Oliveira.

Chapadinha
2014



AURINEIA COSTA OLIVEIRA
JOSE FERREIRA NEVES FILHO
RAIMUNDA FERREIRA DOS SANTOS
VALTERLIN LUZ DE OLIVEIRA

AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Monografia apresentada ao Curso de
Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba

(FAP), para obtencdo do grau de licenciados
em Pedagogia.

Aprovada em / /

BANCA EXAMINADORA

Prof®. Msc. Neldan de Araujo Oliveira (Orientadora)
Mestra em Desenvolvimento Humano
Faculdade do Baixo Parnaiba

1° Examinador

2° Examinador



A Deus, aos nossos familiares, a FAP e a todos
que fazem a educacdo do nosso municipio,
para que continuem sonhando e nao desistam

de lutar por uma educacao de qualidade.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter sido fiel e nos abengoar durante o periodo em que estivemos na
Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP).

A Prof*. Msc. Raimunda Nonata Fortes Braga, Diretora de Ensino da FAP, por ter
oportunizado o estudo e a conclusao do curso de Pedagogia.

A nossa orientadora Prof*. Msc. Neldan Aratjo Oliveira pelo carinho, paciéncia e
dedicacao, sendo sempre comprometida no desenvolvimento desta monografia.

Aos professores (as) que contribuiram para nossa formag¢do mediando o
conhecimento que embasou esta pesquisa.

As amizades que conquistamos nesta instituicio de ensino e que jamais

esqueceremos.



“(...) todo amanha se cria num ontem, atraves
de um hoje (...).
Temos de saber o que fomos para saber o que
seremos.”

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho monografico foi desenvolvido através de uma pesquisa bibliografica
objetivando refletir sobre as contribuicdes de Paulo Freire, através de suas obras, para o
desenvolvimento da Educagdo de Jovens ¢ Adultos no Brasil. Discutiu-se o reconhecimento
da necessidade da efetivagio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
compreendendo as contribuigdes de Paulo Freire para o caminhar dessa importante jornada
educacional. Junto com esse reconhecimento, para tanto, fez-se necessario conhecer a historia
percorrida pela EJA, seus desafios, experiéncias, erros, acertos e garantias através da
legislacdo brasileira que a conduziram como um marco importante no processo de
democratizagdo do Brasil e principalmente na intervencao de milhares de jovens e adultos que
ndo sabiam ler e escrever, mas que através da educacao e do conhecimento das letras e
nimeros passaram a ter uma nova visao do mundo ao seu redor. Buscou-se as contribuigdes
de Freire (1990, 1996, 1997, 2002, 2003, 2005, 2006, 2009 e 2011), Carvalho (2010), Gadotti
(2011), Libaneo (2012), Paiva (1987) e outros. Neste sentido, considerou-se que, apesar dos
inimeros avangos tanto por parte da conscientizacao popular como na legislagdo, ainda resta
um longo caminho a ser percorrido para que a EJA desenvolva-se de forma transformadora e
que atenda as reais necessidades de jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade social

com vista a inclui-los em pé de igualdade no mercado de trabalho e na sociedade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo. Cidadania.



ABSTRACT

This monograph was developed through a literature review aiming to reflect on the
contributions of Paulo Freire, through his works, for the development of the Youth and Adult
Education in Brazil. Discussed the recognition of the necessity of realization of Education for
Youths and Adults (EJA) in Brazil, including the contributions of Paulo Freire to walk this
important educational journey. Along with this recognition, therefore, it was necessary to
know the history covered by EJA, their challenges, experiences, mistakes, successes and
guarantees by Brazilian legislation that led to an important milestone in the democratization
process in Brazil and especially in speech thousands of youth and adults who could not read
and write, but through education and knowledge of letters and numbers began to have a new
vision of the world around you. Sought the contributions of Freire (1990, 1996, 1997, 2002,
2003, 2005, 2006, 2009 and 2011), Carvalho (2010), Gadotti (2011), Libaneo (2012), Paiva
(1987) and others. In this sense, it is considered that, despite the many advances both by the
popular consciousness as the legislation is still a long way to go to develop the EJA is
transformative manner and meets the real needs of young people and adults in a situation of
social vulnerability in order to include them on an equal footing in the labor market and

society.

Keywords: Youth and Adult Education. Education. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

A escola nos dias atuais € um dos espagos sociais mais importantes na vida dos
individuos, pois permite o envolvimento com todas as areas do conhecimento e sua inter-
relagdo entre aprendizado cientifico, o mundo do trabalho e a vida socialmente ativa. E um
espaco de discussoes, de exposicdes de ideias, de sonhos, de troca de informagdes.

A educacdao formal se desenvolve na escola, considerando as potencialidades,
viabilizando aos alunos a formagdo de uma consciéncia critica do mundo a sua volta. E o
espaco ideal para as discussdes, por entender-se que a educagdo ¢ um fator preponderante na
vida dos individuos, um direito subjetivo (Constitui¢do Federal' — 1988) e, portanto, deve ser
oferecido a todos os individuos que a ela também ndo tiveram acesso na idade certa ou lhes
foi historicamente negado esse direito (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional?
9394/96).

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem um processo histdrico relevante e de
muitos desafios ao longo de sua historia de constituicdo. Foi abarcada por projetos, oferecida
através de programas governamentais € ndo governamentais, buscada por movimentos sociais
e populares. Atualmente ¢ uma modalidade de ensino prevista na legislacdo vigente e com
diretrizes proprias, possibilitando o acesso da populag¢do que necessita de tal atendimento.

Para alunos e professores, a EJA ¢ um desafio por ser uma modalidade de ensino
complexa, diversificada e heterogénea, porém ¢ necessaria e indispensavel para os que dela
necessitam. Neste sentido, por entender a importancia da EJA no contexto social e econdmico
brasileiro, este trabalho monografico tem como objetivo refletir sobre as contribui¢cdes de
Paulo Freire, através de suas obras, para o desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, importante no campo das
pesquisas sociais para a obten¢do de solugdes para problemas coletivos e que segundo utiliza
materiais escritos (MARCONI e LAKATOS, 2011). A referida pesquisa analisou obras de
Paulo Freire e textos sobre o processo historico de criacdo e consolidacdo da Educacgdo de
Jovens e Adultos através de Legislacdo especifica, experiéncias exitosas de professores com
EJA e a experiéncia do Professor Paulo Freire com seu método de alfabetizagdo aplicado a
jovens e adultos, suas experiéncias no Instituto Paulo Freire, leituras de artigos e outros

trabalhos monograficos bem como livros de autores relacionados a Educagdao de Jovens e

! CF (BRASIL, 1998).
2 LDBEN (BRASIL, 2013).
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Adultos.

Considerando as temadticas abordadas acima, o presente trabalho esta divido em
cinco capitulos. O primeiro ¢ a Introdu¢do onde consta apresentacdo do trabalho, seus
objetivos, procedimento metodolégico e uma breve apresentacao. O capitulo dois inicia-se a
fundamentagdo tedrica tracando os caminhos percorridos pela EJA, o amparo da Legislacao
bem como os Programas governamentais que visavam a erradica¢do do analfabetismo de
jovens e adultos brasileiros.

O capitulo trés faz uma provocacdo quanto a relagdo entre educacdao e
conscientizacdo como sendo o inicio de uma caminhada para a compreensdo e efetivacdo do
exercicio da cidadania através do processo de educagdo popular. J4 o capitulo quatro,
evidencia a vida de Paulo Freire como um marco na educacdo brasileira ¢ como um dos
maiores educadores do século XX cuja dedicagdao a educagao popular € claramente mostrada
em sua histéria de vida, em suas obras e em seu método de alfabetizagdo a jovens e adultos
das classes populares.

O capitulo cinco se faz uma anélise quanto as suas contribuicdes historicas para a
Educagao de Jovens e Adultos do Brasil. Na conclusdo apresenta-se a resposta aos objetivos
alcangados e ressalta-se que a pedagogia popular de Paulo Freire foi e ¢ voltada para o
processo de conscientizacdo das camadas populares a fim de provocar o debate no meio dos

movimentos sociais com o objetivo de conscientizar que a educagdo ¢ transformadora.
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2 NOS CAMINHOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Caminhos percorridos pela Educag@o de Jovens e Adultos no Brasil sdo marcados
por momentos importantes ao longo da histéria do Pais. Dentre muitos, pode-se citar
movimentos populares, conferéncias nacionais e internacionais, marcos legais com
aprovacoes importantes de inclusdo da EJA nos textos constitucionais, LDBEN 9394/96,
Diretrizes Curriculares da EJA e Programas de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos que se
evadiram da escola ou que ndo tiveram acesso a esse programa na idade certa. Neste sentido,

apresenta-se nesse capitulo o marco histdrico e legal da EJA no Brasil.

2.1 Legislacao da Educacio de Jovens e Adultos

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ instituida a partir da leitura do texto
constitucional, mais precisamente no Art. 205 (CF) que diz que “a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia”, sendo promovida e incentivada pela colaboracdo da
sociedade, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A partir dessa prerrogativa, a EJA deve ampliar
o campo de atuagdo, chegar aos cidadaos, garantir direitos. O texto constitucional em seu
inciso I — garante igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia do individuo na
escola. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Ja a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9394/96 aponta
trés funcdes como responsabilidade da EJA: reparadora (restaurar o direito a uma escola de
qualidade); equalizadora (restabelecer a trajetoria escolar); e qualificadora (propiciar a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida). (BRASIL, 2013).

A LDBEN 9394/96 Art. 37 trata por inteiro da Educacdo de Jovens a Adultos.
Neste texto, a EJA sera destinada aqueles que

[...] ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. No paragrafo primeiro, os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do

alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames.
(BRASIL, 2013, p. 40).

No paradgrafo segundo, cabe ao Poder Publico a viabilizag¢do e o estimulo quanto
“a0 acesso e¢ a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e

complementares entre si. J4 no paragrafo terceiro, a EJA devera articular-se,
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preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do regulamento” (BRASIL, 2013,
p.- 42).
Com isso a EJA possui todo um amparo legal permitindo a populagao o direito de
exigi-la nos termos da lei. Vale ressaltar, que para abrir as possibilidades de acesso e
permanéncia, o Art. 38, garante que,
Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: I - no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; II - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.§ 2° Os conhecimentos

e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 2013, p. 12).

Diante disso, por compreender que a EJA, a partir da LDBEN 9394/96 passa a ser
uma modalidade da Educagdo Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio que usufrui
de especificidade propria e que deveria ser tratado como parte do processo educacional
obrigatorio, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) através da Camara de Educacdo Basica
(CEB), emite o parecer 11/2000 que institui no ambito nacional as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos. (BRANDAO, 2010).

A proposta para as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA configurou-se como
um marco na educagdo brasileira, j4 que o pais ¢ surpreendido a cada dia com novas
estatisticas no numero de analfabetos. Para a institucionalizacdo das diretrizes, houveram
debates junto ao aos 6rgdos competentes, na solicitagdo de esclarecimento quanto a condugao
do Ensino Supletivo ja que esse tipo de ensino era oferecido em sua maioria, por institui¢des
privadas de ensino e este foi um momento, em que a educagdo publica encontrava-se diante
do dilema entre os interesses pessoais e particulares. (BRASIL, 2013).

Assim, apos os debates, ficam instituidas as Diretrizes da EJA aproveitando os
Artigos da LDBEN 9394/96 e fazendo-se alteragdes para tornar o texto mais claro quanto a

sua aplicabilidade.

2.2 O processo historico da Educacio de Jovens e Adultos

Nesse espago sera relatado um pouco da historia educacional brasileira a partir
dos marcos e tempos histéricos. Em seguida, serd apresentado o caminho percorrido pela
EJA, da implementacdo aos Programas atuais de alfabetiza¢do de jovens e adultos e como

modalidade do Ensino Fundamental.
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Neste contexto histérico, o Conselho Nacional de Educacdao (CNE) no uso de suas
atribuicdes legais e ciente da responsabilidade quanto a informacdo para toda a populacao
brasileira das novas diretrizes para a EJA, encaminhou vérios semindrios em todo pais
voltados a ampliagdo do debate em torno dos desafios e perspectivas pertinente a essa
modalidade.

Apo6s estudar colegiadamente a matéria sobre a EJA, a Camara de Educagdo
Basica (CEB), passou a ouvir a comunidade educacional. Vérias audiéncias publicas foram
realizadas, a exemplo, em Fortaleza em 29 de fevereiro de 2000, Curitiba em 23 de margo de
2000, Brasilia em 04 de abril de 2000. A participagdo foi bem diversificada.

Aos referidos eventos compareceram representantes dos Orgdos normativos e
executivos dos sistemas, varias entidades educacionais ¢ associacOes cientificas e
profissionais da sociedade brasileira. Duas teleconferéncias foram realizadas para discutir a
formagao de professores para Jovens e Adultos promovidos pela Universidade de Brasilia
(UnB) e o Servico Social da Industria (SESI) com o apoio da Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a fim de discutir a instituicao das

Diretrizes da EJA e sua aplicabilidade. (BRASIL, 2013).

2.2.1 O ensino no Brasil colonial

E bastante dificil compreender os atuais problemas educacionais no Brasil, sem
fazer um breve relato do contexto educacional brasileiro, suas dificuldades de implantagao
desde o periodo colonial ja que ela era toda estruturada para atender as necessidades da
metrépole e seu enriquecimento e atender ao processo econdomico da colonia cuja economia
até o século XVII firmava-se no extrativismo do pau Brasil e depois na posse de novas terras,
sendo seguida pelo plantio da cana de agucar.

Com as novas posses de terra, o enfoque da colonizacdo se voltava para o
povoamento e o cultivo das terras vindo para o Brasil membros da nobreza portuguesa
dispostos a transformar a nova descoberta em uma empresa. Com essa demanda, a criagdo de
escolas torna-se uma necessidade. Para tanto, como ja ocorria em Portugal, a
institucionalizagdo do ensino ficou a cargo dos jesuitas, desobrigando assim a Coroa
Portuguesa de custea-lo. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).

Quando os Jesuitas chegaram ao Brasil em 1949, fundou em S3o Vicente um

seminario que se tornou modelo para o ensino médio por mais de duzentos anos. O ensino
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médio, desde sua implantacdo configurou-se como elitista cuja metodologia valorizava a
memorizacdo e a disciplina, o estudo da humanidade em detrimento das ciéncias
experimentais. Embora tendo como pressuposto, a formacao de sacerdotes, apresentando-se
como a unica op¢ao para a formagdo escolar da elite local, preparando-a para ingressar em
universidades européias. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).

No entanto, havia outro grupo a ser atendido: o constituido pelos nativos, negros e
colonos pobres que até entdo nada ainda tinha sido pensado para atender esse grupo de
pessoas que se constituia maioria em todo o territdrio brasileiro iniciando-se um processo de

divida educacional para com o povo brasileiro.

2.2.2 O ensino no periodo imperial

Mesmo com a vinda da Familia Real, o trabalho escravo garantia as atividades
produtivas, da sociedade que se organizava para uma economia agrorural. Em 1822, com a
independéncia, o pais continuava sendo dominado pelo mesmo grupo, porém a divisdo do
ensino continuou se em trés niveis: primario, secundario e superior.

O primario continuava sendo escola de primeiras letras. Este nivel, porém passou
a ter destaque em fun¢@o do ntimero expressivo de pessoas e da percep¢do de que, além do
preparo para o secundario, havia a possibilidade, na época, do ingresso em cargos
burocraticos de menor importancia. (BARAGLIO, 2014).

O ensino secundario sofreu poucas alteragdes, continuou tendo a funcdo de
preparar a elite local, para o ingresso aos niveis superiores, atendendo as aspiracdes dos da
classe dominante com a criagdo do curso de Direito em Sao Paulo e Olinda. (BARAGLIO,
2014).

D. Pedro I, em 1827 sancionou a lei que criou as escolas de “primeiras letras”, as
chamadas pedagogias,inico nivel que as meninas tinham acesso, em todas as cidades mais
populosas do Império. Determinava, também, a abrangéncia da educacdo feminina, que
deveria se restringir a escrever, contar, bordar e costurar. Destaca-se que, esta foi a tnica lei
geral, federal relativa ao ensino elementar até 1946. As criangas negras, indigenas e mestigas
eram negadas quaisquer formas de escolarizacdo, e principalmente, sua presenca nio era

permitida em escolas publicas. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).
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2.2.3 O ensino nos primeiros anos da republica

O regime imperial foi marcado por modificagdes significativas na paisagem social
brasileira: a classe média cresceu a e sua participagdo na vida publica, a urbanizagdo ¢ a
libertagcdo dos escravos. No entanto, a Constituicao de 1891 efetivou a descentraliza¢ao do
ensino, proposta pelo Ato Adicional de 1834, reforcou a distancia entre a educacdo para a
classe dominante, efetivada nos niveis secundario e superior, € a0 0 povo, restritamente a
educagdo primaria e profissional. (BARAGLIO, 2014).

Neste contexto, mais uma vez, a criacdo de uma universidade brasileira foi adiada,
sendo influenciada pelo positivismo que orientou a organizagdo escolar. A Reforma Benjamin
Constant, orientado expressa na Constitui¢ao, visava a liberdade de ensino, sua laicidade e
gratuidade, bem como a educacdo de género. A escola primaria organizou-se em duas
categorias: primeiro grau para criangas de 7 a 13 anos e de segundo grau para as de 13 a 15
anos. O secundario passou a ter sete anos de duragdo. (BARAGLIO, 2014).

Uma das intencdes da reforma era possibilitar que todos os niveis de ensino se
ocupassem da formagdo, ¢ ndo apenas de preparacao dos alunos. A outra era estruturar a
formagdo cientifica substituindo a tradi¢do humanista cldssica, que, ha mais de 300 anos,
vigorava no pais. Nesse periodo o que ocorreu foi apenas um acréscimo das matérias
cientificas as tradicionais, sem se conseguir implantar um ensino secundério adequado.
(BARAGLIO, 2014).

Neste periodo iniciou a implantacdo das escolas primadrias estaduais. Em Sao
Paulo muitas escolas primdrias foram abertas e mereceu cuidados especiais a formagdo dos
futuros docentes que contavam com escolas-modelos para sua futura pratica, onde havia a
possibilidade de se experimentar novas técnicas € métodos de ensino. No entanto, ndo havia
escolas que formassem professores para o ensino secundario. Os outros Estados pobres em
sua maioria, ndo conseguiram desenvolver qualquer sistema em educacdo. (TRINDADE e

TRINDADE, 2014).

2.2.4 O ensino no periodo de 1930 a 1960

Em 1930, a revolugdo provocou um rearranjo nos blocos do poder, que refletia a
crise em que mergulhara o modelo agroexportador. Em 400 anos de sua historia, pela
primeira vez, o Brasil passou a contar com o Ministério da Educacdo e Satde Publica, que

elaborou mais uma reforma educacional, sem, entretanto, modificar substancialmente o curso
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primario, estruturou o secundario e as condi¢des de ingressar neste nivel de ensino, a partir da
criacdo dos exames de admissao. (BARAGLIO, 2014).

Significativamente, estes exames exigiam conhecimentos que nao eram
repassados na escola primaria, que a0 mesmo tempo, contribuiu para resguardar, assegurar a
funcdo seletiva desenvolvida pelo ensino secundario e reforcar o reconhecimento da
inutilidade da escola primaria.

A Reforma de Francisco Campos, entdo ministro da educacdo, deu sequéncia a
marginalizacdo do ensino primario e pouca atencao a formagao de professores, mas instituiu,
para o secundario as disciplinas anuais com frequéncia obrigatoria. Com duracao de 08 anos,
dividia-se em um curso fundamental de 06 anos e outro complementar com 02 anos de
duragdo. (BARAGLIO, 2014).

Em 1932, um grupo de professores dirigiu a Nacao o Manifesto dos Pioneiros, um
documento com inovagdes pedagdgicas cujo objetivo era o de renovar o sistema educacional
brasileiro. Com essa a¢do, almejavam uma escola como um servigo essencialmente publico,
laico e gratuito, que garantisse a educagao comum para todos. Colocava homens e mulheres
como iguais frente as possibilidades de aprendizagem, as oportunidades sociais, objetivando,
a abolicdo dos privilégios de género e classe.

A LDBEN, aprovada como lei de nimero 4.024/61 tendeu, no seu texto, a apoiar
a vertente religiosa e, mantendo o que ja existia no que dizia respeito a estrutura do ensino, ou
seja, o ensino primario € o ginasial com pelo menos quatro anos. O ginasial subdividindo-se
ainda, em comercial, industrial, agricola e normal (formag¢do de professores); o ensino
colegial com trés anos subdividido em comercial, industrial, agricola e normal

(especializagdo) e o superior. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).

2.2.5 O ensino durante o regime militar

No golpe militar de 1964, o clima de terror instalado no pais, logo atingiu a
educagdo. Universidades foram invadidas, alunos e professores, presos, inviabilizando
qualquer processo de reforma universitaria. Também foram extintos ou paralisados programas
e nucleos de educacdo popular, especialmente, os orientados para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e muitos de seus membros foram considerados subversivos.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), foi criado, em 1967,

sendo a educacdo “atrelada ao mercado de trabalho, incentivando a profissionalizacdo na
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escola média, a fim de conter as aspiragdes ao ensino superior cujo numero de vagas era
extremamente reduzido”. (LIBANEO, 2012, p. 144).

A LDBEN 5.692/71 ampliou a escolaridade basica para oito anos, fundindo o
ensino primario com o ginasial e tornou profissionalizante, obrigatoriamente, o ensino de
secundario, agora denominado de segundo grau. Porém, “esta lei feria os interesses da elite
que ndo tinha qualquer interesse na profissionalizagdo de seus filhos, ndo teve, portanto o
apoio dos industriais a quem tinha a intengao de beneficiar”. (BELLO, 2014, p. 48).

Nove anos depois a lei acima citada foi revogada, o problema da escolarizagao
superior resolvido, da pior forma possivel, com a expansdo significativa das faculdades
particulares. Analisando-a, verifica-se que “essa lei tinha um carater tecnicista, com destaque
na quantidade e ndo na qualidade, nas técnicas pedagdgicas em detrimento dos ideais
pedagdgicos, na submissao e nao na autonomia”. (BELLO, 2014, p. 48).

As escolas publicas tiveram um crescimento significativo em relacdo a
quantidade, mas sem a ampliagdo dos recursos financeiros o que resultou na sua degradacao.
Com isso, a classe média, interessada num ensino de qualidade, abandonou o ensino publico,
gerando o incremento das empresas de ensino privado.

A ditadura militar esvaiu-se e iniciando o processo de redemocratizacdo e
reconquista dos espacos perdidos pela sociedade civil brasileira, somente no final dos anos

1970 e inicio da década de 1980. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).

2.2.6 O ensino nos ultimos vinte anos

A Constituicao de 1988 introduziu mudancas essenciais no contexto educacional
brasileiro, inclusive as contidas nos artigos 205 e 208, que atribuem o direito a educagao
como sendo de todos e atribuindo o dever de proporciona-la, ao Estado e a familia, através do
acesso ao ensino obrigatorio, gratuito e como direito publico subjetivo.

O Plano Nacional de Educagdo, que em linhas gerais, tem definidos os objetivos:
aumento do nivel de escolaridade da populacdo aponta a educagdo com qualidade, em todos
os niveis de ensino, a reducdo das desigualdades sociais, regionais, nacionais, no que se refere
ao acesso e a permanéncia na escola, além de democratizar o espago escolar, sobretudo, com a
participagdo de professores e da comunidade na elaboracdo e execucgdo do projeto pedagdgico

da escola. (PORCARO, 2014).
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Embora o regime militar tenha atribuido aos municipios a administracdo do
ensino fundamental, ndo alocou os recursos técnicos e financeiros para sua concretizacdo do
mesmo. Apenas com a Constituicdo de 1988 ¢ que o municipio passou a fazé-lo porque

Essa iniciativa velava os interesses neoliberais de reduzir os gastos sociais do
Estado, o que se tornou mais claro apds a promulgacdo da Lei 9.394/96, de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo, que centralizou na instidncia federal as decisoes
sobre curriculo e avaliacdo, e transferiu para a sociedade responsabilidades que
seriam de sua exclusiva competéncia. Essa descentralizacdo é um exemplo concreto

de umapolitica que centralizava o poder e descentralizava as responsabilidades
(LIBANEO, 2012, p. 162).

Observou-se que na elaboragdo da Constitui¢ao de 1988, repete-se, o embate entre
os defensores do ensino publico e do privado, agora com suas fileiras engrossadas pelos
empresarios da educacdo. O ensino publico era considerado, pelos seus defensores, como
ineficiente e fracassado, principalmente, diante da superioridade de suas instituigdes, mas,
omitiam os beneficios obtidos do proprio governo, como imunidade fiscal, a garantia de
pagamento das mensalidades e de bolsas de estudo e a falta de compromisso estatal, o que
deteriorou a estrutura da escola publica e o salario dos professores. (PORCARO, 2014).

Neste contexto, a educacdao escolar passou a ser constituida em dois niveis: a
educacdo basica que compreende: a educacdo infantil, o ensino fundamental, médio e a
educacdo superior. E coube cidadania, para progredir no trabalho e em seus estudos
posteriores.

A educagdo infantil apresenta-se como uma novidade, ¢ dever do Estado e tem
que ser oferecida em creches, para criangas com até 03 anos e em pré-escolas para criangas de
04 a 06 anos. O nivel fundamental e médio tem, em seus curriculos uma base nacional comum
e uma parte diversificada a fim de atender as caracteristicas regionais. No que se refere ao
ensino médio, cabe ressaltar que seus objetivos sdo ambiciosos, mas, distantes da realidade,
do que ¢ oferecido, exceto pelo seu eterno carater propedéutico.

Nesse processo historico, pela primeira vez a educacdo superior foi contemplada
numa LDBEN, que definiu suas finalidades, objetivos e abrangéncia, porém, o Estado vem se
descuidando deste nivel de ensino, beneficiando, mais uma vez, os setores privados da
educagdo. (TRINDADE e TRINDADE, 2014).

Além da organizacdo do ensino no territdrio brasileiro, houveram também as
conferéncias em vdrios paises, objetivando a qualidade do ensino. Como define Gadotti
(2011), a I Conferéncia Internacional sobre Educacao de Adultos foi realizada na Dinamarca
(1949), deliberando que a educagdo de adultos foi concebida como um tipo de educagdo

moral.



21

Na II Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, realizada em
Montreal (1963), aparece dois enfoques distintos: a educacdo de adultos entendida como
continuagdo da educacao formal, como educacdo permanente, de base ou comunitaria. Com a
IIT Conferéncia Internacional sobre Educagao de Adultos, realizada em Toéquio (1972), a
educacdo de adultos volta ser entendida como supléncia da educacdo fundamental (escola
formal). Ja a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, na cidade de Paris,
caracterizou-se pela pluralidade de conceitos.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia), em 1990, entendeu que a alfabetizagdo de jovens e adultos seria uma primeira
etapa da educagdo basica (GADOTTI, 2011, p. 42).

Segundo Gadotti (2011, p. 43),

A histéria da educagdo de adultos propriamente dita, no Brasil, poderia ser dividida
em trés periodos: 1° De 1946 a 1958, em que foram realizadas grandes campanhas
nacionais de iniciativas oficiais, chamadas de “cruzadas”, sobretudo para “erradicar
o analfabetismo”, entendido como uma “chaga” uma doenca como a malaria; 2° De
1958 a 1964. Em que foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, que contou com a participagdo de Paulo Freire. Partiu dai a ideia de um
programa permanente de um enfrentamento do problema da alfabetizagdo que
desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, dirigido por Paulo
Freire e extinto pelo Golpe de Estado de 1964, depois de um ano de funcionamento.
A educagdo de adultos era entendida a partir de uma visdo das causas do
analfabetismo, como educagdo de base, articulada com as “reformas de base”
defendidas pelo governo popular/populista de Jodo Goulart. Os CPCs - Centros
Populares de Cultura, extintos logo depois do golpe militar de 1964, e o MEB -
Movimento de Educacdo de Base, apoiado pela igreja e cuja duracao foi até 1969. 3°
O governo militar insistia em campanhas como a “cruzada do ABC” - Ag¢do Basica
Crista e posteriormente, com o MOBRAL.

A marca original da proposta de Paulo Freire era a énfase no carater politico da
alfabetizacdo, a discussdo sobre o lugar do homem e no mundo e seu didlogo com o outro; o
reconhecimento do valor social do trabalho, da capacidade do homem para transformar a
natureza.

Para Freire, as questdes e problemas principais da educagdo ndo sdo questdes
pedagdgicas, ao contrario, sdo questdes politicas. A educagdo e os sistemas de ensino nao
modificam a sociedade, mas a sociedade pode mudar o sistema instrucional. Ele chama de
revolucdo a consciente participagdo do povo. Logo, a pedagogia critica, continuamente,
contribui para revelar a ideologia esquecida na consciéncia das pessoas. Nesse sentido o

sistema educacional pode ter um papel de destaque numa revolugao cultural. (FREIRE, 2011).
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3 O ANALFABETISMO E A EDUCACAO POPULAR

Os jovens e adultos trabalhadores do Brasil lutam para superar suas condig¢des
precarias de vida (moradia, saude, alimentagao, transporte, emprego. etc.) que estdo na raiz do
problema do analfabetismo. “O desemprego, os baixos salarios e as péssimas condi¢des de
vida comprometem o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Nao ¢ de hoje que se sabe
que o indice de analfabetismo no Brasil ainda ¢ grande, tendo milhdes de analfabetos acima
dos 15 anos de idade”. (GADOTTI, 2011, p. 38).

A inseguranga, o preconceito e a insatisfacdo pessoal, causada pelos modelos de
educacdo arcaicos, perturbam a capacidade criativa dos sujeitos, que muitas vezes,
convencidos de que ndo adianta continuar na escola, se afastam da mesma, por pura auséncia
de motivacdo e por ndo acreditarem que sao capazes de vencer. E ainda,

O medo domina as sensagdes prazerosas do aprender, pois repeténcias anteriores,
exposi¢oes diante dos colegas, humilha¢des dentro da sala de aula coibem o sujeito,
demonstrando que ele ndo é capaz. No Brasil, ainda existe a concep¢do de que os
menos favorecidos ndo tém condi¢des de aprender, devendo aceitar que sdo a mao

de obra pesada e barata do pais, estando as margens da nossa piramide social.
(GADOTTI, 2011, p. 38).

Para mudar essa visdo, a escola deve manter uma politica educacional para
atender a diversidade, valorizando as habilidades e potencialidades de cada um, através de
planos de acdo que, identificando os conhecimentos prévios, estimulando o entendimento de
que cada um pode e deve colaborar com as experiéncias e crescimento do grupo. (PINTO,
2010).

Muitas criangas param de estudar visto que ndo recebem aten¢ao necessaria, sao
alvos de agressoes, abusos sexuais ou tém que trabalhar para sustentar suas familias, etc.
Nesse sentido, a escola precisa repensar seus valores, buscando diminuir as diferengas entre
professores e alunos, identificando porque uns aprendem e outros nao.

O analfabeto tem sido visto como uma pessoa desqualificada para o exercicio da
cidadania, como um mal a ser extirpado, sem que haja o reconhecimento da sua

participagdo como pessoa constitutiva e construtora da nossa sociedade e produtora
de conhecimento. (GADOTTI, 2011, p. 129).

Segundo o portal Gl Educacdo, a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apontam que o Brasil aparece em 8° lugar entre
0s paises com maior nimero de analfabetos adultos. E ainda, de acordo a Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios (PNAD), desenvolvida em 2012 e divulgada em 2013 pelo
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que avaliou a situagao de 150 paises no
que se refere a taxa de analfabetismo, no Brasil 8,7%, o que corresponde a 13,2 milhdes de
pessoas, com 15 anos ou mais, sdo de analfabetos. (G1 EDUCACAO, 2014).

Nesse sentido ressalta-se que o Brasil chegou ao final do século XIX sem atender
a escolarizagdo regular da populacdo infantil, jovem e adulta, que foi considerada de forma
irregular e também deficiente. Segundo Carvalho (2010, p. 15) “[...] somente a partir do terceiro
Censo Nacional, realizado em 1900, ¢ que comegou a calcular o indice de analfabetismo da
populacdo com mais de 15 anos, com a porcentagem de 65,3% de analfabetos nesta faixa
etaria”.

Essa grande taxa de analfabetismo se deve aos fatores histdricos do pais. Isso se
deve a auséncia de politicas publicas para a maioria da populagao, que ¢ mais pobre levando
assim a marginalizacao de analfabetos e atribuindo a educacao um privilégio para a elite.

Em anélise a escola primaria de meados do século XX, Anisio Teixeira constatou
que o numero de professores e escolas eram insuficientes, € o grande nimero de exigéncias
dificultava a entrada de criangas pobres na escola, pois se exigia o uso de uniformes, livros,
transportes, registro civil, vacinagao regular. (PINTO, 2010).

Com isso, mantinham-se nas escolas apenas os filhos dos senhores e coronéis,
inviabilizando a presenca da populagdo miseravel. A educagdo era direito apenas dos
dominantes e os dominados eram ouvintes sem direito a opinido tornando-se cada vez mais

alienados. Segundo Buffa (2003),

Os direitos do cidadao, tanto os chamados direitos humanos — a vida, a saude, a
educacdo, a moradia — quantos os direitos civis — liberdade, igualdade juridica,
justica — (...) apesar disso, o Brasil, pais capitalista, caracteriza—se por ser uma
sociedade autoritaria e hierarquizada em que os direitos dos homens e do cidaddo
simplesmente nao existem. (BUFFA, 2003, p. 28).

Dessa forma, pode-se questionar: havera crescimento social e econdmico no
Brasil se ndo se tem uma politica educacional consistente? Mas o que ¢ mesmo
analfabetismo? O analfabetismo ¢ expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de uma
estrutura social injusta, espelho de uma sociedade capitalista dividida em duas classes a

dominante e a dominada? E preciso repensar para mudar.

3.1 Os Programas de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) foi criado pela Lei namero
5.379, de 15 de dezembro de 1967, sob o controle dos militares. As acdes de alfabetizagdo
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comecaram a ter énfase no fim dos anos de 1970, época em que os projetos foram
implementados em grande escala. (PORCARO, 2014).

O objetivo do movimento era erradicar, num curto espago de tempo, o
analfabetismo no Brasil. Tinha forte influéncia do Método de Paulo Freire®, pois utilizava
para educar, a “palavra geradora”, que consistia em palavras que os alunos pesquisavam.
Havia uma diferenga marcante no sentido que o Método de Paulo Freire utilizava palavras
tiradas do cotidiano dos alunos e no MOBRAL, de acordo com Corréa (apud BRASIL, 2014),
as palavras eram definidas por tecnocratas que as escolhiam a partir de estudo das
necessidades humanas basicas.

Segundo Jannuzzi (apud BRASIL, 2014), a documentacdo do MOBRAL
conceituava educagdo como o processo que auxiliava o ser humano a desenvolver suas
capacidades, sociais, de modo a favorecer o relacionamento com os outros € com o meio. Dai
a possibilidade de adquirir condi¢des de assumir sua responsabilidade como agente
transformador e exigir a garantia do seu direito como beneficidrio do desenvolvimento
econOmico, social e cultural. Para compreender o funcionamento e abrangéncia das acdes
referentes ao MOBRAL, descreve-se a seguir, os programas que compunham o movimento.

Programa de Alfabetizacdo Funcional - O objetivo era fazer com que os
alfabetizandos aprendessem técnicas de leitura, escrita e calculo para que fosse enquadrados
em seu meio social. O alfabetizando tinha que obter seis habilidades bésicas: aprender a ler,
escrever e contar; enriquecer o vocabulario; desenvolver o raciocinio; criar costumes em
relagcdo ao trabalho; incentivar a criatividade; obter um senso de responsabilidade. (BRASIL,
2014).

Programa de Educacio Integrada - Implantado em 1971, foi o primeiro grande
programa de desdobramento que ocorreu no MOBRAL. Tinha como finalidade propiciar a
continuidade dos estudos que eram iniciados no Programa de Alfabetiza¢ao Funcional. Entre
1972 e 1976 passou por um processo de expansdo. O MOBRAL firmou convénios com as
Secretarias de Educacdo onde o acompanhamento e a emissdo dos certificados de conclusdo
ficava a cargo das secretarias. Em 1977 passou por um processo de revitalizagao, onde foram
realizados estudos para implantagdao do Plano de Metas, onde o foco seria 0 acompanhamento
nos municipios que tivessem um grande nimero de classes. Apresentava sete objetivos gerais
e dois especificos. Os objetivos gerais se resumiam em que o alfabetizando tivesse mais

autoconfianga e soubesse utilizar o conhecimento adquirido no cotidiano. Os objetivos

3 O método serd apresentado posteriormente, visto que seu estudo é um dos objetivos da presente pesquisa.
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especificos visavam o ensino basico obtido nas primeiras séries do ensino bésico (atualmente
ensino fundamental). (BRASIL, 2014).

Programa MOBRAL Cultural - Criado em 1973 era uma continuagdo dos
programas educacionais. Visava uma proposta de educagdo permanente com fins a reforgar a
no¢do na area de alfabetizacdo. Pretendia-se evitar que o analfabetismo voltasse, diminuindo a
evasdo dos alfabetizandos e as reprovagdes, e utilizar a comunidade como apoio para essa
proposta. (BRASIL, 2014).

Programa de Profissionalizacdo - Em 1973 o programa de profissionalizagdo foi
iniciado como uma forma de diversificacdo das atividades desenvolvidas pelo MOBRAL. Foi
elaborado um convénio com o Programa Intensivo de Preparagdo de Mao de Obra (PIPMO) e
com a Fundacdo Gaticha do Trabalho, como forma de fornecer uma melhoria da condi¢ao
socioecondmica para os alunos, que depois de alfabetizados, queriam continuar estudando,
mas ndo podiam por precisar trabalhar. Tinha como Metodologia o Treinamento por Familias
ocupacionais cujas caracteristicas, segundo Corréa apud BRASIL eram: atendimento em larga
escala; atendimento no nivel de semiqualificacdo; mobilidade no mercado de trabalho;
adequacdes a realidade da clientela do MOBRAL. (CORREA apud BRASIL, 2014).

Além do Mobral véarios outros Programas de Educacao de Jovens e Adultos foram
instituidos no pais. A seguir os programas que marcaram o processo histdrico pelo grau de

abrangéncia para o qual foram constituidos.

Quadro 1 — Histoéria de Campanhas, Planos e Programas da EJA

Inicio: 1945, com a deposicdo de Getulio Vargas, apds 15 anos de
ditadura militar, na campanha de Dutra como promessa de campanha
a erradicagdo do analfabetismo. Em 1946 ele entregou a Lourengo
Filho o Departamento Nacional de Educag@o. Para iniciar a grande
renovagdo da educagdo de jovens e adultos em 1947, foi implantado a
Campanha de Educacdo de Jovens e Adultos (CEAA), onde foram

Campanha de criadas mais de dez mil classes de alfabetizagdo em todo o Brasil,
Educacio de (CEAA) distribuidas tanto nas capitais com no interior. Os objetivos sociais
Adolescentes e baseavam-se nos “principios de previsdo social, de manutencdo e

Adultos revigoramento da unidade nacional, de civismo e de solidariedade

social”. Explicou que as desigualdades de rendimento escolar sdo em
parte devidas as condicdes de funcionamento das escolas: os
estudantes recebem recurso ¢ material humano diferentes: os filhos
dos trabalhadores tém os piores professores, o pior material didatico,
as piores instalagdes. Além disso, a cultura da escola concorda com a
primeira socializagdo das criancas de classe dominante e das camadas
médias e contradiz e desmoraliza a dos alunos de classe trabalhadora.
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A CEAA baseava em certos pressupostos equivocados, que por
muito tempo, sustentaram as politicas publicas de combate ao
analfabetismo. Em primeiro lugar, acreditava que o analfabetismo era
improdutivo do ponto de vista econdmico e constitui um peso morto
para o progresso social. (...) consequentemente caberia a educacéo o
papel de elemento preservador e homogeneizador da sociedade.

Lourenco Filho depressa constatou que a CEAA alcangava resultados
positivos na cidade, mas ndo produzia efeitos satisfatorios nas
localidades isoladas do interior. Assim em, 1948, desdobrou a
campanha em duas criando a Campanha Nacional de educagdo Rural
(CNER), inspirada numa experi€ncia educacional mexicana
denominada “missdes rurais”. A CNER pretendia ajudar individuos a
ganhar consciéncia de seus deveres e direitos e a compreender e
enfrentar, unidos, os problemas locais (nas esferas de produgdo,
satide, habitacdo, lazer educacdo, economia doméstica, etc.). S&o
objetivos do CNER: pesquisar as condigdes socioecondmicas da vida
no campo; preparar técnico em educagdo de bases; melhorar os
padrdes educacionais, sanitarios, assistenciais, civicos e morais da
populagdo. Com isso, os objetivos e os conteudos da educacdo de
bases eram muito amplos e dificilmente poderiam ser alcangados por
meio de uma campanha de alfabetizacdo. (...) os alfabetizadores das
campanhas ndo tinham formag¢do para o magistério, recebiam apenas
um treinamento aligeirado, os espacos para realizacao das aulas eram
improvisados, cedidos por igrejas, empresas e particulares, o tempo
das aulas resumia-se em duas horas de aulas diarias, no periodo
noturno, ¢ o material didatico era muito pobre.

Com o governo de Juscelino Kubitschek entre 1956 a 1961, houve
mudangas no programa de alfabetizacdo, dessa vez Anisio Teixeira
presidente do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP),
apos pesquisas mesmo deixando duvida, criou a Campanha Nacional
de Erradicag@o ao Analfabetismo - CNEA. A CNEA que representou
uma nova tomada de posicdo em relagdo ao combate do
analfabetismo: em primeiro lugar, ndo foi planejada como campanha
de alfabetizagdo de massa, mas sim como experiéncia educativa de
ambito limitado; em segundo lugar, estava centrada principalmente
no aperfeicoamento e na extensao da escolaridade primaria regular e
apenas secundariamente na educagdo de bases para adolescentes e
adultos jovens. Firmou que a criagdo do CNEA era resultado de um
processo em busca de solugdes iniciado em 1956, quando educadores
e economistas ligados ao governo comegaram a rejeitar o pressuposto
segundo qual o desenvolvimento econdmico traria como
consequéncia o desenvolvimento dos niveis educacionais.

No recife, nasceu o Movimento de Cultura Popular (MCP) que
desenvolvia atividades escolas, centro de culturas e pragas. O MCP
valorizava a cultural e as varias expressdes populares como, festas
tradicionais, literatura de cordel, violeiros e cantadores. Esse
movimento (MCP) teve a grande virtude de fincar as raizes da
educacdo nos movimentos sociais e equaciond-lo a expressdo da
cultura.



De pé no chéao
também se aprende
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O movimento De pé no chao também se aprende a ler, foi criado por
Djalma Maranhao prefeito de Natal. Sem recursos financeiros para se
construir prédios e escolas, criaram-se acampamentos escolares
cobertos de palha de coqueiro sobre chdo de barro batido, como as
casas de pescadores da regido. Em 1963, as trés campanhas de
alfabetizagdo de adultos (CEAA, CNER, CNEA), que ja ndo
correspondiam a uma nova maneira de compreender o fendmeno do
analfabetismo e as preocupagdes politicas do periodo, foram extintas.

No periodo do governo de Janio Quadros e Jodo Goulart, no campo
da educacgdo o fato mais importante foi o Movimento de Educacao de
Bases (MEB), que nao nasceu da iniciativa federal, mas sim da igreja
catolica. Os Movimentos de Cultura Popular eram urbanos, s6 o
MEB atuava no meio rural. O MEB foi o tnico movimento que
sobreviveu ao desmonte de 1964, por ser ligado a igreja. Em 1966,
por falta de recursos os maiores sistemas encerram suas atividades.

No governo de José Sarney foi criado a Fundacao Educar, diferente
do Mobral passou a fazer parte do Ministério da Educacao, e apenas
supervisionava e acompanhava o trabalho desenvolvido por
secretarias e instituicdes que recebiam recursos para a execugao do
programa.

O Programa de Educacdo Solidaria (PAS), foi langado em natal
(RN*) em 1996, tendo como lider a professora Ruth Cardoso, esposa
de Fernando Henrique Cardoso entdo presidente, o PAS destinava-se
a jovens e adultos moradores dos municipios mais pobres. Uma das
caracteristicas desta campanha era o sistema de parceria ou congestao
estado e sociedade civil. Os aspectos diferenciados do PAS, em
relagdo as campanhas anteriores sdo varios. Em primeiro lugar, o fato
de a responsabilidade ndo caber totalmente ao estado, mas ser divida
com empresas privadas, e ao mesmo com pessoas fisicas, que
contribuiam com doagdes. Lembra-se que a constituicdo de 1988
garante o direito a educagdo aqueles que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria (art. 208, I). A estratégia era lancar mio da
solidariedade da populagdo para alfabetizar os mais pobres e
desresponsabilizar o Estado. Com o fim do governo FHC, o
programa deixou de ser oficial e passou a ser gerido por uma
associagdo comunitaria assumida por Ruth Cardoso.
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O Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003 pelo MEC® ‘“era
para promover o acesso a educacdo como um direito de todos em
qualquer momento da vida”. A proposta do governo Lula para
educagdo de jovens e adultos esta reunida na Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade (SECAD), encarregada de
estimular, orientar coordenar programas educacionais destinada a
parcelas especificas da populacdo, com Brasil Alfabetizado,
Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo no Campo, Educacdo
Escolar Indigena, ProEja e ProJovem. O lado positivo € que ele
apresenta avangos em relagdo aos programas anteriores, prever
mecanismo de controle social, a evolugdo do nimero de abrangéncia.
O lado negativo seu langamento fala de 20 milhdes de analfabetos,
sendo apenas 15 milhdes, falta de estudo sobre mecanismo de
atendimento e a inexisténcia de recursos para atingir a meta
anunciada.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir do capitulo um da obra de Carvalho (2010)

E inegavel as criticas e falhas observadas na constitui¢do desses programas

governamentais, bem como sua falta de compromisso real para com a populagdo brasileira.

Nem de longe esses programas sanaram a divida histérica que esse pais tem para com a

efetivacdo da educacdo, ndo s6 de jovens e adultos. (PINTO, 2010).

Configura-se entdo, imprescindivelmente, que na percepgdo do que ¢ direito, a

qualidade de vida e educagdo com qualidade social sdo responsabilidades individuais e

sociais, que juntas promovem a inclusdo social.

[Ministério da Educagdo
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4 PAULO FREIRE: um marco na educacao brasileira

O educador Paulo Freire nasceu no dia 19 de setembro, no ano de 1921, em
Recife. Filho de Edeltrudes Neves Freire, Dona Tudinha, como a chamavam e de Joaquim
Temistocles Freire que foi capitdo da Policia Militar de Pernambuco. Paulo Freire teve uma

irma, chamada Stela, ¢ dois irmaos, Armando e Temistocles.

Figura 1 — Residéncia de Paulo Freire

Fonte: Google” (2014)

O quintal da casa, localizada na Estrada do Encantamento, 724, bairro Casa
Amarela em Recife — PE®, foi o local de alfabetizacio de Freire. Neste local, aprendeu a ler e
escrever utilizando gravetos que encontrava no quintal de casa. Criado em um ambiente

catdlico, sua mae o ensinou a ler as palavras que o levariam a entender o mundo a sua volta.

Figura 2 — O Livro do Bébé escrito pela mae de Paulo Freire

Fonte: Google’ (2014)

7 Disponivel em: <http://www.projetomemoria.art.br/PauloFreire/biografia/01_biografia_infancia.html>. Acesso
em 11 jul. 2014.

8 Pernambuco

° Disponivel em: <http://www.projetomemoria.art.br/PauloFreire/biografia/01_biografia_infancia.html>. Acesso

em 11 jul. 2014.
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Dona Tudinha escreveu o Livro do Bébé de Paulo Freire que revela fatos, casos e
habitos da infancia do educador, desde o nascimento. No referido livro, iniciou-se a histéria
de um dos educadores mais importantes do ultimo século. A partir das experiéncias de
infancia, Paulo Freire criara um revolucionario método de alfabetizag¢do, proposto por ele no
século XX, precisamente na década de 1960, que tinha na realidade do aluno o ponto de
partida para a aprendizagem continua.

A irma Stela foi professora primaria do Estado. Os irmaos Armando, funcionario
publico, abandonou os estudos aos 18 anos e Temistocles serviu ao Exército. Paulo Freire era
muito agradecido aos irmaos, pois comegaram a trabalhar muito jovens para ajudar a mantera
casa e, possibilitar que o Paulo Freire continuasse os estudos.

A familia de Freire fazia parte da classe média, mas ele vivenciou a pobreza, a
fomee as dificuldades da depressdao de 1929, uma experiéncia que o sensibilizou a se
preocupar com os menos favorecidos e também o ajudaria a construir seu método de
alfabetizagdo revolucionario, pois embora tendo sido formado em Direito, descobriu-se como
Educador, ndo um educador formal, mas um profissional que educa para a liberdade.

A primeira experiéncia profissional de Freire foi no Servigo Social da Industria
(SESI), onde experimentou o que nomeou de “uma educacdo social”, trabalhando nos
“Circulos de Pais e Professores, com familias operarias.

Paulo Freire tornou-se inspiracdo para professores no Brasil e no exterior,
principlamente, pelo empenho em ensinar. O escritor, com seu talento, conquistou
profissionais de educagdo, pesquisadores e militantes politicos, na maioria das vezes
esquerdistas.

Freire ja era conhecido em seu estado, quando colocou no plano nacional no II
Congresso Brasileiro de Educacdo de Jovens e Adultos no Rio de Janeiro, em 1958, que o
problema do analfabetismo no Nordeste era antes um problema social que educacional, no
entanto Favero e Brenner citando Freire, afirmava que “a miséria da popula¢do gerava o
analfabetismo; ou se enfrenta a miséria da populagdo ou ndo tinha sentido enfrentar o
analfabetismo” (apud CARVALHO, 2010, p. 6).

No Recife, por volta de 1962 fez seu primeiro ensaio de alfabetizagdo com um
pequeno grupo de adultos no Centro Dona Olegarinha, experiéncia que pds & prova suas
ideias e consolidou algumas de suas certezas. Afirmava que o analfabeto adulto, embora sem
instrucdo escolar, possuia um valioso legado de experiéncia e conhecimento, como

participante do mundo do trabalho e da cultura. No entanto, oprimido pelas condi¢des de vida
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miseravel, eram postos a margem da vida politica, sem direito sequer ao voto (que lhe foi
concedido apenas pela Constituicao de 1988).

Depois de suas primeiras experiéncias, no Rio Grande do Norte, em 1963, quando
ensinou, em 45 dias, 300 adultos a ler e a escrever, Paulo Freire desenvolveu um método
inovador de alfabetizagdo, adotado primeiramente em Pernambuco. Esse projeto educacional
foi vinculado ao nacionalismo desenvolvimentista. Como um grande educador, Paulo Freire
também ¢ um grande escritor. Deixando seu legado escrito em livros, artigos € em parceria
com escritores brasileiros e de varios paises. Freire ensina que o sofrimento serve para fazer

valorizar as coisas boas da vida.

4.1 As concepcoes freirianas e o exercicio da cidadania

No Movimento de Cultura Popular do Recife, iniciou-se duas instituigdes de
educacdo e de cultura popular: o Circulo de Cultura e o Centro de Cultura, de acordo com as
experiéncias pedagogicas de Paulo Freire.

No Circulo de Cultura, desenvolveram-se debates em grupo, com programagao
fornecida pelos proprios participantes, o que resultou em inimeros problemas a serem
debatidos como evolugdo politica do Brasil, democracia dentre outros temas, os quais eram
apresentados aos grupos em forma de didlogos com resultados satisfatorios.

O Centro de Cultura substitui o conceito escola. O coordenador de Debates fica
em lugar de professor. O dialogo em lugar da aula discursiva. O aluno deixa de ser passivo e
passa a ser o participante de grupo. Assim comega o entendimento de conscientizagdo de sua
propria realidade.

Freire rompe com a educacdo elitista, comprometendo-se com os mais humildes.
D4 a sua contribui¢do para a formagao de uma sociedade democratica e o desenvolvimento da
consciéncia critica através da consciéncia histérica mediante uma proposta educacional que
parte da realidade do aluno. Dai surge os temas geradores, tirados da problematiza¢do do seu
cotidiano. Os contetidos sdo resultados da interacdo e didlogo entre os grupos.

A perspectiva do trabalho tem como meta a educagdo conscientizadora, ou seja,
educar para a participacdo consciente da realidade do pais. Em sua obra Pedagogia da
Autonomia, Freire (2003, p. 11) diz: “ndo ha doenca sem discéncia”. O interesse central do
autor sdo os saberes indispensaveis a pratica docente progressista e critica. Espera-se com
1ss0, que o leitor absorva de forma critica e curiosa os seus ensinamentos, percebendo o saber

referente a natureza de cada pratica.
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Freire evidencia a necessidade da reflexdo sobre a formacdo docente e a pratica
educativo-critica, como destaca-se no exemplo de o ato cozinhar

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso do fogao,

como acendé-lo, como equilibrar para menos, a chama como lidar com certos riscos

mesmo remotos de incéndio, como harmonizar os diferentes temperos numa sintese

gostosa e atraente. A pratica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando alguns

daqueles saberes, retificando outros, ¢ vai possibilitando que ele vire cozinheiro.
(FREIRE, 2003, p. 21-22).

Entende-se que as reflexdes sobre a teoria e a pratica sdo necessarias. Ambas
andam juntas uma completa a outra, separadas, ndo havera éxito. O professor com a pratica
vai aprendendo como lidar com as adversidades, como harmonizar e conscientizar sobre os
diferentes problemas surgidos dentro e fora da sala de aula, transformando assim a sua dificil
tarefa em um trabalho prazeroso. O professor vai lapidando as suas dificuldades e
transformando-se em um profissional competente.

E indispensavel que o professor tenha consciéncia que ensinar ndo é transmitir
conteudo nem conhecimento e sim criar possibilidade para constru¢ao de conhecimentos.
Ensinar ¢ a¢do, quanto mais se ensina mais se aprende, mais se constrodi e esse conhecimento
leva a ndo aceitar o “ensino bancério”, onde o aluno recebe os contetidos como depdsitos.
(FREIRE, 2011).

O professor democratico refor¢ca a capacidade critica do aluno com métodos
adequados. Quando existe uma aprendizagem de verdade os alunos se transformam em
sujeitos de construg¢do juntos com o professor que trabalha os contetdos corretamente e nao
que defenda a pedagogia da autonomia e em outro momento seja contra. (ALVARES, 2010).

O professor tem que ser fiel aos seus propdsitos, sobretudo porque na formagao de
professores 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica, sobre que deve ser
concreta, pois ¢ na pratica de determinadas decisdes que a assung¢do se concretiza
materialmente. O fundamental nesta pratica é o emocional. Exemplo:

Além do conhecimento que tenho do mal que o fumo me faz, tenho agora, na
assuncdo que dele fago, legitima raiva do fumo”. E tenho também a alegria de ter
tido a raiva que, no fundo, ajudou que eu continuasse no mundo por mais tempo.
Esta errada a educag@o que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que protesta contra

as injustigas, contra a deslealdade, contra o desamor, com a exploragéo e a violéncia
um papel altamente formador. (FREIRE, 2003, p. 40).

Compreende-se que além do conhecimento, de algo que faz mal, deve-se tornar
decisdes e evitar o pior. E na pratica que assungdo se concretiza materialmente. Dai surge o
emocional trabalhando a raiva e a alegria. A raiva contra o que ¢ ruim destruidor. A alegria

pela coragem de ultrapassar barreiras e atingir os objetivos tragados. (ALVARES, 2010).
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Nesse sentido, destaca-se a possibilidade do aluno aprender com a experiéncia de
assumir-se como ser social e historico, como ser pensante realizador de sonhos capaz de ter
raiva e de amar. A assun¢ao de cada um ¢ assumir a realidade do seu eu e nao a exclusao dos
outros, principalmente porque cidadao ¢ “pessoa que faz parte da comunidade de um estado e
que tem direitos e deveres civis e politicos” e cidadania “condi¢do e direito de cidadao”
(MATSUI et al., 2009, p. 173).

Neste sentido, Freire possibilita em sua proposta metodolégica uma aprendizagem
libertadora, ndo fragmentada, pois promove a valorizagdo da cultura e a harmonizagao visto

que os conteudos programados sdo resultados do didlogo de acordo com o contexto social do

aluno a fim de preservar seu contexto cultural.

4.2 As obras Freirianas

Freire ndo parou de fazer histéria e ao longo de sua vida foi feito por ela. Suas
proposi¢des tém sido recriadas, conforme o cotidiano, o imaginario, os interesses, valores, as
condi¢gdes de vida de seus praticantes, sejam alunos ou professores. Para refletir sobre as
contribui¢des das obras de Paulo Freire destaca-se as seguintes:

Politica e Educaciio - divido em onze capitulos, que trazem de forma clara e
sintética ideias sobre, educacdo permanente e cidades educativas, educag¢do de adultos,
anotagdes sobre unidade na diversidade, educacao e qualidade, alfabetizagdo como elemento
na formacao da cidadania, do direito de criticar e do dever de ndo mentir ao criticar, educagao
e participagdo comunitdria, ninguém nasce feito ¢ experimentando o mundo que se faz
educacdo com responsabilidade, a escola publica e educacdo popular e reflexdes acerca das
tarefas da Universidade Catolica. Os textos deste livro foram escritos no decorrer de 1992, e
discutido tanto no Brasil como no mundo.

A importancia do ato de ler — leitura obrigatoria para estudiosos da area esse
livro esta dividido em trés artigos e foca de forma urgente questdes sobre a leitura e a escrita
que exclui dois ter¢os da populacao trazendo uma visdo enfatica sob o angulo da luta politica
a que a compreensdo cientifica do problema traz sua colaboragdo. No artigo inicial, A
Importancia do Ato de Ler, o autor destaca que a compreensdo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto, e faz uma
descricdo da sua propria alfabetizagdo que ocorreu no quintal de sua casa em Recife. O
segundo artigo Alfabetizagdao de adultos e bibliotecas populares, fala do problema da leitura e

da escrita, ndo da leitura de palavras e de sua escrita em si proprias, mas da leitura com
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compreensdo critica da alfabetizacdo. No terceiro artigo, O povo diz a sua palavra ou a
alfabetizagdo em S3ao Tomé e Principe, o autor descreve a alfabetizacdo de adultos na
Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe, e conclui que a alfabetizacdo de adultos a
servico da reconstru¢ao nacional contribui para que o povo, tomando mais e mais a sua
histoéria nas maos, se refaga na feitura da histdria, pois, fazer historia € estar presente nela, a
partir dai o povo passa a perceber com lucidez o contexto social, cultural e econdémico.
(2000).

Educacdo e Mudanca — ¢ um livro que traz consigo quatro capitulos, esta obra
em portugués se d& no momento em que o professor brasileiro retorna de quinze anos de
exilio ao Brasil. O exilio ndo marcou de forma alguma, o seu pensamento de magoa ou de
nostalgia doentia, suas teorias e pratica estao carregadas de otimismo, esperanga e criticidade.
Em seu capitulo inicial, o autor como profissional com a sociedade, diz que o compromisso
nos coloca alguns pontos que devem ser analisados, porém esta seria apenas uma palavra oca,
uma abstra¢do, se ndo houver decisdo lucida e profunda de quem assume. No segundo
capitulo, a educacdo e o processo de mudanga social, o autor ressalta que nao ¢ possivel fazer
reflexdo sobre o que ¢ educacdo sem pensar no proprio homem. (Saber-ignorancia, amor-
desamor, esperanca-desesperanca). O terceiro capitulo, o papel do trabalhador social no
processo de mudanga, mostra a principal vantagem desse procedimento na frase proposta que
se revela diante de nds em um sentido profundo. O ultimo capitulo, trata da alfabetizagdo de
adultos e conscientizag¢do, diz que ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha
homens isolados. A educagdo traz para a sociedade instrumentagdo para preparacao de
quadros técnicos para atender o desenvolvimento de uma area, e mais do que isso, vocagao
ontoldgica e ndo objeto. (2002a).

Educacdo e Atualidade Brasileira — esta obra de Freire destaca que um dos
grandes problemas da educacdo atual ¢ realmente mudar e vencer o autoritarismo. No
primeiro capitulo, ele diz que ndo ha atualidade nacional, o que persiste ¢ uma série de marcas
do ontem, manifestada no comportamento social, que de acordo com o conhecimento critico
esse fato leva a comportamento contraditério na vida publica. No capitulo seguinte, o autor
demonstra a necessidade inadiavel que tem o processo educativo, de estabelecer relagdes de
organicidade com a atualidade, para que possa assumir o papel instrumental, o da preparagao
técnica, e o da criagdo de disposicdo mental democratica e critica. No ultimo capitulo ele
comenta que a inadequacidade com o clima cultural que vem se alongando tornou-se um
problema, ¢ uma educagdo fora do tempo. Desta forma, ha necessidade, ndo apenas de uma

revisdo de todo o processo educativo no Brasil, mas, também, de planejamento que vise situar
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todas as agéncias sociais, assim como empresas, que agregam homens em torno do trabalho.
(2002b).

Pedagogia do oprimido — verifica-se o resultado de observagdes feitas em cinco
anos de exilio, e o que se destaca ¢ o papel da conscientiza¢do, que na aplicacdo de uma
educagdo libertadora perde-se o medo da liberdade. A pedagogia do oprimido se justifica pela
desumaniza¢do dentro da histéria, num contexto real, a desumanizagdo, ndo ¢ apenas ter a
humanidade roubada ¢ a distor¢ao da vocacdo. A luta pela desumanizacgao, pelo trabalho livre,
pela desalienagao, pela afirmagdo dos homens como pessoas, constrdi uma sociedade sem a
violéncia dos opressores, dai a grande tarefa de se fazer uma educacdo humanista, o autor
também aborda a educacdo como um ato de “usar” os alunos como depositarios alienados,
defende a esséncia do didlogo como pratica da liberdade em busca da agdo e da reflexdo, de
tal forma solidaria, destacando que o didlogo ¢ o encontro dos homens, midiatizado pelo
mundo, ndo se esgotando no tu e no eu. No texto ainda é abordado a teoria da acdo
antidialogica, afirmando que os homens sdo seres da pratica, que agem ao contrario dos
animais, nao imergem no mundo, admiram-no. (1997).

Pedagogia da Autonomia — o livro tem trés capitulos, esta obra discute de forma
atualizada, corajosa, criativa, provocativa e esperangosa questdes que no dia a dia do fazer
educacional continuam a instigar o conflito e o debate entre professores dentro e fora da sala
de aula, da educagdo fundamental a graduacdo. O primeiro capitulo Nao hd docéncia sem
discéncia, faz uma critica sobre a pratica que ¢ uma exigéncia da relagdo Teoria / Pratica e do
educador bancario que pode ser um educador problematizador, pesquisador, ético, inovador e
que rejeite qualquer tipo de discriminagdo. O segundo capitulo, Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, deixa algumas consideragdes ou reflexdes apontando como necessdrio a
formagdo docente, numa perspectiva progressista, sabendo-se que o ensinar exige bom senso,
humildade, esperanca, alegria e curiosidade. O ultimo capitulo, Ensinar ¢ uma especificidade
humana, destaca que ensinar exige seguranca, competéncia, compromisso e profissionalismo.
(2003).

Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra - Nesta obra Freire e
Macedo desenvolvem um didlogo acerca da Alfabetizagdo, onde a principio Macedo enfatiza
que a alfabetizacdo emancipadora tem duas dimensdes: os alunos devem alfabetizar-se quanto
a sua propria historia e experiéncias culturais de seus meios, devem também se apropriar dos
codigos e culturas das esferas dominantes, de modo que transcenda seu ambiente. Freire diz
que a consciéncia ¢ gerada na pratica social de que se participa, pois, sdo perguntas que

indagam sobre como lidar com a dimensdo social e individual. Tecem comentarios sobre o
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analfabetismo da alfabetizacdo dos Estados Unidos, onde eles comentam que apesar de ser um
pais desenvolvido possui um alto de indice de analfabetos ou analfabetos funcionais. Na
alfabetizacdo e pedagogia critica ressaltam a questdo da utilizagdo da lingua nativa na
alfabetizagcdo como pré-requisito da apropriagcdo da cultura e da prépria historia. Repensando
a pedagogia critica Freire e Macedo debatem sobre a educacdo de adultos e em especial a
alfabetizacdo dos oprimidos. (1990).

Fazer Escola Conhecendo a Vida — Essa obra relata o cotidiano das
comunidades faveladas, barreiras que impedem o cidadao de ser alguém em coletividade com
os demais, ressalta os olhares discriminatorios da sociedade por vé-las como marginais, as
precarias condigdes de vida, a pobreza que os leva a evasdo escolar, e a falta de saneamento
basico, aborda um pouco a importancia da representatividade politica, o voto como forma de
ligacdo entre as comunidades e o poder publico, as precarias condigoes de vida, a dificil tarefa
de manter viva suas tradi¢cdes ¢ seus costumes, a dificuldade de acesso a educacdo, e de
manter vivo o sonho de uma educacdo de qualidade. Todos esses requisitos deixam as
sociedades faveladas desmotivadas, perdendo sua identidade de vida e o sonho por uma
sociedade mais justa onde todos serdo iguais, sem distingdo de cor, raca, etnia e condigdes
sociais. (1996).

A Educacio na Cidade — A obra ressalta os dois anos ¢ meio de Paulo Freire
como secretario de educagdo de Sao Paulo, suas experiéncias ¢ modelo de educacdo
implantado por ele, na administragao de Luiza Erundina, eleita pelo partido dos trabalhadores
(PT). Na ocasiao Freire era a melhor opgao para assumir o cargo, como um dos fundadores do
partido e membro da comissdo de educacdo. O autor enfatiza os déficits da educacdo
brasileira, com metas a serem batidas. Abordou sobre temas geradores voltados para educacao
de Jovens e Adultos, erradicagdo do analfabetismo, a Escola Nova e Projetos Politicos
Pedagbgicos com mudangas fundamentais na estrutura da educagdo de Sao Paulo, suas
tendéncias e a participacdo de outros autores na transi¢ao politica administrativa durante o
século XX. (2005).

Educacido como Pratica da Liberdade — No primeiro capitulo dessa obra o autor
aborda as politicas educacionais voltadas para toda massa populacional, com uma visdo
libertadora critica e participativa, com objetivos comuns, de uma sociedade democratica, o
autor define o professor como um ser participante no processo de formagao do conhecimento,
numa perspectiva de liberdade, em outros momentos ele esclarece a importancia da escola
para a formacao da sociedade humana, onde cada individuo ¢é responsavel pela construcao de

seu conhecimento, e a relagdo comunidade escola como pratica da liberdade para uma
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sociedade mais justa e menos prepotente. Em seguida a inexperiéncia de se viver em um
mundo fechado com uma educacdo pautada em acordos politicos, aborda as relacdes que o
homem trava entre mundo externo e interno, homem a homem e mundo a mundo em busca de
melhores condi¢des de vida. (2009).

A partir da leitura das obras descritas acima, pode se constatar que para Freire a
educagdo, na sua visdo mais ampla, deve possibilitar a leitura critica do mundo e que “a

alfabetizacdo ¢ mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler”

(FREIRE, 2002a, p. 72).
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5 AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Para o educador Paulo Freire, a educagdo na concepgao da palavra,

[...] s6 poderia ser possivel com uma profunda mudanga da sociedade, da politica, da
ética, do cotidiano dos individuos e dos grupos sociais. Essa nova educagdo ndo
aceita a constante exploracdo dos oprimidos. Seria uma educagdo para a autonomia e
para a capacidade de dirigir, para formar cidaddos plenos, enfim, uma educagdo
cidada. (FREIRE, 2003, p. 15).

Com essas concepgdes Freire foi um incentivador de programas para a educagdo
de jovens e adultos, defendendo as implicagdes politicas excedessem as metodologias de
instrucao formal. “Esses programas sdo mais ligados as necessidades da comunidade e mais
sensiveis as suas pressoes do que a instrugao formal”. (FREIRE, 1997, p. 42). Neste sentido,
esta “educagdo popular” segundo Freire, deve ser entendida como educagdo desenvolvida
mais pelo o oprimido do que para o oprimido (FREIRE, 1997).

O autor era aberto a debates e reunides e tinha como uma de suas virtudes era
ouvir criticas e, principalmente, autocriticar-se permanentemente. Com isso modificava, revia
e alterava conceitos. Como ele mesmo dizia: “cada vez mais incerto de suas certezas”. “O
tratamento dado a conscientizacdo evidencia tal atencdo as criticas sérias”. (FREIRE, 1997, p.
46). Era um homem que tinha constantemente a capacidade de progressdo, defensor do
processo de conhecimento critico, consciente de sua incompletude.

A perspectiva ¢ reconhecer os analfabetos como portadores e produtores de
cultura, o que se contrapde contundentemente, as representacdes até entdo preponderantes e,
fortemente marcadas pelo preconceito. No que tange a essa questdo, Paiva (1987), desenvolve
consideragdes a respeito desse preconceito, difundido pela Cruzada Nacional de Educagao:

Por exemplo, a cruzada s6 na década de 50 (apds mais de 25 anos de atividade)
reconhece publicamente o “perigo dos semiletrados”. Sua larga sobrevivéncia em
torno de uma concepgao “filantropica” e “humanitarista” da educagdo, apoiada numa
visdo deformada da realidade social, na qual a educagdo aparece como causa de
todos os problemas, demonstra o quanto suas posi¢des tedricas encontravam eco nos

setores que a promoviam e o quanto estava difundido (e as campanhas ajudaram a
fortalecer) o preconceito contra o analfabeto. (PAIVA, 1987, p. 121).

Em consondncia com as reflexdes apresentadas por Freire, observa-se que ha
énfase no que se refere a preocupagdo em relacao a uma aprendizagem significativa em toda
sua discussao, principalmente, no que diz respeito a escolarizagao de jovens e adultos. O autor

destaca a importancia de se associar a aprendizagem da leitura e da escrita, a revisdo nos



39

modos de conceber o mundo, as disposi¢des dos jovens e adultos, principalmente, para tomar
nas maos o proprio destino.
Por conseguinte pode-se dizer que para o educador em estudo,
O mundo se apresenta a0 mesmo tempo como inacabado e injusto, considerando a
relevancia dessas perspectivas, vivendo-se a educacdo como instrumento de
mudanga social, visando sempre a libertagdo, a transformagao radical da realidade,
para torna-la mais humana, permitindo assim que homens e mulheres sejam vistos e

reconhecidos como sujeitos de sua histéria e ndo como meros objetos. (FREIRE,
2002, p. 75).

Em virtude dessas concepgoes, ressalta-se que a filosofia educacional de Freire se
fundamenta em dois elementos basicos: a conscientizagao e o didlogo. Na concepg¢ao do autor
¢ “a leitura de mundo que precede sempre a leitura da palavra” (FREIRE, 2002, p. 90).

E o professor deve conduzir o processo de formagdo de leitores, considerando o
contexto histdrico e social, o espaco, as historias de vida do aluno, tendo um ponto de partida
e ponto de chegada a aprendizagem, ¢ preciso valorizar o saber de todos, visto que
conhecimento que o aluno ja tem, ndo pode ser negado.

Desse modo, a alfabetizagcdo deveria ser um instrumento para que os individuos
analfabetos ganhassem consciéncias de seus direitos politicos, sociais € econdmicos. “A
educagdo € um ato politico, que pode contribuir para a transformagao social e a libertagao dos

oprimidos” (FREIRE, 2011, p. 29-61). E ainda,

A educacdo, portanto, deve implicar na denuncia da realidade, deve almejar uma
sociedade digna e produtiva, construindo uma nova realidade, que deve ser a
utopica, visto que “A utopia estimula a busca e, ao se denunciar certa realidade, ao
mesmo tempo se estara buscando outra. Nosso desafio é organizar o procedimento
utdpico sem sufocar a capacidade utdpica”. (FREIRE, 2002, p. 43, grifo do autor).

Como ja aludido anteriormente, para Paulo Freire a educagdo teria o papel de
libertar os sujeitos de uma consciéncia ingénua, heranca da sociedade que se constituiu
repressora, oligarquica e agraria, transformando-a em consciéncia critica. Em relag¢do ao papel
da educacgdo na sociedade Freire (2003), aponta que se deve valorizar o analfabeto, como
alguém que pode produzir conhecimentos. Assim, a educagao deveria ter um carater dialdgico
€ ndo resumir-se a uma relacao cliente — banco. Segundo o proprio Freire (2003):

A educagdo passa a ter sentido ao ser humano porque o seu existir se caracteriza
como possibilidade historica de mudangas. “Somos ou nos tornamos educéveis
porque, ao lado da constatagcdo de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos

também ser possivel a luta pela liberdade e pela autonomia contra a opressao € o
arbitrio”. (FREIRE, 2003, p. 121, grifo do autor).
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Freire pretendia que a educagdo libertasse os oprimidos da condicdo de pobreza e
inferioridade em que viviam. A educag¢ao libertadora de Freire se opunha ao conceito, também
proposto por ele de “educagdo bancaria”, aquela que julga possivel e suficiente “depositar”
conhecimento na cabeca do educando como quem deposita dinheiro no banco. (FREIRE,
1997).

No legado de Freire, os profissionais de educa¢do podem refletir sobreo contexto
educacional, observando a génese do analfabetismo, a partir do seguinte questionamento: O
que acontece com os que nao aprenderam a ler na infincia? Eventualmente sente falta da
leitura e procuram classe de alfabetizacdo de adultos, mas nem sempre se encontra
compreensdo de seus pontos de vista e a resposta a suas necessidades educacionais.

Freire argumentava que métodos tradicionais, velhas cartilhas, cujas ligoes
repetiam que “Ivo viu a uva”, nao tinha nada a ver com o universo dos adultos. Em lugar do
ba-be-bi-bo-bu, o que deveria ser a leitura das classes de alfabetizacdao? Freire (2006, p. 20)
responde:

[...] as palavras com que organizam o programa de alfabetizagdo deveriam vir do
universo vocabular dos grupos populares, expressando sua real linguagem, os seus
anseios, as suas inquietacdes, a suas reivindicagdes, os seus sonhos. Deveriam vir

carregadas de significagdes de sua experiéncia existencial, € ndo da experiéncia do
educador.

Sobre o lugar do alfabetizando no processo de alfabetizacao, diz ele:

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizagdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo como um
ato criador. Para mim seria possivel engajar-me num trabalho de memorizagao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nao pudesse reduzir
a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Pelo contrario,
enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo de alfabetizagdo tem, no
alfabetizando, o sujeito (FREIRE, 2006, p. 20).

Em Angicos, municipio pobre e arido do Rio Grande do Norte, Freire fez uma
experiéncia de alfabetizagdo mais ampla, que despertou a ateng¢ao nacional ao demonstrar que
adultos podiam aprender os rudimentos da leitura em 40 horas. A grande inovagao
metodologica foi propor que a aprendizagem comegasse pela discussdo de temas geradores de
carater politico social, ilustrados com slides representativos desses temas.

Em lugar de cartilhas, com suas Evas, Ivos e Uvas, foram usadas palavras
significativas, extraidas do universo vocabular dos habitantes de Angicos, pesquisado por
alunos que participavam da experiéncia. Essas palavras-chave eram entdo desmembradas em
silabas e davam origem as familias silabicas, das combinagdes de silabas, surgiam novas

palavras.
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Freire criou a expressdo Circulo de Cultura para designar ao mesmo tempo o lugar
onde se dava a alfabetizacdo de adultos e o novo modo de conduzi-la. Em lugar de professor,
um animador cultural, quase sempre um jovem secundarista ou universitirio, a quem
competia coordenar, jamais influir ou impor. Por meio da imagem e da palavra do animador
cultural, abriam-se a discussdao no Circulo de Cultura, comecando por discutir o que existe no
mundo da natureza e o que ¢ criado pelo homem no mundo da cultura.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1997) destaca a revolucao cultural.
Mas o que pode ser feito antes da revolugao? A proposta ¢ distinguir “acdo cultural” e
“revolugdo cultural”. A acdo cultural é oposi¢ao a elite que controla o poder e a revolucao
cultural ocorre em completa harmonia com o regime revolucionario.

A proposta de Freire ¢ a nocdo de consciéncia critica como conhecimento e
pratica de classe. E a pedagogia da consciéncia. O autor enfatiza um aspecto fundamental no
processo de organizagdo politica das classes sociais subordinadas: os elos entre a lideranga
revolucionaria e as praticas das massas.

A palavra conscientizacdo, ou seja, consciéncia critica adquire forca nos
programas politico-culturais e Freire (1997), alertando contra a obsessdao do uso dessa palavra
como emblema nos programas conservadores onde os principios educacionais estavam mais
préximos da educagdo bancaria do que da educagdo problematizadora ou da agdo cultural para
a liberdade. Assim, Freire define pedagogia como uma acdo cultural, diferenciando duas
acoes culturais centrais: educagdo bancéaria e educagao problematizadora.

A proposta de Paulo Freire, em termos educacionais, ¢ uma proposta
antiautoritaria, onde professores e alunos ensinam e aprendem juntos, engajados num didlogo
permanente. Esse processo ndo deve estar presente apenas na sala de aula, mas em um circulo
cultural constante.

Segundo o discurso do autor, referente a pratica educativo-critica: “A reflexao
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo™ e “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construg¢do.” (FREIRE, 1997, p. 58).

Para Freire, ao ensinar também se aprende, havendo uma transferéncia de
conhecimento entre educador e educando. Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire
critica o ensino “bancério”, pois acha que a criatividade do aluno e professor sdo deformadas.
Defende que o professor deve ndo apenas transmitir conteudos, mas também ensinar a “pensar
certo”, a criticar o que 1€, a pesquisar, a ser curioso ¢ acima de tudo, respeitar os saberes do

aluno.
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Segundo ele todo educador deve acreditar que ¢ possivel ocorrer mudangas. Todos
devem participar da historia, da cultura e da politica. Ninguém deve ficar neutro, estudar por
estudar. Todos devem fazer perguntas, ndo podemos ficar alheios. “Ser rebeldes e nao

resignados”.

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas ¢ possivel, que vamos
programar nossa agdo politico-pedagdgica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos ¢ de alfabetizagdo de adultos ou de criangas, se de agdo sanitaria, se
evangelizacdo, se de formagao de mao de obra técnica. (FREIRE, 1997, p. 71).

No inicio de seus trabalhos Freire, como ele mesmo declara, “ndo enxergava” uma
relacdo entre educacdo e politica, somente depois descobriu aspectos politicos na educagao.

Dai a relagdo educagdo-politica passa a sofrer substanciais mudancas no transcorrer de seu

discurso. (FREIRE, 2011).

5.1 Experiéncias na Educacio de Jovens e Adultos e as concepcoes de Freire

A EJA ¢ uma divida na historia politica do Brasil visto que a educagdo burguesa
foi dominante até pouco tempo. No entanto, destaca-se que ao longo da historia a EJA tem-se
acumulado grandes experiéncias que mudaram a vida de brasileiros. Freire entendia que para
o desenvolvimento industrial e a reorganizacdo do processo do trabalho, se fazia necessario,
uma mao de obra qualificada iniciando a partir dai uma mudanca de postura no interesse da
elite em relagdo a formacao da classe operaria, mas para o educador, a formagao critica desses
cidadaos era indispensavel.

Dentre muitas experiéncias podem-se relatar as citadas por Carvalho (2010), pois
demonstram for¢a de vontade e esperanca:

O estudante Joaquim Roberto de Oliveira Ramos, cursava histéria na UFRJ',
Trabalhava em tempo parcial como estagiario da Light e enfrentava grandes
dificuldades financeiras e falta de tempo para conciliar estudo e trabalho. Decidiu
ingressar no programa de alfabetizagdo da Maré. Apesar das dificuldades, da nao
experiéncia como professor, aplicou a metodologia de Paulo Freire relacionada a

educagdo popular para ajudar aquela populagido de analfabetos a ver a vida com mais
clareza e de forma mais cidada. (CARVALHO, 2010, p. 69).

Freire (2002) enfatiza ainda, que tanto o aluno quanto o professor devem ser
pesquisadores criticos. Seu convite ao alfabetizando adulto ¢, inicialmente, para que ele se
veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo na comunidade ao qual faz parte. Para

o autor o aluno deve sair da apatia, do conformismo e desafia-o a compreender-se como

10 Universidade Federal do Rio de Janeiro
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“fazedor de cultura”. A compreensdo de Freire ainda ¢ inovadora, e uma das problematicas da

educacdo brasileira, o analfabetismo, ¢ produto de estruturas sociais desiguais ¢ efeito e nao

causa da pobreza.

Fabiano Soares da Silva, estudante de filosofia e poeta, antes de ingressar no
programa de Alfabetizacdo da UFRJ, trabalhou como garcom para sustentar os
estudos. Sua trajetoria de vida ¢ marcada pela politizacdo e dedicagdo a educacdo
popular, mesmo depois de concluir seu curso na UFRJ, continuou a trabalhar com a
educacdo de jovens e adultos em Macaé — RJ'". Destacou-se por trabalhar as
varia¢des dialetais, por ter alunos de varios estados, ¢ da sua amorosidade na relagdo
pedagodgica inspirado em Paulo Freire que diz que a educagdo é um ato de amor.
(CARVALHO, 2010, p. 89).

A aluna de licenciatura em ciéncias sociais, Beatriz Arosa de Mattos morava com a
familia em um bairro de classe média, em 2005 iniciou na docéncia como
alfabetizadora em escola de anos iniciais, em 2006 deixou de ser alfabetizadora e
passou a ser supervisora pedagogica dos alfabetizadores. Sua preocupagdo era de
observar os alunos para compreendé-los e conhecé-los. Segundo Beatriz, seu
objetivo na Maré era mais do que o de conscientizar, mas de incentiva-los a pensar
em si mesmos e sobre o mundo, encontrando suas respostas. (CARVALHO, 2010,
p. 107).

Percebe-se que cada um ¢ sujeito da sua propria assungdo que se refere ao

conhecimento cabal de um determinado acontecimento e¢ de sua consequéncia. Uma das

tarefas da pratica educativo — critica ¢ oportunizar as condi¢des de relagdes interpessoal dos

alunos entre si € com o professor. (FREIRE, 2011).

Estudante de ciéncias sociais, Shirléia Leandro da Silva estudava na UFRJ e
ingressou no programa de alfabetizagdo, antes trabalhava como operadora de
telemarketing, e foi funcionaria de empresa de Onibus, além de uma rapida
experiéncia em escolas privadas. Como sempre viveu em bairros populares. Suas
experiéncias de vida ajudaram a ter grande empatia pelos moradores da Maré, nesse
periodo Shirléia descobriu coisas novas ao penetrar num local cercado de ma fama,
como a realidade dos moradores que segundo ela, hé espacos liberados e territorios
interditados, onde s6 circulam pessoas autorizadas pelas facgdes criminosas. Os
moradores ja conhecem esses codigos e tiveram que aprender, diante da situacao
descrita Shirléia comegou a mostrar um outro horizonte para os moradores da favela.
Levou-os ao cinema e teatros, para eles eram coisas que nem existiam, isso so foi
possivel porque a educadora tem uma marca importante de sua personalidade, esta
na sua afetividade, associada ao desejo constante de ajudar os alunos.
(CARVALHO, 2010, p. 121).

Na experiéncia descrita acima verifica-se que partir das vivéncias, dos exemplos,

do significado, sentimentos, valores e atitudes o homem compreende a realidade em que se

encontra, podendo intervir e se reconstruir. Neste sentido, Freire em seu livro: “Educagao

como Pratica de Liberdade”, escrito depois da queda do Governo Goulart, nos intervalos das

prisdes e concluido no exilio, em 1965 publicado s6 em 1967, aproveitou as possibilidades

institucionais aberta a mobilizagdio com uma pedagogia de liberdade, que alcangasse a

11 Rio de Janeiro
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efetividades e eficicia na medida da participagdo dos alunos, para se conscientizarem
politicamente.

As contribuicdes no campo da educacdo popular para a alfabetizacdo e a
conscientizagao politica de Jovens e adultos da classe de operarios foram imprescindiveis para
o avanco da EJA no Brasil. A partir dessas experiéncias, percebe-se em cada relato a
esperanca oferecida para alunos através da educacdo, os moradores de favelas sem nenhuma
perspectiva de mudanga de vida, principalmente porque a educacao de jovens e adultos ¢ um
campo de praticas e reflexdes que chegam a transbordar os limites da escolarizagao.

Primeiramente, porque engloba os processos formativos diversos, em que sao
incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o desenvolvimento social e
comunitario, a formagdo politica, questdes culturais vivenciadas em outros espagos fora do
ambiente escolar. Neste sentido, Gadotti (2011) afirma que,

A educagio basica de jovens e adultos € aquela que possibilita ao educando ler,
escrever e compreender a lingua nacional, o dominio dos simbolos e das operagoes
matematicas basicas, dos conhecimentos essenciais das ciéncias sociais € naturais, €

o acesso aos meios de producdo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a
comunicagdo e o esporte. (GADOTTI, 2011, p. 141).

Além disso, mesmo focalizando os processos de escolarizacdo de jovens e
adultos, o padrao da escola regular, com restritos e delimitagdes em seu tempo e espago
apresenta-se como problematico para a realizacdo de uma educacdo que vise padrdo de
qualidade para homens e mulheres que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
certa. (SCHWARTZ, 2010).

Trata-se, de fato, de um campo pedagogico complicado, mas que bem poderia ser
aproveitado como terreno fértil para a inovagdo pratica e teorica. Quando se adotam
concepcdes mais restritivas sobre a causa educativa como a educacao de jovens e adultos, por
exemplo, isso pode ser entendido como sem muitos interesses do ponto de vista da classe
politica e da reflexdo pedagdgica. Para Buffa (2003),

O pensamento pedagogico nao se caracteriza apenas pelo irrealismo politico quando
coloca a questdo cidadania, por vezes tem chegado a uma visdo negativa do politico
e do poder. O poder corrompe. O mundo da politica € visto como um jogo de
egoismos e falsidades. O ideal seria um mundo sem poder, em que cada um

aceitasse o convivio social guiado apenas pela disciplina interior do conhecimento e
da obrigagao moral, do amor ao bem — comum. (BUFFA, 2003, p. 63).

Quando, pelo contrario, a abordagem educativa faz-se ampla, a EJA ¢

necessariamente considerada como parte integrante da historia da educacdo em nosso pais,
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como um dos espagos importantes em que vém se delineando esforcos para a democratizagao
do acesso ao conhecimento. (SCHWARTZ, 2010).

Assim, as implicacdes politicas da educacao de jovens e adultos excederam
aquelas metodologias de instrugdo formal. Definindo, por exemplo, as “palavras geradoras” a
partir das necessidades da comunidade e de seu “universo vocabular minimo”. A EJA possui
uma flexibilidade curricular e organizacional, o que ndo acontece na educagdo formal,
fazendo com que os resultados sejam mais imediatos, colocando o aluno no mercado de
trabalho ou nas atividades politicas, sem ter que esperar dez ou quinze anos, como € o caso da
educacdo formal. (SCHWARTZ, 2010).

Neste contexto, a democracia ¢ tema basico da pratica e da teoria de Paulo Freire,
uma democracia liberal, social, socialista, mas, sempre democracia. A questdo central que
percorre todo o discurso freiriano, em todos os momentos, ¢ a educagdo e a pedagogia
enquanto pratica e teoria contribuintes da “radicalidade democratica”. Freire nunca admitiu o
autoritarismo.

A conscientizagao politico-pedagodgica poderia atingir todas as classes e o dialogo
deveria levar ao “entendimento geral para o desenvolvimento de todos”, da Na¢ao, que estaria
“acima” de todos os interesses particulares. O pensamento politico-pedagogico de Freire
serviu muito mais a mobilizagdo, a organizagdo, a dificil conquista da representatividade e da
cidadania das classes populares do que a manipulagao tipica dos populismos.

Seu trabalho sofre influéncia de certos parametros politicos e ideoldgicos
propostos por alguns socialistas, principalmente Marx. Em Pedagogia do Oprimido, no
contexto da opressdo social, ja aparecem “classes”, apesar de ndo ser categoria central de seu
discurso. Ao longo de seus trabalhos vado aparecendo expressdes como “conflito de classes”,
“acdo cultural” e “consciéncia de classe” dentre outras. (FREIRE, 1997).

A seu discurso vao sendo incorporados “marxismos”. A categoria “trabalho”
aparece como contexto politico-educativo e “produgdo” nos conteudos programaticos
escolares e da alfabetiza¢do de adultos (FREIRE, 1997). Dai, a prioriza¢ao do trabalho e da
producdo coletiva no processo politico-educativo ¢ um novo ponto no discurso de Paulo
Freire.

Portanto, ao se abordar o tema da Educacdo no Brasil, e principalmente da
Educacdo de Jovens e Adultos, ndo ¢ demasia salientar, que a perspectiva da educagdo
brasileira, ndo seria a mesma, sem a Otica social de Freire. Convém notar que o professor

criou uma proposta para a alfabetizacdo de adultos que inspira até os dias atuais, diversos
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programas de alfabetizacdo e educagdo popular, desde o Centro de Cultura Dona Olegarinha,

ber¢o do Método Paulo Freire, nos anos 60.
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6 CONCLUSAO

O professor, enquanto profissional, ndo ¢ o Unico responsavel pelo sucesso ou
fracasso da educacgdo, porém ¢ um mediador importante e indispensavel no processo ensino e
de aprendizagem. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como modalidade da educagdo
basica e ndo mais um ensino supletivo, apresenta-se como um compromisso social, firmado
com possibilidades reais para atender as classes populares. Porém, como politica publica de
educagao ainda encontra-se distante da realidade dos alunos, de sua vida e cultura.

A escola ao longo dos anos tornou-se excludente e elitista sendo marcada por
estatisticas negativas de reprovagdao e abandono. Contudo, isso vem mudando mediante
fomentagdo da populacdo, dos movimentos sociais de base e pessoas comprometidas com o
futuro da nagdo, como ¢ o caso do Educador Paulo Freire que enfatiza que a escola de ser um
ambiente aberto ao conhecimento e despertar a consciéncia critica, cidada e consciente.

O professor da EJA precisa comportar-se como mediador do conhecimento,
compreender e ser compreendido, sobretudo porque em se tratando de alunos dessa
modalidade de ensino, percebe-se que ¢ um publico heterogéneo, como em todas as outras
modalidades de ensino, que precisam de metodologias que atendam suas limitagdes e
necessidades.

Todas as leituras e pesquisas bibliograficas realizadas para a construcdo desse
trabalho monografico permitiram compreender a relagdo entre escola, a docéncia,
aprendizagem e preparagao para o mundo do trabalho. Permitiu ainda entender a importancia
que Paulo Freire teve para os avangos da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, sobretudo
para o publico da EJA, que em sua maioria ¢ formada por trabalhadores que abandonaram a
escola ou que a ela ndo tiveram acesso, sendo com isso negado o direito a educacdo e,
consequentemente, o direito a ser cidadao.

Neste sentido, as concep¢des freirianas, de que no processo de ensino
aprendizagem tanto se educa, como se ¢ educado e ainda, que educando e educador, como
sujeitos do mesmo processo crescem juntos em conhecimentos e experiéncias.

Para Freire, ler ¢ interagir, com o mundo. E ver o mundo de forma mais clara e
nitida. E estar propicio a desenvolver a comunicacdo entendivel entre os sujeitos. E ter acesso
a tecnologias da informacao ¢ o dominio do conhecimento que proporcionaram liberdade a
todos que se encontram acorrentados na escuriddo da falta de conhecimento e de leitura.

Desse modo, ao instituir seu projeto de educag@o popular, Freire torna real a possibilidade da
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escola apresentar-se como um espago privilegiado na constru¢do do conhecimento aberta a
homens e mulheres excluidos, marginalizados e analfabetos.

Considera-se que os caminhos percorridos pela EJA foram importantes para a
construgdo da cidadania. Paulo Freire e suas concepgdes foram capazes de produzir um novo
olhar por parte das autoridades constituidas cujo objetivo alcancado foi uma Legislacdo que
garanta a EJA.

E claro que muitos desafios precisam ser vencidos até que sua implantacgio e seu
curriculo sejam capazes de dar conta das reais necessidades de jovens e adultos brasileiros
que dela necessitam e que de fato a EJA esteja ao alcance das classes populares e seja capaz

de produzir mudanca de vida.
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