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RESUMO

Diante do constante crescimento do Inglés no cenario mundial nos ultimos anos, de sua imensa
importancia dentro da area educacional, da maneira como € ensinada nas escolas de educacgéo
bésica e dos diversos fatores que exercem influéncia no processo de ensino e aprendizagem do
idioma, buscou-se através deste trabalho abordar os principais elementos, sejam eles estruturais,
motivacionais, cognitivos, pessoais, dentre outros, que assumem papéis influenciadores na
aprendizagem de Lingua Inglesa nos dias atuais. Com o objetivo de identificar os fatores que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em escolas da redes publica
e privada no municipio de Chapadinha, procurou-se, a principio, conhecer a origem da Lingua
Inglesa como disciplina curricular nas escolas do Brasil, como este idioma atingiu patamares
universais e a influéncia que exerce no cotidiano das pessoas, também preocupou-se em
evidenciar como este idioma é trabalhado nas escolas brasileiras e de que forma essas
metodologias contribuem para o efetivo aprendizado dos alunos. Dessa forma, para a realizacéo
do presente trabalho fez-se uso de dois métodos: pesquisa bibliografica com fundamentacdo em
autores como Godinho (2001), Viana Jr. (2008), Selbach (2010), Leffa (1998), Lefrancois
(2012), dentre outros, e pesquisa de campo por meio da aplicacdo de um questionario
semiestruturado contendo 10 (dez) perguntas fechadas que foram direcionados a 60 (sessenta)
alunos do ensino fundamental, e 60 (sessenta) alunos do ensino médio, ambos oriundos da rede
publica e 60 (sessenta) alunos do ensino fundamental e ensino médio oriundos da rede particular
no intuito de verificar de que forma os alunos percebem a forma como a Lingua Inglesa Ihes é
ensinada, se as novas tecnologias séo usadas em sala de aula e se 0 seu uso afeta positiva ou
negativamente o aprendizado do educando, como eles se autoavaliam quanto ao conhecimento
e proficiéncia desta lingua. Paralelamente a isso preocupou-se em observar 0s elementos que,
de uma forma ou outra, exercem influéncias direta ou indiretamente no ensino e aprendizagem
da Lingua Inglesa. Logo, o presente trabalho busca incitar pesquisadores a abordarem ainda
mais sobre a aprendizagem da Lingua Inglesa, preocupando-se em compreender os fatores

influenciadores deste processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Ensino. Aprendizagem. Motivagdo. Fatores Influenciadores.



ABSTRACT

In the face of the steady growth of the English on the world stage in recent years, its immense
importance in the educational area, the way it is taught in primary schools and several factors
have influence in the teaching language learning process, we sought through this work to deal
the key elements, whether structural, motivational, cognitive, personal, and others which take
part in influencing language learning today. With the objective of identifying the factors that
influence the teaching and learning of English Language in schools public and private in the
municipality of Chapadinha., at first, we tried to, know the origin of the English language as a
curriculum subject in schools of Brazil, as this language reached universal levels and the
influence it has on people's lives, also worried on to show how this language is worked in
Brazilian schools and how these methodologies contribute to effective student learning. Thus,
to carry out this work was done using two methods: literature and by field of application with
reasons in authors like Godinho (2001), Viana Jr. (2008), Selbach (2010), Leffa (1998),
Lefrancgois (2012), among others, and of a semi-structured questionnaire containing ten (10)
closed questions that were directed to (60) sixty elementary school students and sixty (60) high
school students, both from the public network and sixty (60) elementary school students and
high school coming from the private network in order to verify how the students realize how
the English language is taught them, if new technologies are used in the classroom and their
use positively or negatively affect the student's learning, as they self evaluate in terms of
knowledge and proficiency of the language. In parallel with this, it was worried in observe the
elements that, in one way or another, directly or indirectly exert influence on the English
language teaching and learning. Therefore, This study aims to encourage researchers to aprouch
more about learning the English language, worring with understanding the factors that influence

this learning teaching process.

Keywords: English language. Motivation. Learning. Teaching. Influencers Factors
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1 INTRODUCAO

A Lingua Inglesa tem sido vista nos dias atuais como uma lingua universal, sendo
considerada de fundamental importancia no processo de construgdo intelectual de qualquer
individuo que se encontra em processo de formacdo. Porém, apenas ter ciéncia do seu grau de
relevancia na sociedade, obviamente, ndo € o suficiente para conseguir o conhecimento basico
deste idioma. Assim, faz-se necessario, ainda, compreendé-la e saber usa-la de forma efetiva e
objetiva.

Dessa forma, pode-se perceber que a maneira adequada de se adquirir o
conhecimento desse idioma é através da educacdo, o que requer métodos de ensino eficazes,
alunos motivados, professores qualificados e todo um conjunto de fatores que influenciam esse
aprendizado, sincronizados numa sintonia capaz de alcancgar este objetivo.

Para tanto, o presente trabalho buscou compreender a evolucdo da Lingua Inglesa
até atingir o status em que se encontra hoje; analisar os diversos métodos de ensino deste idioma
usados nas escolas brasileiras desde os primordios dessa lingua como disciplina escolar até aos
dias atuais e, principalmente, entender como os fatores motivacionais, estruturais, pessoais e
cognitivos exercem influéncia no ensino e na aprendizagem dessa lingua estrangeira.

Utilizando-se das respostas dos proprios alunos que foram adquiridas por meio do
uso de questionario semiestruturado, contendo 10 (dez) questbes fechadas com 240 (duzentos
e quarenta) alunos: sendo 60 (sessenta) deles pertencentes ao ensino fundamental e 60
(sessenta) do ensino médio da rede particular; 60 (sessenta) deles pertencentes ao ensino
fundamental e 60 (sessenta) do ensino médio da rede publica; buscou-se complementar os
estudos do trabalho de forma a contribuir no alcance dos objetivos propostos, onde coletou-se
as principais informacdes sobre as metodologias de ensino dos professores, o grau de satisfacdo
dos discentes quanto ao ensino do idioma, o nivel de motivacdo dos educandos, dentre outros
fatores que compdem este processo de ensino e aprendizagem.

Assim, pretende-se contribuir com a educacédo de linguas estrangeiras, em especial
a Lingua Inglesa, nas escolas atuais, ndo a vendo como mais uma disciplina curricular, mas
como um importante requisito capaz de influenciar o crescimento do aluno em meio a
sociedade, bem como abordar metodologias de ensino diversificadas para o aprendizado de
Lingua Inglesa, voltado para aplicagdo pessoal de forma a melhorar a proficiéncia desta lingua,
nos alunos que se encontram inseridos no contexto da educacgéo basica.

Para que haja uma melhor compreensdo do trabalho, buscou-se estrutura-lo em

capitulos e subcapitulos descritos a seguir.
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O capitulo que inicia esta discussao fez mengéo aos objetivos, metodologia e uma
breve descricdo das partes que compdem este estudo. Em seguida, fora feita uma breve
apresentacdo do percurso historico da Lingua Inglesa até os dias atuais. O capitulo que da
sequéncia a esta discussdo relaciona-se com a forma como o Inglés atingiu o status de “idioma
universal”.

No intuito de melhor compreender de que maneira a Lingua Inglesa passou a versar
o curriculo das escolas brasileiras, o subcapitulo seguinte discutiu essa tematica, intitulado da
seguinte forma: “Como e quando o Brasil adotou o Inglés nas escolas”. A partir da insercdo
desse idioma nas escolas brasileiras, este, por sua vez, passou a ser incorporado no dia a dia dos
sujeitos que compBem esta sociedade, portanto, o subcapitulo que da sequéncia a este estudo
discute esta situag@o por meio da “Influéncia da Lingua Inglesa no cotidiano”. Assim, chegou-
se a um determinado ponto de discussao em que sentiu-se a necessidade de debater sobre “A
Lingua Inglesa nas escolas publicas dos dias atuais”, tendo em vista que a presente pesquisa
contempla este universo educacional.

Aproximando-se ainda mais da tematica que rege essa discussdo, o capitulo
seguinte discutiu acerca da “Lingua Inglesa: teorias da aprendizagem e métodos de ensino” com
0 intuito de esclarecer de que forma o inglés deveria ser aprendido nas escolas. Em seguida,
preocupou-se em debater acerca da “Motivagdo e o ensino de Lingua Inglesa” ao longo do
processo ensino aprendizagem do referido idioma. E para encerrar a presente discusséo, a
conclusdo apresenta sugestbes de como a disciplina em estudo poderia ser trabalhada nas

escolas.
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2. O PERCURSO HISTORICO DA LINGUA INGLESA

A histdria da Lingua Inglesa é recheada de complexidades e turbuléncias e data
segundo Schiitz (2003) de quando o ser humano ja habitava as ilhas britanicas antes mesmo da
ultima era glacial quando ndo se conhecia 0s continentes como na atualidade e quando os
oceanos ainda formavam o conhecido canal da Mancha, um braco de mar localizado no Oceano
Atlantico que separa a Gra-Bretanha do Norte da Franca e une o Mar do Norte ao Atlantico.

Pesquisas realizadas pelo mesmo autor afirmam que esses acontecimentos
geoldgicos que separaram 0s continentes ha cerca de 7000 anos fizeram com que 0S povos
habitantes das ilhas britanicas se isolassem do resto do mundo.

Ja por volta de 1000 a. C., apds muitas migragdes, uma diversidade de dialetos das
linguas indo-europeias tornou-se grupos de lingua distintos com caracteristicas peculiares,
sendo um deles o celta. Presume-se que os celtas surgiram de populagdes que j& habitavam a
Europa na época que ficou conhecida como idade do Bronze. Essa lingua tornou-se uma das
primeiras a aparecer nos territorios ingleses. Acerca disso, Pires (2002, p. 23) afirma que:
“Poucos sdo os registros de lingua de povos primitivos que habitaram o territorio que
atualmente € a Inglaterra. A lingua dos Celtas, a primeira lingua indo-europeia usada em
territdrio inglés, € a primeira de que se tem conhecimento mais seguro.”

O povo celta tornou-se o pioneiro na histéria da Lingua Inglesa, por muitos tempos
eles comandaram as terras britanicas disseminando sua cultura, costumes, religido e lingua por
toda a ilha, bem como por terras que conquistavam, pois atraves do uso da forca e violéncia
invadiam tribos e col6nias a fim de se apossarem de tais dominios inimigos.

Essa hegemonia celta se difundiu por toda Europa chegando a conquistar partes da
Italia, Maceddnia, Tessalia e Grécia, sem falar que organizaram ataques a poderosa Roma em
390 a. C. indo até a chamada Asia Menor ja no ano de 279 a. C. Apesar de todo esse poderio
celta, caracterizado principalmente pela unificagdo da lingua, cultura e religido, eles néao
souberam se organizar politicamente e ndo formavam um sistema padronizado de
administracdo, o que pode ter sido um dos principais motivos causadores do declinio da
majestade celta, o que abriu portas para os inimigos contra-atacarem de forma que todos 0s
tracos celtas na lingua e cultura inglesa quase foram extintos.

Godinho (2001, p. 28) a respeito dessa discussdo afirma que “A grande virada no
destino dos celtas comecou no século 1l a. C., precisamente no momento em gue 0S romanos 0s

expulsaram do norte da Italia. A partir dali o declinio dos celtas era inevitavel.”
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Toda a forca celta caiu por terra, sufocados pelo império romano, o povo foi sendo
dizimado, penalizado pela prdpria falta de organizacéo, pela auséncia de um governo central de
modo que seus dominios foram sendo perdidos nas demais terras conquistadas por eles,
repercutindo também no desaparecimento de seu idioma e de suas tradi¢Ges, ficando apenas
alguns vestigios na Irlanda, na regido da Alta Escécia, no Pais de Gales e na Bretanha, litoral
da Franga.

Ja nos anos de 55 e 54 a. C., ocorreram as primeiras invasdes romanas sob o
dominio do imperador Julio César. Pouco tempo depois, apos algumas dessas invasoes, a
principal ilha britanica é anexada ao Império Romano e o latim comeca a exercer influéncia na
cultura celta-bretd. O dominio romano sobre os aspectos econdmicos, politicos e sociais trouxe
profunda influéncia também na lingua, em que palavras do latim passaram a ser usadas em
muitos novos conceitos.

Conforme Godinho (2001, p. 13):

Quando o imperador romano Jalio César pisou as llhas Britanicas, hd mais de dois
mil anos, a lingua inglesa ndo existia. Quinhentos anos depois havia uma mistura de
linguas chamada englisc, um linguajar falado por um punhado de gente, totalmente
incompreensivel aos ouvidos de hoje.

O chamado englisc foi o dialeto embrionario da Lingua Inglesa. Nesta época o
império romano invadia as terras britanicas obrigando os Gltimos celtas que 1& habitavam a se
retirarem de vez da ilha, porém a ocupacdo romana ndo ocorreu de forma instantanea, segundo
0 mesmo autor, somente em 43 a. C. 0s romanos conseguiriam total controle sobre a ilha
permanecendo por la cerca de 400 anos quando, entdo, as tropas perderam suas forcas e ja ndo
havia soldados em 436.

Apo6s a queda do dominio romano, outros invasores ja ficavam & espreita do
momento certo para atacar, principalmente por causa das terras férteis que 1a existiam. Esses
invasores habitavam o litoral norte da Europa, dentre 0s quais existiam varios povos de origem
germanica. Tais povos tinham caracteristicas semelhantes, mais especificamente a barbérie,
dentre os quais pode-se citar os “anglii” como chamavam os romanos aos “anglos”, do norte da
Alemanha. Os frisdes, habitantes do sul nas proximidades do litoral norte da Holanda. Os jutos
da peninsula de Jutlandia, localizada um pouco mais ao norte. E os saxdes que habitavam o sul
da Jutlandia, e foram dentre as tribos germanicas os que mais exerceram influéncia na Lingua
Inglesa.

Para os celtas, 0s invasores germanicos eram todos saxdes devido ao poderio da

tribo em relacdo as outras. Nos primeiros anos de ocupagéo estes, por sua vez, permaneceram
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utilizando a mesma lingua dos celtas. No entanto, devido ao mar do norte que distanciava o
contato entre 0s povos, e apds sucessivas geracdes, a lingua britanica ganhou outros tragos. O
inglés antepassado foi se diversificando e ganhando identidades das tribos dos jutos e dos anglo-
sax0es, surgindo outros dialetos, dos quais pode-se citar o Kent (Jutos), o0 West Saxon (Saxdes),
0 Northumbria e 0 Mercia (Anglos).

Godinho (2001, p. 34) afirma, “Finalmente, por volta dos séculos VII e VIII, quando
0s anglo-saxdes e seus primos no continente nao podiam mais se entender, a Lingua Inglesa, o
chamado inglés antigo, ocupou o seu devido lugar.” Neste periodo, o inglés comeca a mudar
sua estrutura e vocabuléario influenciados, principalmente, pela tribo dos saxdes que
permaneceram progredindo sua presenca na Lingua Inglesa, diferentemente dos jutos e anglos
gue aos poucos foram sumindo.

Os dialetos germanicos dos anglos e dos saxdes influenciaram o inglés inserindo
vocabulérios antes ndo existentes na Lingua Inglesa. Pode-se citar como exemplo a palavra
angelcynn (povo anglo) e England que é originaria de Angle-land (terra dos anglos). Foi, ent&o,
que a histéria da lingua dividiu-se em trés periodos: Old English, Middle English e Modern
English. Outras palavras dos anglos ainda presentes na Lingua Inglesa atual eram ligadas a
cultura anglo-saxdnica e suas préaticas pagas tais como os dias da semana que alguns se referem

a deuses pagéos, e outros a elementos da natureza.

A sua cultura era bastante limitada e pouco restou a ndo ser alguns vestigios de suas
praticas pagds, como podemos ver no nome dos dias da semana. Quatro dias tém
nomes em homenagem a deuses pagdos: Tuesday (terca-feira), Tiu, o deus da guerra;
Wednesday (quarta-feira), Woden, o mensageiro dos deuses; Thursday (quinta-feira),
Thor, o deus supremo, e Friday (sexta-feira), em homenagem a Frig, cujas atribuicdes
eram parecidas com as de Vénus, na mitologia romana, como deusa do amor. Para
completar a semana, Saturday (sabado) vem de Saturno, Sunday (domingo) de
sun(sol), e Monday (segunda-feira), de moon(lua) (GODINHO 2001, p.34).

Muitas foram as contribuicGes dos povos germanicos para o Inglés daquela época,
merecendo destaque, a principio, os anglo-saxfes que exerceram influéncias na construcéo do
idioma e inserindo diversos vocabulos que persistem até aos dias atuais, 0 que se observa nos
nomes dos dias da semana.

Essas diversificagcGes de dialetos trouxeram diferentes momentos na historia do
inglés de tal forma que historiadores resolveram dividi-los em trés periodos, Old English (Inglés
Antigo), Middle English (Inglés Médio) e o Modern English (Inglés Moderno).
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2.1 Old English

A Igreja Catolica, quando comandada pelo Papa Gregorio em 597 a. D, iniciou o
processo de conversdo ao cristianismo do povo anglo-saxdo atraves de missionarios que
realizaram um trabalho de forma pacifica e ascendente onde, entdo, o latim exerceu influéncia
no Inglés com a introducéo do vocabulario clerical e modificando o vocabulario anglo-saxao
expandindo novas areas de significados.

Neste periodo a Inglaterra estava dividida em sete reinos anglo-saxdes e ja se falava
o0 Old English que ndo era considerado uma lingua, mas apenas uma variedade de diferentes
dialetos. O Inglés Antigo ndo era, de fato, um idioma reconhecidamente unificado. Teve inicio
por volta do ano de 449 d. C., no periodo das primeiras invasfes a Ilha Britanica, conforme
exemplifica Pires (2002, p. 24):

O Inglés dos séculos XII, X1l e X1V dividia-se em varios dialetos, cada um possuindo
literatura prépria visando pequeno circulo de leitores. Dentre esses dialetos,
denominados OLD ENGLISH destacavam-se o Northumbrian, o Mercian, (ambos ao
norte do rio Tamisa, em regido ocupada pelos anglos), o West Saxon (a sudoeste da
ilha) e 0 Kentish (a sudeste).

Esses povos exerceram muitas influéncias na formacdo de palavras do Inglés dessa
época. Os substantivos eram formados, baseados em vocabulos da Lingua Alemd, os adjetivos
eram variaveis, diferentemente dos atuais, assim como os pronomes que se flexionavam. Os
géneros nao eram designados por desinéncias, mas através das variacdes de pronomes e
adjetivos que acompanhavam os substantivos.

Storig (2005) afirma que essas terminagdes ao cairem em desuso, com excecao dos
substantivos que designavam seres Vvivos e alguns outros, perderam o seu género gramatical.
Esse dialeto simplificava o Inglés, porém ndo formava uma unicidade na escrita, 0 que o
distanciava de se tornar uma lingua padréo.

O inglés dos anglo-saxdes, como também era chamado, ndo possuia uma escrita
ampla do vocabuléario falado, pois observava-se que muitas das palavras anglo-saxénicas eram
apenas faladas e ndo havia uma escrita para ela.

Outro aspecto importante do Old English, é que ele tinha caracteristicas proprias
que muito se assemelha as diferencgas de sotaque e pronuncia do Inglés Britanico para o Inglés
Americano ou Canadense de hoje. Era complexo, repleto de flexdes e géneros gramaticais.

Em contrapartida a complexidade da escrita do Inglés Antigo, encontrava-se uma

simplicidade na pronincia e a compreensao era mais previsivel do que comparada ao Inglés
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Moderno. Tal facilidade se dava ao fato de cada letra possuir seu proprio som e a auséncia das
letras mudas, que hoje existem em muitos vocabulos do inglés moderno. Para Godinho (2001,
p. 49-50):

Mesmo com toda essa complexidade, o inglés antigo, pelo menos na pronincia, era
muito mais simples e previsivel do que o inglés moderno. Cada letra correspondia
claramente a um som Unico e por isso ndo existia a praga de letras mudas e as
incoeréncias fonéticas que tanto atrapalham a ortografia de hoje.

Apesar da grande influéncia que os romanos e 0s celtas exerceram no meio das
terras inglesas, pouco se observa a presenca de vocabulos destes povos no Old English que
desprezou quase totalmente seus tracos romanos e celtas. Poucas sdo as palavras do inglés
antigo originarias do povo romano, como Manchester e Lancaster, e do povo celta, a exemplo
pode-se citar Avon e Thames. Mas, mesmo ausente naquela época, 0 povo celta estava presente
nas obras inglesas, principalmente na literatura.

Outro povo que também faz parte da historia do Inglés Antigo é os Vikings, que
vieram da Dinamarca e Noruega exercendo forte influéncia ndo apenas na Ilha Britanica, como
também em diversos outros lugares através de suas expedicdes ao redor das terras europeias.
Diz Storig (2005) que ao chegarem & Inglaterra logo fixaram residéncia construindo cidades e
povoados dos quais vocabulos terminados em by (“povoado”), a exemplo Derby, sdo
testemunhas, e contribuiram com um grande numero de palavras para o desenvolvimento da
Lingua Inglesa.

Os vikings eram povos escandinavos e dinamarqueses que tinham como
caracteristicas a maneira barbara como tratavam os seus inimigos, sem falar que eles também
buscavam conquistar novas terras, de modo que chegaram até mesmo a controlar metade da
Inglaterra no século 1X, conforme afirma Godinho (2001). No entanto, segundo o autor, 0s
“danes”, como eram conhecidos pelos anglo-saxfes, foram derrotados pelo rei Alfred de
Wessex obrigando-os a se retirarem para as terras acima da linha de “Danelaw”, estabelecida
pelo Tratado de Wedmore, acordado entre o rei Alfred e o rei da Dinamarca Guthrum, em 878
d.C.

A contribuicéo viking foi de tamanha importancia na evolucdo da Lingua Inglesa,
mas sua influéncia foi perdendo forcas com a chegada do povo normando, vindo de regides
francesas, trazendo consigo a Lingua Francesa e se implantando nas terras inglesas. E nessa

época que se inicia um novo periodo da lingua, o do Inglés Médio.
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2.2 Middle English

Segundo Schiutz (2003) a Inglaterra durante trezentos anos (1150-1450) foi
comandada pelos normandos apos a conquista da Batalha de Hastings, em 1066. Ainda segundo
0 autor, durante esse periodo nenhum rei que se assentou no trono britanico falava inglés, e

como num efeito em cadeia a corte adotou o mesmo idioma real, no caso o francés.

A influéncia normanda, que ja se fazia sentir desde a época do rei Edward, se instalou
definitivamente dando um novo rumo a sociedade inglesa. Com ela vieram uma nova
lingua e novos costumes. Veio também o feudalismo continental como a nova
filosofia para a distribuicdo do poder, das terras e dos privilégios entre o0s
conquistadores (GODINHO, 2001, p. 47).

Durante o governo normando, foi introduzida nas terras de dominio britanico a
cultura francesa que, entdo, passou a exercer influéncia principalmente no meio profissional e
intelectual, onde as profissbes consideradas mais nobres adotavam nomes franceses. No
entanto, o povo ndo dava muita importancia ao novo idioma, salvo quando tinha que se dirigir
diretamente a corte, onde eram obrigados a usar o francés.

A presenca normanda ndo poderia impor e introduzir o uso do francés aos costumes
ingleses que ja estavam enraizados na populacdo em geral, semeados através de tradigdes,
culturas, costumes, bem como através da Lingua Inglesa. Neste caso, a forca das origens do
povo prevaleceu sobre 0 poder soberano, pois ja se era presumivel que um reinado estrangeiro

ndo poderia acabar com a lingua tradicional da populacdo, assim Godinho (2001, p. 50) afirma:

De resto, o cidaddo comum ndo dava muita importancia ao fato de ter um soberano
que ndo falava a sua lingua. Para ele, uma coisa era impor a obrigacdo de que 0s
documentos e atos oficiais fossem processados em latim ou francés, e outra bastante
diferente eliminar o idioma inglés da boca do povo. Era 6bvio que uma populacéo
inteira ndo iria deixar de falar a sua lingua s6 porque havia sido conquistada por
estrangeiros.

Apesar da rejei¢do do povo britanico ao idioma francés, este marcou, e ainda marca,
presenca no vocabulario Inglés, como é o caso das palavras: question, dress, finish, beautiful,
dentre outras palavras usadas no Inglés que hoje conhecemos como inglesas, mas, na verdade,
sdo de origem do francés normando. As palavras francesas influenciavam, principalmente,
temas relacionados a corte, a moda, a vida elegante e agradavel, visto que o Francés foi
introduzido na Ilha Briténica através do rei normando. Ingleses adotavam palavras Francesas,
e 0s normandos também usavam palavras Inglesas, isto fez com que se tornasse mais dificil

saber quem deu origem a qué.
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Em meio a todos estes acontecimentos desenrolava-se e surgia o Inglés Medio ou
Middle English, que permaneceu durante os trezentos anos de dominio normando, viajando
pelas regides britanicas, acumulando novos vocabulos e construindo regras proprias. Devido a
diversidade regional introduzida no vocabulario do Inglés Médio, este ainda encontrava
dificuldades em definir um padrdo, todavia essas diferencas de regido permaneceram mais
presentes na pronuncia do Middle English.

Diante de todos estes contrastes, o Inglés permaneceu firme rumo ao destino que a
historia lhe reservava. Considerado idioma desprezivel pela classe dominante da época, este,
por sua vez, se viu abandonado no cenério politico, religioso, judiciario e real, que eram
absolutamente controlados pelo Francés Normando. Mas, se de um lado o Inglés estava sem
direcdes, do outro ganhava forcas, tomando proveito da liberdade que tinha, sendo
cuidadosamente adaptado em sua gramatica e enriquecido em seu vocabulario, utilizando o que

melhor lThe convinha do Francés ora dominante.

E assim, o inglés foi se firmando, inclusive no idioma escrito, que tinha sido relegado
ao esquecimento entre 1066 e 1200, mas agora comegava a quebrar o longo siléncio
e marcar presenga. Por sua vez, o inglés falado também iniciava o seu regresso aos
meios frequentados pelas classes abastadas, através dos sermdes, oragcdes e cangdes
religiosas. Falar francés ja ndo era tdo chique assim. A partir dai, a lingua inglesa se
restabeleceu como o Unico idioma da Inglaterra, embora sempre com a forte influéncia
francesa que permaneceu até hoje (GODINHO, 2001, p. 53).

A presenca da lingua inglesa em meio as classes desfavorecidas fez com que o
idioma inglés ganhasse forcas e aos poucos foi se erguendo a ponto de deixar o Latim e o
Francés para tras. Essas mudancas iam se diversificando ao longo dos anos a medida que o
Inglés era introduzido em ambientes que, outrora, ndo usava a lingua. Seguia rumo a unificacédo
e fortalecimento do idioma, chegando ao momento da histéria conhecido como Modern
English, que logo atingiria o status que hoje conhece-se da Lingua Inglesa: o idioma universal.

2.3  Modern English

O periodo que ficou conhecido como Modern English (Inglés Moderno) inicia-se
rodeado de diversos eventos histéricos. Conforme Godinho (2001) durante a era do governo da
rainha Elizabeth | (1558-1603) é que o Inglés Moderno ganhou forgas, de modo que deu

principio a padronizagdo do vocabulario moderno e fixagdo de uma lingua Unica.
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A primeira fase do inglés moderno foi tomada de assalto por miltiplos eventos, muitos
deles ocorrendo simultaneamente e com profundas consequéncias para o0
desenvolvimento do idioma. Seu ponto alto foi a chamada “era de Elizabeth I’ (1558-
1603). Foram tempos em que o vocabulario inglés cresceu rapidamente, através da
exploracdo de novos mundos, do comércio internacional, da literatura e traducdes,
enfim, devido a um enorme movimento intelectual. Foram anos de enormes avangos
em que se misturaram crises nacionais, politicas e religiosas, aventuras em alto-mar e
esplendor artistico — tudo muito bem explorado séculos depois por Hollywood
(GODINHO, 2001, p. 64).

Apesar de ainda ser considerada uma lingua inferior ao Latim e ao Francés, o Inglés
tinha armas que poucos imaginavam que iriam contribuir com a expansao desta lingua, de forma
que viria a ser de tamanha relevancia para a Inglaterra, Europa e para o Mundo.

Viana Jr. (2008) afirma que a primeira fase do inglés moderno é marcada por
transformacdes complexas da parte fonoldgica do idioma, diferenciando-se do Inglés Médio
que era diversificado em suas caracteristicas, enquanto que o Inglés Moderno ganhava tracos
de unificagéo, de padronizacao.

O Inglés Moderno usava transformacgdes complexas da fonologia do idioma e
mesmo ndo possuindo uma pronuncia uniforme, é nesse periodo que ele ganha caminhos de
padronizacéo da lingua.

O renascimento da cultura cléssica, periodo conhecido como Renascenca, de
origem italiana, exerceu influéncia também na regido inglesa. A Inglaterra ganhava destaque
nos trabalhos cientifico, comercial e literario da época, e foi através dos trabalhos impressos
que o inglés ganhou reconhecimento como lingua unificada, ajuda esta vindo da impressao
mecanica que tornou-se uma verdadeira revolucdo nas comunicacdes da época. Devido a esses
acontecimentos o nivel de escolaridade da populacéo inglesa evoluiu, principalmente, na classe
media.

Neste cenario houve crescentes publicacdes de obras literarias em Lingua Inglesa
gue ganhavam destaque em meio a presenca da forte Lingua Latina e do elegante idioma
francés. Godinho (2001, p. 65) faz referéncias ao tema, conforme segue:

Antes de 1500 o numero total de livros impressos na Europa era cerca de 35 mil, a
maior parte em latim. Porém, entre 1500 e 1640, somente na Inglaterra foram
impressos uns 20 mil trabalhos, desde panfletos a Biblias. Como consequéncia, houve
uma acentuada evolucdo na educacdo do pais, especialmente na classe média, que ja

estava em plena expansdo. Algumas estimativas indicam que em 1600 metade da
populagdo urbana ja tinha alguma escolaridade.

Muitas dessas publicagdes foram feitas por grandes autores, hoje, reconhecidos

mundialmente, e que na época eram referéncias no tocante as mudangas de escrita da lingua,
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como é o caso de Jane Austen (1775-1817) e William Shakespeare (1564-1616) que exigiam
leituras diferentes de seus textos, onde se observava uma diferenga no uso da linguagem.

Tais fatos e dentre muitos outros, contribuiram para o crescimento dessa lingua que
hoje é de fundamental importancia no cenario mundial, se tornando o idioma das diversas
classes, etnias e nagdes, chegando a lugares antes inimaginaveis pelos primeiros falantes da

lingua.
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3. COMO O INGLES ATINGIU O STATUS DE “IDIOMA UNIVERSAL”

No século XVII ocorreram viagens maritimas em busca de novas terras e sonhos de
riqueza, sendo a Inglaterra uma poténcia conhecida, valorizada na Europa e respeitada em todo
0 mundo, desencadeou um processo de conquista territorial além das llhas Britanicas,
fomentado pelas grandes navegacdes e pela corrida de novos horizontes comerciais.

Pires (2002, p.12) afirma que, “[...] a Inglaterra, durante séculos, dominou os mares,
o0 que significa claramente a expansdo da Lingua Inglesa nas diferentes partes do mundo.” Sob
este prisma, a Lingua Inglesa difundiu-se nos diferentes continentes do planeta onde a Inglaterra
tinha influéncia, principalmente nos lugares de rotas comerciais como a India, e nas terras
coloniais.

Um dos fatores determinante para difusdo da Lingua Inglesa foi a colonizacdo pelos
ingleses a partir do século XVII na América, Africa, Oceania e Europa. Na América,
primeiramente nos EUA, e depois se estendendo para o Canada e as ilhas do Caribe, que sendo
Colénias Inglesas popularizam o Inglés tornando-o idioma oficial.

De acordo Barros (2005) um dos fatores determinantes para a expansdo do inglés

foram as condic@es historico-geograficas no mundo. Segundo a autora, o histérico-geografico:

Trata da expansdo do idioma pelo mundo, quando entre os séculos XVII e XIX,
migrantes levaram a lingua inglesa para a América, india, Australia, Nova Zelandia e
Africa. Esta expansdo atingiu seu apice no final do século XI1X, quando o poder
colonial britanico ampliou seus dominios como desenvolvimento das col6nias na
Africa e no Pacifico Sul (BARROS, 2005, p. 57).

Na Africa, o inglés foi fortemente influenciado pelo processo de colonizacio, sendo
a Africa do Sul o lugar de maior apropriacdo da Lingua Inglesa. Contudo, o africaner, lingua
local, também teve papel de tamanha importancia naquela regido.

Segundo Viana Jr. (2008, p. 41) “[...] o inglés foi instituido como lingua oficial
daquela regido e um dos objetivos era impor essa lingua sobre a populacéo falante do africaner.”
Assim, os colonizadores ingleses queriam estabelecer sua cultura e sua linguagem, artificio este
que deixava o inglés cada vez mais forte e falado por varias pessoas no mundo.

O mesmo estudioso argumenta a respeito do assunto que, pelas mesmas razoes
supracitadas, ou seja, a conquista de terras e a colonizacgdo pela Inglaterra, a Lingua Inglesa se
expande na Oceania, principalmente na Nova Zelandia e Australia onde mais tarde passa a ser

a lingua oficial destes paises.
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Viana Jr. (2008, p. 39) afirma ainda que: “O elemento de maior difusdo do inglés
pelo mundo sdo as colonizagGes empreendidas pela Inglaterra por todo o mundo, levando a
lingua inglesa aos quatro continentes.” Assim, o processo de colonizacdo pela Inglaterra e sua
influéncia mundial j& conseguem colocar a Lingua Inglesa em posicdo de destaque, mostrando
indicios do nascimento de uma lingua internacional.

A Revolucéo Industrial (séculos XVIII e XIX) foi outro marco divisor historico,
uma vez que com o surgimento de inventos praticos e novas tecnologias, 0 mundo seria
radicalmente transformado. Esta revolucdo, partindo da Inglaterra e tomando proporgdes
mundiais, cristalizou o Inglés como lingua mais falada do mundo. As novas invencdes, as
maquinas, a tecnologia em expansdo, as fabricas, as industrias e o comércio em alta fizeram da
Inglaterra o maior centro potencial de comércio no mundo. Pires (2002, p. 12) afirma que: “Os
avancos tecnoldgicos permitiram ao ser humano mais facilidades de vida, com mais rapida
comunicacdo. Para que tal acontecesse foi necessaria uma lingua de conhecimento internacional
generalizado para a exata compreensao do seu uso.”

Com isso, os ingleses, tendo 0 dominio econémico e industrial, também delegaram
com singularidade a expansdo da Lingua Inglesa em todos os setores da sociedade,
principalmente no fabril que foi o &pice desta revolucdo (revolugdo industrial). Com mais
pessoas atraidas pelos novos inventos e pelo poder capitalista em todas as regiGes da Europa, e
depois tomando propor¢des mundiais, fizeram do Inglés uma lingua falada em todas as partes
do mundo, pois quem aderisse aos avancos industriais e viesse a Inglaterra em busca de
oportunidades, obviamente aprenderia essa lingua para se comunicar, além do fato de que os
produtos industrializados, comercializados nas mais variadas regides continentais vinham
escritos em Inglés.

Assim, a Revolucdo Industrial desencadeou uma onda de migracédo a Inglaterra e
dentre outros fatores a linguagem era muito importante, o que forcava a populacéo a aprender
o0 Inglés para conseguir um emprego melhor ou até mesmo um pequeno trabalho fabril, ja que
o pais falava inglés.

Para Crystal (2005, p. 23) “Uma lingua se torna mundial por uma razio apenas - 0
poder das pessoas que a falam.” E no século XVIII a Inglaterra desfrutava de poder, tanto
econémico como politico, tecnoldgico e cultural.

Com esse triunfo industrial, os ingleses se tornaram a poténcia mundial e com tal
soberania aumentava seu poder, enquanto outros paises ainda buscavam estratégias para
desenvolver-se. Para Pires (2002, p. 13) “A Revolucao Industrial colocou o pais um século a

frente dos demais estados europeus, em termos de progresso.” Assim, a lingua, como um
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processo cultural, também teve um avanco, na qual se cristalizava aos poucos a uma linguagem
universal. Com o fortalecimento de inventos tecnolégicos e com a independéncia das Col6nias
da Inglaterra, um novo pais concentrava riquezas e desenvolvimento social que mais tarde seria
a nova poténcia mundial, os Estados Unidos da América (EUA).

Com o processo industrial e tecnolégico em ascensdo, bem como fatores externos
que desequilibraram todo o mundo, como a Primeira e Segunda Guerra Mundial, fizeram com
que os EUA dominassem a economia pelos seus inventos tecnoldgicos e conseguisse status de
nova poténcia mundial.

Forte armamento, tecnologia, desenvolvimento social e acimulo de riquezas,
fizeram dos EUA o vencedor da Segunda Guerra Mundial que, desde entdo, passou a ser a
poténcia universal. Desta maneira, a influéncia da Lingua Inglesa no mundo tomou propor¢des
inauditas, cristalizou-se como a lingua universal dos negdcios, da tecnologia, da ciéncia e da
comunicacéo internacional.

Nesse novo contexto mundial, a populagdo dos EUA cresce significativamente.
Segundo Viana Jr. (2008, p. 39) “Em 1900 a populagdo dos Estados Unidos atinge 75 milhdes

de habitantes e este nimero é praticamente dobrado em 1950.” Ainda segundo 0 mesmo autor:

Este contexto histérico faz com que o inglés cresca como lingua materna, aumentando
0 nimero de falantes nos Estados Unidos e, a partir dai, os desenvolvimentos sociais,
cientifico, tecnoldgicos e, principalmente a partir das duas grandes guerras, o inglés
espalha-se pelo mundo e passa a ser o idioma usado na comunicacéo internacional no
poés-guerra. (VIANA JR, 2008, p. 39)

Durante a primeira metade do século XX, o Inglés assumiu patamares
gradativamente mais elevados tornando-se, portanto, a lingua franca da humanidade. Com a
ascensao tecnoldgica e com o poderio politico-militar os EUA conseguiram o status de poténcia
mundial no qual a Lingua Inglesa se disseminou e atingiu todos os continentes e fixou-se como
a lingua universal.

Nos pequenos passos construtores das primeiras maquinas, que antecederam a
Revolucdo Industrial até aos mais sofisticados meios de comunicagdes atuais, a Lingua Inglesa
passou de idioma nacional a conector de praticamente todas as informacdes relacionadas com
as constantes descobertas e evolucGes tecnoldgicas concebidas pela inteligéncia humana.

Segundo Le Breton (2005 apud FIGUEREDO, 2012, p. 3) “[...] a lingua inglesa,
que era uma lingua nacional nos séculos XVI e XVII, tornou-se lingua imperial nos séculos

XVIIl e XIX e, por fim, lingua mundial durante a segunda metade do século XIX.” Tornou-se,
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desta forma, um pré-requisito tanto no campo cientifico como nas esferas sociais do mundo
civilizado.

Para dinamizar ainda mais o inglés, por volta dos anos 70 0 mundo se depara com
uma nova revolucao: “A Era Tecnologica e Globalizada”, onde a multiplicacdo de redes de
computadores resultou numa evolucdo sem limites nas comunicacgdes estabelecendo lagos,
parcerias e oportunidades ilimitadas. O processo de globalizag&o faz com que o mundo interaja
e dimensione suas conexdes tomando propor¢es mundiais e o estreitamento de distancias que

ultrapassam fronteiras e as informacdes se interligam. Para Figueiredo (2012, p. 5-6):

Este encurtamento das distancias e o fim da geografia de fronteiras é uma
consequéncia observada sobre a velocidade, que informacBes e que meios de
comunicagdo nos atingem, bem como um desenfreado desenvolvimento de novas
tecnologias que diminuem os espacos das diferencas.

Neste sentido, com a homogeneidade de informacdes e com a necessidade de
comunicacdo, o Inglés ganha cada vez mais destaque no mundo dos negdcios e em todas as
esferas da sociedade civilizada e globalizada. A respeito disso, Godinho (2001, p. 311) afirma
que, “Com [...], a revolucdo nos meios de comunicacdo e transporte, a informatica, a
globalizacdo dos negdcios, etc., o inglés se faz presente em todos os lugares, becos e cubiculos
imaginaveis. Tornou-se artigo de primeira necessidade.” Sendo assim, a Lingua Inglesa ndo é
mais uma preocupacao elitizada, passou a ser uma necessidade de comunicacao e interacéo
global. A partir deste processo tecnoldgico e globalizado que desencadeou-se nas Gltimas
décadas do século XX, houve uma supervalorizacdo no mundo informatizado que fez da
informatica um artigo de necessidade no que tangencia a sociedade desenvolvida.

Os EUA, sendo o pioneiro na disseminacdo da informatica, tece, juntamente com
seu poderio, a Lingua Inglesa como principal meio de comunica¢do com o mundo. Crystal
(2005, p. 32) afirma que, “A Internet nasceu como veiculo de Lingua Inglesa, e o inglés reteve
seu império.” Assim, dando ao inglés proporcdes mundiais e componente de extrema

importancia na comunicacdo. Para Pires (2002, p. 12):

O Inglés, como lingua ativa em todos os continentes, tornou-se o instrumento de
comunicacao de mais facil acesso. De fato, o Inglés ndo € apenas a lingua do comércio
internacional. Imp6s-se de uma forma natural na ciéncia, na tecnologia, nos mercados
financeiros, na mdsica, no cinema, na informatica e em quase todas as areas de
interesse pratico. Atualmente, na era da informatica e internet, a difusdo de
comunicagdes em que todos os utilizadores, em todo o mundo, ja se entendem
perfeitamente através de uma lingua comum - o Inglés, a traducdo de termos
informaticos para outras linguas ndo representa qualquer vantagem.
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Todos esses acontecimentos acabaram por valorizar ainda mais o Inglés como a
lingua franca, a mais falada, a mais usada, a mais prética, a unificadora. Tal responsabilidade
tem um efeito determinante em todo mundo, agora ligado por varias midias, absorvidas com
avidez pela sociedade mundial e digna de um estudo sério.

A ascensdo do Inglés como padréo, referéncia mundial, transp0s distancias e serviu
como instrumento de efetivagdo do conhecimento humano acumulado e sua divulgagdo no
planeta. Essa ascensdo da Lingua Inglesa provocou mudancas na area educacional de tal forma
que fez-se necessario inclui-lo como disciplina nas escolas onde ainda ndo se ensinava esse
idioma. Ja no Brasil, a Lingua Inglesa também tornou-se presente nas salas de aulas em todo o
pais e fixou-se como disciplina de lingua estrangeira mais estudada em todo o territorio
nacional. Esse idioma surgiu nas escolas brasileiras ainda na era colonial, melhor observado

nas linhas subsequentes.

3.1 Como e quando o Brasil adotou o inglés nas escolas

Os primeiros tracos da Lingua Inglesa em territdrio brasileiro aconteceram com a
chegada de uma embarcacdo inglesa que tinha por capitdo Willian Hawkins, famoso traficante
de escravos, que chegou a realizar trés viagens lucrativas ao Brasil. Segundo Lima (2009, p.2),
“[...] sendo que em uma delas o aventureiro inglés levou um cacique para Londres, um lider
brasileiro”, por volta de 1530, onde foi bem recebido tanto pela sociedade europeia quanto pelos
indigenas. Esse foi o primeiro contato dos ingleses com o Brasil.

Aproximadamente um século depois da visita do aventureiro Hawkins, o Brasil com
vasta extensdo territorial e areas de dificil acesso, deparava-se com descobertas de varios
recursos materiais sustentaveis como, por exemplo, minerais valiosos, entre outros. O Rei de
Portugal concluiu que eram fatores que cooperariam para o crescimento do pais, fazendo com
que crescessem as buscas por esses importantes elementos: o ouro, a prata, o diamante, entre
outros, com destaque para o famoso Pau-Brasil.

Esses recursos financeiros instigavam a atencdo de varios paises, inclusive da
Inglaterra que no momento se encontrava aliada a Portugal. Em meio a isto, aproveitando-se da
situacdo em relacdo ao rompimento dos portugueses com o bloqueio continental francés,
Napoledo Bonaparte, imperador da Francga, decidiu invadir Portugal obrigando, assim, a fuga
de D. Jodo VI ao Brasil. Entdo, a Inglaterra, por sua intensa amizade com a burguesia

portuguesa, auxiliou-o na viagem até a Coldnia devido a estreita relagdo comercial entre eles.
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Aquela, por sua vez, passou a desfrutar de varios bens materiais extraidos do Brasil, ja que era
Colonia Portuguesa. Ferreira (1997, p. 36) afirma que:

Novas concessdes foram feitas. Em 1810 Portugal e a Inglaterra assinaram trés
tratados extremamente benéficos aos ingleses. Entre outras coisas, eles garantiram que
as mercadorias importadas da Inglaterra pagariam impostos menores do que as
importadas de Portugal. Os ingleses pagariam 15% e os portugueses 16%. Tais
tratados permitiram também que a Inglaterra extraisse madeiras brasileiras para
construgdo de seus navios. Garantiam, ainda, que os ingleses que morassem no Brasil
ndo estariam sujeitos a leis portuguesas, mas as leis inglesas e muitas outras vantagens
foram concedidas a Inglaterra.

De acordo com Ferreira (1997), essas relagOes existentes entre Inglaterra e Portugal
ndo estabeleceram muitos beneficios relacionados ao desenvolvimento econdmico da Coldnia
Portuguesa, mas sim a Inglaterra que foi de extrema importancia, e € nesse momento que a
Lingua Inglesa comecou sua trajetoria no contexto social dos brasileiros, pois até entdo as
linguas estrangeiras que repercutiam pelas escolas eram o Latim, o Grego e o Francés.

O francés, tal qual a Lingua Inglesa, naquela época, devido a Revolugdo Francesa,
era considerada a lingua de status universal, e essas eram as linguas estrangeiras incluidas como
disciplinas no curriculo escolar pablico brasileiro, mas a Lingua Francesa, no momento, era de

maior relevancia, assim ressalta Oliveira, (1999, p. 22, grifo do autor):

Ainda assim, nos anos de 1788-89, foram concedidas, pelo “Juiz Presidente,
Vereadores e Procurador do Senado da Camara do Rio de Janeiro”, duas provisdes de
Mestre de Escola de Lingua Francesa autorizando os professores José da Luz (23 de
julho de 1788) e Jodo José Tascio (18 de Marco de 1789) a estabelecerem Aulas
Publicas de francés naquela cidade pelo periodo de um ano.

Houve esse curto periodo de 1788-89 em que o governo do Rio de Janeiro adicionou
a disciplina de Lingua Francesa no curriculo escolar publico, mas logo foi eliminada. Com a
chegada do Principe regente D. Jodo VI ao Brasil em 1808, o qual vinha cheio do idealismo
Francés obtido através da Revolucdo Napolednica que aos poucos se espalhava pela Europa,
mantinha uma estreita relacdo comercial com a Coroa Inglesa onde foram assinados tratados de
fidelidade em todas as transacdes realizadas entre 0s mesmos. Isso fez com que o Principe
Regente assinasse uma lei em 22 de Junho de 1809, Oliveira (1999, p. 25) cita um trecho da

mesma.:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizar das
linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém mais distinto lugar, e
¢ de muita utilidade ao estado, para aumento e prosperidade da instrucéo publica, que
se crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa.
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A aprovacéo da lei exposta acima deixa claro que D. Jodo, rei de Portugal, permitiu
a adicao de duas cadeiras significantes no Curso de Letras, sendo uma de Lingua Inglesa e outra
de Lingua Francesa, que segundo a lei, a Lingua Inglesa e a Francesa seriam inclusas entre as
linguas vivas podendo, de certa forma, cooperar para o desenvolvimento da Colénia a qual se
encontrava como sede do governo portugués, entdo, D. Jodo pretendia cultivar a col6nia
enquanto ali permanecesse e decidiu inserir as duas cadeiras de linguas estrangeiras no curriculo
escolar publico brasileiro, tendo como professor de Lingua Inglesa o irlandés Pe. Jean Joyce,

sobre isso Oliveira (1999, p. 26, grifo do autor) diz que:

A segunda carta real, de 09 de setembro, nomeava, nos mesmos termos e com 0
mesmo ordenado, o primeiro professor de inglés do Brasil: o padre irlandés Jean
Joyce: ‘era necessario criar nesta capital uma cadeira de lingua inglesa, porque, pela
sua difusdo e riqueza e 0 nimero de assuntos escritos nesta lingua, a mesma convinha
ao incremento e a prosperidade da instrugdo publica’.

A necessidade da inclusdo do Inglés tornou-se indispensavel devido as relacbes
préximas entre Inglaterra e Portugal possibilitando a instalacdo de mais de 30 estabelecimentos
comerciais ingleses em terras brasileiras. Tal feito acabou provocando a realizagdo de uma auto
selecdo de funcionarios que entendessem e demonstrassem habilidades em relacdo ao manuseio
da Lingua Inglesa, e foi a partir desses funcionarios que acredita-se ter surgido a maioria dos
professores leigos da época, que apos pararem de exercer suas func@es, continuaram com a

prética da Lingua Inglesa, sobre isso Lima (2009, p. 2) explicita que:

O inicio do ensino de inglés teve como finalidade a prética oral, pois era somente para
a capacitacdo de profissionais brasileiros para demanda do mercado de trabalho
através das relagcdes comerciais com nacgdes estrangeiras, especialmente com a
Inglaterra.

De acordo com o estudioso, o Inglés, mesmo sendo parte do curriculo escolar, era
visto como algo proprio do campo profissional e de relevante necessidade no ambiente escolar,
isso para que houvesse pessoas com capacidades suficientes para exercer um trabalho onde
possivelmente seriam utilizados dois idiomas e, como fora citado anteriormente, devido as
estreitas relagOes existentes entre Portugal e Inglaterra.

Em 1889 com Proclamacdo da Republica, o entdo Ministro da Instrucdo Politica
Benjamin Constant (1833-1891) imp0s varias normas baseadas num estilo escolar positivista
fazendo com que as cadeiras de linguas estrangeiras ensinadas nas escolas brasileiras fossem

eliminadas do curriculo escolar, mas, em 1892:
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[...] o inglés, o alemdo e o italiano foram excluidos do curriculo obrigatério, assim
como o estudo das literaturas estrangeiras. Em 1892, apds o afastamento do ministro,
as linguas vivas voltaram a ser obrigatérias. Em 1898 com o ministro Amaro
Cavalcanti, as disciplinas humanisticas como a filosofia, o latim e o grego adquiriram
grande importancia. Com essa nova reforma o inglés, o francés e o aleméo passam a
ser facultativos e ter uma abordagem literaria (LIMA, 2009, p. 3).

Como afirma a citacdo acima, Benjamin foi afastado do cargo, isso possibilitou uma
reestruturagdo no sistema educacional onde foi novamente permitido a inclusdo da Lingua
Inglesa como disciplina obrigatdria a ser implementada no curriculo escolar, pois havia se
tornado uma necessidade de estudo dessa lingua no contexto socio educacional brasileiro.

Logo em seguida surgiu o colégio D. Pedro Il que através da exposicdo de novas
metodologias de ensino na area de Lingua Inglesa deu continuidade ao desenvolvimento da
lingua que nos dias atuais é de status universal, ou melhor, é estudada em todo o planeta.

Com a explosdo tecnolégica e com o avango digital que desencadeou a
globalizacdo, fez-se necessario uma comunicacdo na qual, todos tivessem uma relacdo muitua e
interativa. Assim, no século XXI, dominar uma segunda lingua tornou-se sindbnimo de maior
facilidade para adentrar no mercado de trabalho, e o Inglés, sendo o idioma oficial do mundo,
torna-se uma peca chave nas relacdes comerciais de todo o planeta. Para Godinho (2001, p.
314) “Reconhecidamente, o inglés americano ¢ hoje a voz do chamado primeiro mundo em
financas, comércio, tecnologia, ciéncias e artes.” Fatores estes que mobiliza o0 mundo em todos
os sentidos, principalmente o econémico.

Essa disseminacédo da Lingua Inglesa por todo o mundo também, é claro, atingiu o
Brasil de modo que exerceu influéncia na vida das pessoas provocando mudancas de cunho
social, politico e educacional tornando este idioma presente em todas as areas da sociedade

brasileira.

3.2 A influéncia da Lingua Inglesa no cotidiano

Com a invasdo das palavras estrangeiras o curriculo escolar passou a contar
obrigatoriamente com a Lingua Inglesa. Sua influéncia a fez necessaria na vida das pessoas.

A Lei de Diretrizes e Bases de n° 9.394/96 tornou o ensino de uma Lingua
Estrangeira obrigatoria a partir da quinta série (atualmente sexto ano) do ensino fundamental,
de acordo com o Artigo 26, § 5° p. 84: “Na parte diversificada do curriculo seréd incluido,

obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
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moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao”.

No mercado de trabalho o Inglés virou tipico essencial para a conquista da maioria
das vagas de nivel universitario. Assim, como 0s estrangeiros tém vindo ao Brasil, e nesse
momento a lingua mais comum é o Inglés, os brasileiros que vao ao exterior estudar, a negécios
ou em férias precisam ter o conhecimento desta lingua. Para isso, atualmente existem programas

para facilitar a aprendizagem da Lingua Inglesa, por exemplo,

O programa Ciéncia sem Fronteiras é uma iniciativa dos ministérios da Educacéo e
da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo para fornecer bolsas de intercambio a estudantes
brasileiros de graduacdo e poés-graduacdo com bom desempenho académico em
instituicBes de ensino superior do exterior. O objetivo é promover a
internacionalizagdo da ciéncia, tecnologia e inovacao brasileiras e investir nos talentos
académicos brasileiros (CSF, 2014).

Apesar de haver profissionais qualificados para ensinar Lingua Inglesa, a maioria
se enquadra no nivel basico, portanto, ter fluéncia nesta lingua ainda € um diferencial bastante
competitivo para conseguir cargos mais elevados. Ndo existem métodos magicos nem escolas
extraordinarias que ensinam a dominar o Inglés em pouco tempo. Na verdade, é um estudo
longo que dependeré ndo apenas dos profissionais da area, mas também do esforco em adquirir
novos conhecimentos.

De acordo com Brasil (1999, p. 27):

[...] como disciplina pouco relevante, elas adquirem, agora, a configuragdo de
disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da
formacéo do individuo. Assim, integradas a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicao de serem parte indissoltvel
do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de
varias culturas e, consequentemente, propiciam sua integragdo num mundo
globalizado.

O ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras modernas teve uma dificuldade de
ser alcancada de forma justa, muita das vezes foram tratadas de modo injusto em nosso pais.
Pelo ao menos no papel, atualmente, esta tendo um tratamento especial e observa-se que 0s
PCN’s surgem numa época em que 0 mundo se comunica com uso das tecnologias.

Os PCN’s (2006) orientam que, no Ensino Médio, sejam trabalhadas as seguintes
habilidades: leitura, comunicacéo oral e préatica escrita. Sugerem ainda que essas habilidades
sejam praticadas considerando a realidade social/local do grupo. Assim, a disciplina ajuda na
formagéo do educando:
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[...] a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar um idioma estrangeiro
e, @0 mesmo tempo, cumprir outros compromissos com os educandos, como, por
exemplo, contribuir para a formacédo de individuos como parte de suas preocupacées
educacionais (BRASIL, 2006, p. 91).

Essa influéncia aliada a globalizacdo leva muitos brasileiros a escolherem por
estudar fora do pais, assim, observa-se que o Inglés deixou de ser luxo para se juntar ao perfil
do profissional ou do futuro profissional, por mais jovem que este seja. Portanto, a disciplina
por ser obrigatoria na educacdo ajuda a despertar a busca de cursos para aperfeicoar o dominio
da lingua, dessa forma, melhorando seu curriculo na vida profissional.

Crystal (2003) faz uma observacdo importante a respeito do aprendizado de Lingua
Inglesa. O estudioso em questdo afirma que também é possivel aprender Inglés no dia a dia,
basta olhar ao redor de onde quer que esteja e aonde quer que viaje, pois 0s anuncios em Inglés
e demais outras situacdes sempre estdo presentes em nosso cotidiano e contribuem de forma
pragmatica para a fixagdo deste idioma. “Onde quer que vocé viaje vocé vé sinais e anincios
em inglés. Sempre que vocé entra em um hotel ou restaurante em uma cidade estrangeira, eles
vao entender Inglés, e havera um cardapio escrito em Inglés.” (CRYSTAL, 2003, p.2)

O autor relata e mostra a necessidade do conhecimento da Lingua Inglesa tanto para
receber 0s estrangeiros quanto a visitar outros paises, depara-se com palavras de origem
Inglesas em todos 0s momentos como nos aeroportos, nos hotéis, restaurantes, em produtos
importados, filmes, programas de TV e etc.

Entre Brasil e Inglaterra o relacionamento é tdo antigo que se pode dizer que se
mistura com a propria histéria de nosso pais. De acordo com Freyre (1922 apud DIAS, 1999,
p.27), “A presenca da cultura britanica no desenvolvimento do Brasil, no espaco, na paisagem,
no conjunto da civilizacdo do Brasil, é das que ndo podem ser ignoradas pelo brasileiro
interessado na compreensao e na interpretacdo do Brasil.”

Esta comunicacdo se estabelece de varias maneiras como, por exemplo, no contato
com o campo da informatica, no turismo, no comércio através de nomes de produtos, rétulos,
marcas e manuais de instrucdes, midia, musicas, esportes e filmes. Com o surgimento deste
novo perfil do Inglés o reflexo € muito importante para avaliarmos e encontrarmos caminhos
atraves destas relagdes que mostrem a verdadeira relevancia do ensino da Lingua Inglesa dentro
do contexto atual da nossa sociedade.

Nessa situacdo, Oliveira (2004, p. 108), afirma sobre o incentivo a aprendizagem:

No mesmo sentido, vamos observar nas escolas regulares uma série de dificuldades
de comunicacgdo entre 0s jovens e seus professores decorrentes do mesmo tipo de
inadequacdo. E comum observarmos situaces escolares nas quais os professores
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buscam explicar alguns contetidos aos alunos, de acordo e a partir de suas proprias
perspectivas e entendimentos, se estes ndo tiverem nenhum de seus interesses
despertados pela aula.

Precisa-se analisar a possibilidade de trazer esta interacdo social com a Lingua
Inglesa para um curriculo articulado as necessidades de todos os alunos, utilizando técnicas que
abordem esta vivéncia, utilizando como recurso didatico as musicas, os filmes, os textos que
estdo nos rotulos, nas embalagens, nos manuais de instrucdes, nos comandos dos aparelhos
eletronicos, etc. sempre utilizando tais recursos na vida cotidiana dos alunos.

Os sujeitos precisam perceber que este idioma esta presente em seu cotidiano para,
assim, ser possivel estabelecer a comunicacdo com o mundo. Dessa forma, poder-se-a obter
resultados mais satisfatorios para com a aprendizagem e a valorizacao do curriculo oculto onde
o0 individuo poderéa usar as habilidades que Ihes foram adquiridas da melhor maneira possivel
para com esta lingua como um instrumento de socializacdo que o ajudara na sua emancipacdo

e conscientizacdo como cidaddo do mundo.

3.3 A Lingua Inglesa nas escolas publicas dos dias atuais

A realidade do ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas apresenta grandes
dificuldades na parte pedagogica como: a falta de materiais didaticos para professores e alunos
adequados a sua realidade social, salas com grandes quantidades de alunos, carga horéria
reduzida para trabalhar um vasto contetdo. Diante desta situacdo observa-se que o professor
fica limitado a trabalhar o conteldo sem possibilidades de diversificar metodologias. Nesse
contexto, percebe-se que existe uma necessidade consideravel de investimentos financeiros,
para que isso ocorra torna-se necessario que as autoridades se sensibilizem com a situacdo das
escolas brasileiras e tomem providéncias a fim de reduzir, ou mesmo solucionar essas
deficiéncias, porém, enquanto isso ndo acontecer, a educagdo continuara precéria.

As lacunas deixadas pelas escolas publicas e as necessidades que a sociedade sente
de preencher a deficiéncia de uma lingua estrangeira leva ao aumento da procura de cursos
particulares de idiomas, sendo que os custos sdo altos e acabam ficando ao alcance de poucos.
“O principio geral que norteia a metodologia de ensino ha tantos anos diz que o objetivo de
aprender uma lingua é para se comunicar nessa lingua. Isso significa que a lingua que vocé
ensina deve ser significativa, natural e Gtil aos seus alunos” (HADFIELD, 2009, p. 11).

De acordo com o estudioso acima, os alunos precisam ser alertados quanto a

motivacdo em aprender o Inglés e, desta forma, dar énfase a relevancia deste idioma na
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sociedade e sua contribuicdo para o desenvolvimento profissional do cidaddo enfatizando,
também, a importancia do conhecimento de Lingua Inglesa dentro da sala de aula e seu reflexo
na qualificacdo profissional do discente. Portanto, a motivacao faz com que o aluno interaja em
sala de aula de modo que o0 aumento desse interesse o leve a um melhor rendimento.

Na visdo de Selbach (2010, p. 54), “A aprendizagem dos alunos de Lingua Inglesa,
para que possa ser significativa, impde que os ‘conteudos’ sejam analisados e apresentados de
modo a estruturarem uma rede de significacdes.” Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que
a aprendizagem de Lingua Inglesa deve ser de forma interdisciplinar, que seja capaz de
desempenhar no curriculo e na prética procedimentos didaticos relacionados ao mundo social.

Ressalta-se, entretanto, que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Basica (LDB Lei 9394/96) a inclusdo de uma Lingua Estrangeira € indispensavel para a
formacéo basica do educando dentro do mundo globalizado, onde a mesma ndo é mais apenas
uma obrigacdo, e sim, tornou-se necessidade do individuo para fomentar seu curriculo
profissional.

Na visdo de Selbach (2010, p. 45):

O acesso a lingua, tendo em vista sua posicdo internacional, representa para o
estudante a possibilidade de se transformar em um cidaddo da comunidade global, ao
mesmo tempo em que percorrer, com maior clareza, seu vinculo com o espaco social
e cultural de seu entorno.

De acordo com o que a autora afirma, o processo de comunicacdo global esta além
do mecanismo de ler e escrever, ou seja, codificar e decodificar. E um processo que envolve o
estudante nas préaticas culturais e no ensino de uma Lingua Estrangeira dando a ele a
oportunidade de conhecer outra cultura e, consequentemente, outra linguagem.

Com o continuo processo de globalizacéo é notavel a exigéncia de pessoas quanto
ao dominio da Lingua Inglesa para serem selecionados no mercado de trabalho. Enfim,
proporcionar aos jovens estudantes de uma Lingua Estrangeira ndo somente o aprimoramento
da escrita, bem como a comunicacao oral e o desenvolvimento de outras habilidades. Selbach
(2010, p. 39) afirma que:

E por essa razdo que todo professor deve buscar sempre ser um cacador de
curiosidades, palavras e expressdes, um profissional sempre capaz de “acender” nos
alunos a curiosidade, ferramenta essencial de seu interesse pela aula e por sua vontade
de argumentacdo e de transformagao.

De acordo com a autora, ensinar uma segunda lingua nas escolas publicas, de

maneira geral, usar novas metodologias, agucar nos alunos a curiosidade com aulas ludicas, s&o



33

estratégias para serem usadas como estimulo no processo de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua. Mas para que isso aconteca os professores precisam utilizar metodologias que
venham dinamizar o ensino, ou seja, contar historias, trabalhar textos teatrais, filmes, musicas,
etc., facilitar o aprendizado do aluno.
As lacunas deixadas na formacao dos alunos de ensino fundamental e médio dentro
da Lingua Inglesa nas escolas publicas é um problema atual. A desmotivacgdo dos professores e
alunos contribui, também, para a ma formacéo do estudante, principalmente numa sociedade
em que se apropria de muitas possibilidades de comunicagdo. Alguns profissionais propagam a
ideia de que as outras disciplinas sdo mais importantes que o Inglés e isso contribui para o
descaso nas aulas de Inglés da formac&o bésica.
[...] muitas escolas puablicas ndo dispdem dos recursos fisicos necessarios para a
conducdo adequada de aulas de linguas estrangeiras, como por exemplo,
equipamentos audiovisuais e livros didaticos adequados que, geralmente, sdo caros
por serem publicados no exterior. [...] a grande maioria dos professores de linguas

estrangeiras nas escolas publicas no Brasil falam muito pouco ou ndo falam a lingua
estrangeira que lecionam (LIMA, 2009, p. 28).

O professor de Lingua Estrangeira exerce uma funcdo muito importante, cabe ao
mesmo o entendimento de que sua préatica envolve dois tipos de conhecimentos, sendo um deles
0 tedrico que esta relacionado a natureza da linguagem e o outro ao pratico que envolve o
lecionar suas aulas. A tarefa principal do professor é garantir a unidade didatica entre ensino e
aprendizagem por meio do processo de ensino. O trabalho do docente ndo é apenas o de
transmitir, mas também de criar possibilidades para a construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, Selbach (2010) diz que é importante o professor conhecer a
identidade cultural e social do aluno, visto que quando o mesmo faz essa sondagem buscando
conhecer um pouco da vida dos alunos, sua pratica ndo serd pautada apenas em transmitir
contetdos, mas buscard contribuir da melhor maneira para que seus alunos ndo sejam
prejudicados.

Selbach (2010, p. 81) afirma ainda que, “Em uma boa aula de lingua inglesa, os
alunos sempre sdo convidados a protagonizar procedimentos, inicialmente a partir de modelos
oferecidos pelo professor, mas progressivamente com maior autonomia.” Sendo assim, 0
objetivo é instigar os alunos, pais, professores, diretores e governantes a refletirem sobre a
importancia do ensino de Lingua Inglesa. Nesse sentido, cabe ao professor trabalhar os
conteddos sem esquecer que é preciso criar condi¢des que permitam desenvolver no educando

suas diversas competéncias.
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O ensino do Inglés ainda na infancia pode contribuir para o aprendizado no decorrer
da vida escolar de forma a facilitar, futuramente, a inser¢do do jovem no mercado de trabalho.
Em algumas escolas, criangas a partir dos seis anos sdo estimuladas a falar outra lingua na sala
de aula.

De acordo com os PCN’s a aprendizagem de Lingua Inglesa deve ser trabalhada no

intuito de influenciar o desenvolvimento do aluno, assim:

O ensino de uma lingua estrangeira na escola tem um papel importante a medida que
permite aos alunos entrar em contato com outras culturas, com modos diferentes de
ver e interpretar a realidade. Na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, ha
uma tendéncia a se organizar os conteldos de maneira excessivamente simplificada,
em torno de dialogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos,
muitas vezes descontextualizados, seguidos de exploracdo das palavras e das
estruturas gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de traducdo, cdpia,
transformacdo e repeticdo (BRASIL, 1998, p. 54).

Partindo desse pressuposto, o Inglés se expandiu ao ponto de ser obrigatorio torna-
lo uma disciplina na educacdo bésica, haja vista a importancia que provocou essa rapida
expansdo da Lingua Inglesa. Atualmente os PCN’s de Lingua Inglesa servem de base para o
entendimento do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Dentre os varios objetivos apontados,
Brasil (1998, p.24) ressalta que:

Quanto aos objetivos, a maioria das propostas priorizam o desenvolvimento da
habilidade de compreensdo escrita, mas essa opg¢ao nao parece decorrer de uma analise
de necessidades dos alunos nem de uma concepcéo explicita da natureza da linguagem
e do processo de ensino e aprendizagem de linguas, tampouco de sua funcdo social.

Mesmo com as intervencdes governamentais, muita coisa precisa mudar para que o
ensino de Lingua Inglesa seja valorizado no Brasil, pois na realidade ndo é simplesmente a
formacdo do professor que esta em defasagem, muitas escolas publicas ainda ndo o permitem
avancar na sua pratica pedagogica.

Nas escolas brasileiras, com algumas excec¢des, a maioria das aulas sdo mondtonas

e repetitivas, geralmente os contetdos trabalhados sdo de pouco interesse dos alunos, portanto,

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido a
giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela funcdo social das
linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as
condicBes existentes (BRASIL, 1998, p. 19).
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Para Brasil (1998), nos dias atuais dominar uma segunda lingua vem sendo um
desafio cada vez mais constante na vida do ser humano. Sabe-se que sdo muitas as dificuldades
envolvidas nesse processo. Por um lado, os professores que néo se preocupam em diversificar
suas metodologias de ensino a serem trabalhadas em sala de aula, e por outro as condicdes de
trabalho nas escolas publicas que, muitas das vezes, impedem o professor de trabalhar o
contetdo de forma satisfatoria, sendo que deste modo os alunos acabam ficando prejudicados.

As dificuldades enfrentadas nas escolas publicas em encontrar profissionais
qualificados para ensinar a Lingua Inglesa e de um ensino de qualidade é grande. As escolas
precisam cumprir com seu papel que € o de ensinar para o mercado de trabalho. As autoridades
competentes precisam colocar cursos profissionalizantes para esses profissionais se
aperfeicoarem.

Dessa forma, Brasil, (1998, p. 19), afirma que: “O objetivo primordial do professor
de lingua estrangeira deve ser o de tornar possivel ao educando atribuir e produzir significados,
meta ultima do ato de linguagem”, por isso essa visdo deve ser contextualizada como
acontecimentos significativos e que o ensino deve estar centralizado nas peculiaridades de cada
aluno para agucar sua inteligéncia e sua criatividade.

Os fatos histdricos e a evolucdo das tecnologias fazem com que a Lingua Inglesa
torne-se mais fluente no cotidiano das pessoas. A influéncia do Inglés esta presente em todos
os setores devido as muitas oportunidades que oferece no mercado de trabalho propiciando ao
aluno uma oportunidade de interacdo na sociedade havendo valores e interesses de outras
culturas.

Porém, ante a tudo isso, surge uma situacdo que merece atencdo: sabe-se da
crescente importancia da aprendizagem de Lingua Inglesa e da necessidade do dominio da
mesma dentro do cenario econémico, porém, quando volta-se para a questdo educacional
surgem situacdes ainda nao resolvidas que sao relevantes para o melhor ensino e aprendizagem
de Lingua Inglesa, pois em meio a crescente importancia do Inglés na sociedade faz-se
necessario que o estudante sinta-se motivado e ciente da importancia da Lingua Inglesa nos dias

atuais.
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4. LINGUA INGLESA: terorias de aprendizagem e métodos de ensino

Diante da crescente evolucdo da Lingua Inglesa no cenario mundial fez-se
necessario incluir este idioma na grade curricular das escolas brasileiras, onde, a principio,
buscou-se profissionais que pudessem ministrar as aulas da recém chegada disciplina. Em
seguida, o desafio era com a aprendizagem dos alunos objetivando encontrar métodos de ensino
que facilitassem a compreensdo dos discentes, pois se tratava de algo novo para estes, 0 que
requeria atencao neste ponto.

Estudar e compreender uma nova lingua sdo algo quer requer profissionais
qualificados a ensinar e alunos motivados a aprender, visto que o processo de aprendizagem

passa por um longo periodo de construcéo. Nas palavras de Campos (2011, p.14):

A aprendizagem é, afinal, um processo fundamental da vida. Todo individuo aprende
e, através da aprendizagem, desenvolve os comportamentos que possibilitam viver.
Todas as atividades e realizagcbes humanas exibem os resultados da aprendizagem.
Quando se considera a vida em termos do povo, da comunidade, ou do individuo, por
todos os lados sdo encontrados os efeitos da aprendizagem.

Conforme Campos (2011), o processo de aprendizagem esta presente em todo o
percurso da vida do individuo, o que foi ou o que é absorvido se reflete em diversas areas do
convivio em sociedade em que pode-se encontrar os resultados da aprendizagem outrora
adquirida. Caberia perguntar, portanto, o que € aprendizagem, o que é conhecimento, o que
alguém pode aprender e como essa aprendizagem pode ser medida partindo-se do pressuposto
de que é possivel medir a aprendizagem.

Estas perguntas definem, em altima analise, um ramo da filosofia e da psicologia
conhecido como epistemologia. Esta area de estudo questiona 0 modo como conhecemos,
indagando sobre como é possivel conhecer alguma coisa, como é possivel aprender e como esta
aprendizagem pode ser avaliada, medida, observada. Em suma, pergunta o que é a
aprendizagem. Lefrancois (2012) afirma que o conceito de aprendizagem é complexo e, embora
tenha a ver com aquisicao de informacdes, ndo se restringe, nem se limita a este aspecto, a esta
habilidade ou capacidade.

Embora a aprendizagem esteja diretamente relacionada a uma mudanca
comportamental observavel, existem aprendizagens latentes, ou seja, ndo observaveis
externamente, assim como existem mudangas comportamentais observaveis que ndo podem ser

consideradas aprendizagens.
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Em sentido estrito, Lefrangois (2012, p. 6) diz que “[...] a aprendizagem ¢ o que
acontece ao organismo [...] como resultado da experiéncia.” Os comportamentos ou as
mudangas nos comportamentos podem ser considerados como indicadores de aprendizagem,
mas ndo aprendizagem. A aprendizagem em si € um processo interno, neurolégico, invisivel e
implica uma mudanca na capacidade e na disposi¢do para o desempenho. Pode ocorrer sem
manifestar-se externamente, ndo podendo ser medida diretamente porque € um processo
interno. Em outras palavras, a evidéncia da aprendizagem depende de oportunidade para sua
manifestacdo e, se esta ndo ocorrer, a mudanca na capacidade pode permanecer latente.

Neste sentido, pode-se dizer que 0s testes escolares ndo medem a aprendizagem,
medem apenas o desempenho (a manifestagdo observavel e mensuravel da aprendizagem) dos
individuos naquele momento especifico. Por esta razdo é que Chiavenato (2009, p. 119), ao
referir-se ao processo de aprendizagem, diz que: “O processo de aprendizagem nao pode ser
observado diretamente, mas inferido a partir das mudancgas comportamentais. Essas mudancas
podem ser tanto adaptativas e promover eficacia no comportamento, como também ineficazes
e nao adaptaveis.”

A questdo da aprendizagem, portanto, € uma questdo comportamental, ou melhor,
uma questdo sobre a possibilidade de modificagdo dos comportamentos em funcdo de
determinadas experiéncias. Se a mudanca comportamental é possivel, entdo a aprendizagem é
possivel, embora ndo se possa observar a aprendizagem diretamente, mas apenas inferi-la a
partir das mudancas comportamentais observaveis.

Watson (1930 apud LEFRANCOIS, 2012), imbuido desta crenca, propds a teoria
do ambientalismo para explicar que as pessoas podem ser moldadas em fungéo das experiéncias
a que sdo submetidas. Portanto, negava que as pessoas nascem com herancas genéticas distintas
relativas a capacidade, talento, temperamento, constituicdo mental ou quaisquer outras
diferencas naturais e afirmava, categoricamente, que era possivel tornar qualquer pessoa, desde
que ela fosse saudavel, em um especialista qualquer — médico, advogado, comerciante,
mendigo, ladrdo e etc., - independentemente de seus talentos, inclinagdes, tendéncias, vocagdes
e/ou habilidades.

Sobre o comportamento emocional (medo, amor, raiva, etc.) Watson dizia que
tambem pode ser aprendido por condicionamento. Acerca disso, Lefrangois (2012, p. 47) afirma
que: “[...] todas as reagdes emocionais futuras, [explicou ele Watson], resultam da associagédo
de estimulos inicialmente neutros a estimulos relacionados a respostas emocionais”, ou seja,
respostas emocionais podem ser condicionadas a varios estimulos como resultados de

emparelhamentos entre estimulos condicionados e estimulos incondicionados, podendo,
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inclusive, se ampliar para estimulos para os quais ndo foram condicionadas, mas que lembram
os estimulos condicionados.

Por exemplo: um estudante que detesta matematica (um estimulo neutro) pode ter
passado a detestar a disciplina em funcdo de estimulos incondicionados associados a ela
(professor antipatico, com voz desagradavel e giz que arranha a lousa) o que eliciou (produziu)
reagdes negativas, tornando a matemaética, para aquele aluno, um estimulo condicionado
associado a reacOes negativas, gerando desconforto, antipatia e medo. A teoria de Watson diz
que, por meio de generalizagdes, essas respostas podem ser ampliadas para estimulos nédo
condicionados, ou seja, a fobia por Matemética poderia ser estendida, por transferéncia e
generalizacdo, para outras disciplinas, para outros professores ou mesmo para os instrumentos
de trabalho usados durante o ensino (quadro e giz).

Os behavioristas (Skinner, Watson, Pavlov, Thorndike, Hull, Guthrie) diziam que o
emparelhamento repetido de um estimulo neutro (a Matematica, por exemplo) relacionado a
algum estimulo condicionado negativo (o professor antipatico, o giz arranhando a lousa) produz
respostas (reacdes) negativas (a fobia ou aversdo a Matematica). O emparelhamento pode,
inversamente, condicionar reacGes emocionais positivas com estimulos neutros. Esse
procedimento é chamado em psicologia da aprendizagem de contracondicionamento.

Guthrie (1959 apud LEFRANCOIS 2012, p. 57) ao propor sua teoria da
aprendizagem disse que: “[...] uma combinagdo de estimulos que acompanham um movimento
tendera, ao se repetir, a ser seguida por aquele movimento.” Este principio diz que quando um
organismo faz alguma coisa numa determinada ocasido tende a fazer a mesma coisa quando a
ocasido se repetir.

Em outras palavras, Lefrancois (2012) diz que, a aprendizagem ocorre numa Unica
associacdo, ndo requerendo repeticdes para que ocorra. As repeticdes, no entanto, sdo
necessarias como forma de ligacdo dos estimulos numa combinacdo particular, produzindo
sempre 0s mesmos efeitos ou respostas. E a isso que o estudioso chama habito: um padréo de
resposta estereotipado e previsivel. No entanto, sabe-se que os humanos ndo sdo previsiveis, ou
seja, nao respondem do mesmo modo ao serem colocados numa mesma situacao. A explicacédo
para isto, segundo o autor, estaria ou na diferenca de estimulos, o que provocaria respostas
diferentes também, ou no aparecimento de um novo habito em substitui¢do ao antigo.

Ressalta, no entanto, que os habitos ndo sdo esquecidos, apenas substituidos.
Lefrancgois (2012, p. 60), ao explicar como Guthrie entendia o esquecimento, afirma “[...] a
melhor explicacéo para o esquecimento, [...], € que as associa¢es ndo sao apagadas da memoria

com o passar do tempo, mas sim que o tempo permite novas aprendizagens que substituem as
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antigas.” Assim, voltando-se ao exemplo da Matematica, pode-se dizer que, da mesma maneira
que o aluno aprendeu a detestar a matéria, pode desaprender a detesta-la e reaprender a gostar,
desde que, para isso, as associacdes entre os estimulos sejam mudadas, eliciando novas
respostas, desta vez, positivas. O ponto importante da teoria de Guthrie e dos behavioristas em
geral é que, para manter o comportamento sobre controle, é necessario controlar os estimulos e
as condicdes em que eles ocorrem.

O contracondicionamento (técnica de modificagcdo do comportamento com
finalidade de condicionar uma resposta desejavel para substituir uma resposta indesejavel), por
exemplo, aconteceria por meio de técnicas de relaxamento durante o ensino associadas a
recompensas e/ou puni¢des durante o processo, visando diminuir o desconforto, medo e
antipatia do aluno (sujeito da aprendizagem), gerando uma resposta diferente. E o rearranjo dos
estimulos que resultam em aprendizagens e estas, por sua vez, podem ser reforcadas por
recompensas ou punicfes, gerando novas aprendizagens, inclusive por substituicbes as
anteriores.

O reforcamento € eficiente porque muda a situacdo, evitando que o individuo
aprenda outra coisa. A punicdo, neste caso, funcionaria como inibidora da aprendizagem,
forcando o individuo a apresentar outra resposta, ou seja, forcando-o a aprender somente aquilo
que precisa aprender. Lima (2007, p. 25), sobre a concepcao behaviorista aplicada ao ensino de

linguas estrangeiras, afirma:

[...] na visdo desta teoria, aprender uma lingua € adquirir uma série de bons habitos e
banir os maus habitos. Também sera responsabilidade do professor o desenvolvimento
desses bons habitos, o que é feito por meio da exposicao de estruturas, memorizagao
de dialogos e repetigdo em coro (LIMA, 2007, p. 25).

Na concepcao behaviorista de ensino o erro deve ser evitado e repreendido, ja que
o0 aluno precisa modular seu comportamento em funcéo dos estimulos oferecidos pelo professor.
Os habitos certos (bons) precisam ser construidos e os habitos errados (maus) precisam ser
banidos. Se o aluno acerta, merece recompensa. Se erra, merece punigao.

A educacéo de bases tradicionais foi fortemente influenciada pelo behaviorismo,
assim como areas de ensino especificas, como a de linguas estrangeiras, por exemplo. O método
audiolingual, que dominou o ensino de linguas estrangeiras no periodo da Segunda Guerra
Mundial, tinha como pressupostos teoricos o condicionamento classico, proprio do
behaviorismo. Williams e Burden (1997 apud LIMA 2007, p. 25) apontam as caracteristicas do
método audiolingual para o ensino de Lingua Inglesa. A ordem consistia em: a) apresentacdo

do conteldo, b) prética (exercicios de repeticdo do conteudo), c) repeticdo (como forma de
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reforco e memorizagdo) e d) substituicdo (em caso de erros). Como todo método tem suas

limitagdes, o audiolingualismo também tinha as suas, a saber:

[...] o papel dos aprendizes é um papel totalmente passivo, ou seja, 0s alunos séo
condicionados a responderem a estimulos; ha pouco envolvimento na analise da
linguagem ou no desenvolvimento de estratégias que favorecam a discussdo e a
negociacéo de significados; as atividades podem ser realizadas com pouca ateng¢éo ao
significado das palavras, ou seja, ndo é dada atencdo ao significado que a linguagem
representa; ha énfase em respostas corretas, 0 que ndo permite a aprendizagem a partir
de erros [...] (WILLIAMS E BURDEN, 1997, apud LIMA, 2007, p. 25).

O método audiolingual surgiu no contexto da Segunda Guerra Mundial e
estabeleceu-se como programa de treinamento especial para o exército americano. Entre seus
objetivos destacava-se a formacdo de intérpretes e tradutores proficientes em linguas,
especialmente na lingua oral. Esta perspectiva exigia uma nova abordagem, ja que a
conversagdo em linguas néo havia sido encarada ainda como um objetivo dos cursos de linguas

existentes & época. Segundo Kruger e Parise (2007, p. 2):

[...] apés a Segunda Guerra Mundial [...] houve uma crescente demanda pela
aprendizagem de inglés, o que aumentou a demanda por profissionais estrangeiros que
0 ensinassem. Estes fatores levaram ao surgimento do que se chamou Abordagem
Americana de Inglés como Segunda Lingua (ESL) e que, por volta de 1950,
transformou-se no Audiolingualismo.

Estes fatores-socioeconémicos, politicos e culturais combinados, aliados ao
surgimento da psicologia da aprendizagem (comportamental) de tradicdo empirica,
behaviorista, estruturam o método audiolingual. A aplicacdo préatica das ideias behavioristas ao
ensino, especialmente as ideias sobre a aprendizagem, entendida como formacdo de habitos
através da repeticdo, memorizacao, treino e reproducdo das formas corretas da linguagem, foi
0 gue caracterizou o método de ensino dos anos 50. Como objetivos para o ensino de uma
segunda lingua, segundo Chastain (1976 apud KRUGER e PARISE 2007, p. 3), o

audiolingualismo assentava-se nos seguintes principios basicos:

[...] desenvolver nos estudantes as mesmas habilidades que os falantes nativos tém; b)
a linguagem nativa deve ser banida da sala de aula; c) os alunos aprendem através de
técnicas de estimulo-resposta. Nao deve ser dado tempo para pensar a respeito das
respostas e de como a lingua funciona. Respostas condicionadas sdo adquiridas
através da memorizacao de dialogos e treino de modelos; d) o treino de modelos deve
ser ensinado inicialmente sem explicacdo e [...] a gramatica deve ser minima; e) a
sequéncia natural seguida na aprendizagem da lingua nativa deve ser mantida, ou seja,
primeiro o aluno deve ouvir, depois falar, ler e finalmente escrever na lingua alvo.
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O ensino de linguas estrangeiras baseado na concepcdo behaviorista
(audiolingualismo) reduziu o papel dos professores a simples “entregadores de contetdos”
(LIMA, 2007). Para que a transmissdo efetiva acontecesse o erro era suprimido por meio da
punicdo e, paralelamente, adotava-se um conjunto de estratégias voltadas para o treino dos
alunos visando o aumento de seus desempenhos nos testes. A medida que o aluno afasta o erro
do processo de sua aprendizagem, “domina” o contetido apresentado, mesmo que esse dominio
ndo esteja assentado numa pratica reflexiva sobre a linguagem.

Essa suposta proficiéncia no uso da lingua oral poderia ser alcangada por meio da
exposicdo do aluno a um modelo a ser seguido, geralmente gravado em fitas ou baseado na fala
do professor, seguido de repeticdo intensa, exaustiva. Os materiais didaticos usados no método
audiolingual, segundo Kruger e Parise (2007) apresentavam trés partes basicas: o didlogo; o
treino de modelos e as atividades de aplicacéo.

Entre as criticas feitas a0 método behaviorista e ao audiolingualismo estadunidense
dos anos 50, pode-se apontar a questdo ética da modificacdo do comportamento, a ideia
reducionista de aprendizagem, entendida como uma espécie de automatizacdo dos aprendizes e
a preocupacao excessiva com as técnicas e os métodos capazes de fazer o aluno aprender, ndo
se importando em apresentar justificativas para o “por que” da aprendizagem do aluno.

Segundo Lima (2007, p. 26) a concepcao de ensino behaviorista é um paradigma
de transmissdo e nesse paradigma “[...] encontram-Se professores behavioristas, ou seja,
professores entregadores de contetdo que se apoiam em determinadas estratégias, associando
a elas, o aumento nos escores dos testes e alunos treinados, prontos a fornecer respostas a
estimulos.” Além do audiolingualismo dos anos 50, 0 método tradicional, também chamado de
Método da Gramatica e Tradugcdo (AGT), é claramente de inspiracdo comportamentalista
(behaviorista), préprio da psicologia.

O método gramatical de ensino de lingua estrangeira — Inglés — tem por foco a
leitura e a traducdo de textos literarios e os aspectos normativo-gramaticais. Considera que o
sucesso na aprendizagem da lingua alvo pode ser medido pela habilidade do aluno em “[...]
traduzir de uma lingua para outra [...] textos em sala de aula.” (JALIL e PROCAILO 20009, p.
2)

A traducdo, leitura e transcri¢do de textos diversos no contexto da sala de aula com
foco nos aspectos gramaticais e normativos (estruturais) da lingua sdo enfatizados e constituem-
se como aspectos de fundamental importancia para a aquisi¢cdo de uma segunda lingua (a

Inglesa, no caso em questéo) pelos sujeitos da aprendizagem.
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Para a efetivacdo da aprendizagem da lingua, os alunos devem ser submetidos a
extensos trabalhos de memorizagéo e repeticdo. Nas palavras de Jalil e Prociailo (2009, p. 3)
“[...] as estruturas [da lingua] séo trabalhadas de forma dedutiva, ou seja, o professor explica as
regras e os alunos aplicam as regras por meio de exercicios gramaticais tradicionais.” Leffa
(1998), ao referir-se ao método gramatical do ensino de Lingua Inglesa aponta 0s passos
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem em contexto de sala, sdo eles:
memorizacgdo prévia de uma lista de palavras, conhecimento das regras necessarias para juntar
essas palavras em frases e exercicios de traducéo e versdo. Este método, de cunho behaviorista,
visa tornar o aluno proficiente na lingua por meio do ensino de suas regras, de suas normas,
sem preocupacgado com os aspectos relacionados a oralidade.

O AGT esta voltado para o ensino do conhecimento normativo da lingua alvo, sem
preocupacdo com a pronuncia das palavras e/ou entonagdo, ou seja, Sem preocupacdo com a
oralidade, com a competéncia comunicacional do aluno. Este aspecto, segundo Leffa (1998, p.
7) ndo ¢ “[...] um aspecto crucial.” O aspecto crucial nesta abordagem metodoldgica é o dominio
da gramatica normativa, o conhecimento das regras da lingua. O uso das regras, da gramatica,
das normas é o que importa no processo de apropriacao de aprendizagem. Leffa (1998, p. 8) diz
que “o objetivo do ensino por este método é ensinar o sujeito da aprendizagem a [...] saber
responder prontamente a uma divida surgida em aula, ainda que usando a obscura exce¢do de
uma regra.” Isto € mais importante do que saber pronunciar corretamente as palavras e frases
em situacOes de comunicacdo real.

Assim como o audiolingualismo, a abordagem gramatical visa o treinamento mental
do aluno. Neste método o treinamento volta-se para a leitura de textos e sua tradugdo. Naquele,
o0 treinamento esta voltado para a oralidade, especificamente para a pronuncia correta das
palavras em situa¢bes de comunicacdo efetiva. Em ambos os métodos o professor é quem
estabelece 0 modelo a ser seguido.

Pedreiro (2013, p. 4) afirma que, “no método gramatical a interacdo entre professor
e aluno é superficial e aquele € considerado o centro do processo ensino e aprendizagem”. Dessa
forma, o docente ¢, portanto, aquele que “[...] decide o que esta certo ou errado e ¢ ele quem
proveé a resposta correta.” (PEDREIRO, p. 4)

Além disto, as aulas sdo ministradas na lingua do proprio aluno, ndo na lingua alvo
do ensino. Aliés, quase ndo usa a lingua alvo para o processo de ensino com vistas a
comunicagéo ou interacdo entre alunos e entre professor e aluno.

Estes fatores, em conjunto, levaram a criticas sobre 0 método o que, por sua vez,

gerou tentativas de reformas. Pedreiro (2013, p. 9) afirma que “[...] no final do século XIX
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aconteceram tentativas de reformas com a finalidade de fazer com que o ensino de linguas se
tornasse mais efetivo, o que levou a mudanca do método GT para o MD.” O Método Direto -
MD ¢, portanto, um método reformista e sua principal diferenca em relacdo ao Método
Gramatical consiste na utilizacdo quase que exclusiva da lingua alvo em sala de aula, além de
outras.

O Método Direto-MD foi inspirado no chamado método natural de aquisi¢do de
uma lingua, ou seja, buscava simular a maneira natural de aquisicao e aprendizagem da crianca
sobre sua prépria lingua materna. Segundo Pedreiro (2013) este método apresenta como
caracteristicas o ensino do vocabulario e de sentencas frasais do cotidiano com foco nos
aspectos fonéticos e orais. A gramatica é ensinada também, mas a énfase recai sobre os aspectos
orais, sobre a pronuncia das palavras e frases.

Nas palavras da autora, o “[...] vocabulario concreto é ensinado através de
demonstragdes, objetos, figuras e o abstrato é explicado através de associacdes de ideias.”
(PEDREIRO, 2013, p. 8). A leitura de textos continua sendo uma atividade privilegiada neste
método de ensino de lingua estrangeira, porque se busca a ampliacdo do repertorio vocabular
do aluno, embora o foco, a énfase, esteja no desenvolvimento da habilidade oral, ou seja, da
habilidade da fala, geralmente por meio de situagcbes comunicativas criadas no contexto da sala
de aula.

Jalil e Procailo (2009, p. 7) dizem que o curriculo recebe outra orientacdo, sendo
baseado “[...] em situacdes [comunicativas] e ndo em pontos gramaticais, € a pronincia dos
alunos ¢ trabalhada desde o inicio dos estudos.” O ensino da gramatica, realizado de forma
dedutiva no método gramatical, passa a ser feito de maneira indutiva no método direto, ou seja,
0s ensinos das regras, das normas, das excec¢les as regras ndo constituem o foco do ensino,
sendo ensinados a partir das necessidades reais de comunicacdo em situacdes criadas no
contexto da sala de aula.

Na abordagem indutiva da gramatica, prépria do método direto, segundo Jalil e
Procailo (2009, p. 9) o “[...] professor induz a um processo de descoberta das regras [...] a partir
de generalizacBes feitas pelos alunos durante e apds a pratica.” E um ensino indireto dos
aspectos normativos da gramatica da lingua alvo, ja que o foco do ensino reside na comunicagao
oral, ou seja, na interacdo comunicativa entre os falantes (alunos—alunos e alunos-professores)
onde os mais experientes com a lingua auxiliam 0s menos experientes a corrigirem sua
prondncia, num processo de autocorrecdo intermediada pela interagdo, buscando eliminar os
erros e a adotar as formas corretas de prondncia lexicais, vocabular e fonética.

Leffa (1998, p. 6) afirma que,



44

no método direto, licGes baseadas em dialogos situacionais constituem um dos pilares
do ensino, seguindo uma estrutura sequencial que comeca com [...] o uso de dialogos
(exemplo: ‘no banco’, ‘fazendo compras’, etc.) passando em seguida para a leitura de
[...] pequenos trechos [como] ponto de partida para exercicios orais (compreenséo
auditiva, conversagdo ‘livre’, pronuncia e, por fim, para fixar ainda mais o contetido
trabalhado o professor deveria propor [...] exercicios escritos (preferencialmente
respostas a questionarios).

A abordagem defendida pelo método direto comecou a ser questionada pelas
dificuldades surgidas durante o processo de ensino e aprendizagem e, também, pela defesa do
que seria, de fato, o objetivo do ensino de lingua estrangeira no contexto da escola publica e da
sociedade considerada moderna.

A opinido de autoridades educacionais americanas, segundo Leffa (1998, p. 12)
tornou-se consenso em meados do século XIX e estabeleceu que a “[...] habilidade da fala era
apenas um objetivo secundario do ensino de lingua estrangeira. A escola, especialmente a
publica, deveria [...] visar o gosto pela cultura e literatura do povo [...], dando espaco para o
surgimento de outras metodologias™, como, por exemplo, a abordagem para a leitura e 0 método
comunicacional. Estes, de inspiracdo essencialmente cognitivista serdo abordados apés o topico
que esclarece a relacéo entre o cognitivismo psicolégico e o ensino de Lingua Inglesa, a seguir.

4.1 O Cognitivismo e o Ensino de Lingua Inglesa

A teoria cognitivista, ao contrario do behaviorismo, preocupa-se mais com 0s
chamados “processos mentais superiores” do que com os estimulos e as respostas
comportamentais observaveis e mensuraveis.

Lefrancois (2012, p. 181) afirma que “processos mentais superiores podem ser
definidos como [...] processos que independem de input sensorial imediato e colaboram com
esse input para determinar quais das varias respostas possiveis serdo dadas, e quando”, ou seja,
sdo processos mediadores entre estimulos e respostas, portanto, pensamentos. Estes, assim
como 0s demais processos mentais superiores, podem ser definidos como aquilo que esta
“entre” o estimulo e a resposta, aquilo que acontece internamente: sensagdes, representagdoes
mentais das sensagdes, percepcdo, formacdo de conceitos, memoria, linguagem, solucdo de
problemas e tomada de decisdes.

Lima (2007, p. 28), sobre Vygostky, um cognitivista russo, afirma que ele “[...]

interessa-se em explicar o funcionamento e o desenvolvimento da mente humana em suas
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relacbes com as situagdes culturais, institucionais e historicas, em que o homem, por sua
natureza, é envolvido.”

Note-se que o behaviorismo inicial e classico ndo negava os chamados “processos
mentais superiores” (consciéncia, imaginacgdo e pensamento). Negava apenas 0 valor cientifico
deles. Na viséo behaviorista as abordagens introspectivas, inferenciais, ndo baseadas nos fatos
concretos, observaveis nao podiam ter valor cientifico e, portanto, ndo podiam ser estudadas
objetivamente, sendo apenas objeto de especulacéo.

Hebb (1960 apud LEFRANCOIS 2012, p. 182) propés que “[...] os processos
mentais que se intervém entre o estimulo e a resposta podem ser compreendidos e descritos
como eventos neuroldgicos”, apontando para a possibilidade de estuda-los cientificamente. Este
fato aponta para o periodo de transicdo do behaviorismo para o cognitivismo moderno. Nesta
fase o sistema nervoso central e 0s processos de percepc¢édo e pensamento, desprezados (e ainda
ndo conhecidos) pelos tedricos do condicionamento classico tipico do behaviorismo, passam a
adquirir valor cientifico, tornando-se objeto de estudo da psicologia da aprendizagem.

A pergunta basica que marca este periodo de transi¢do €: o que acontece no sistema
nervoso central - SNC (neurdnios, transmissao neural) quando o organismo aprende? Esta é a
pergunta que norteard todo o processo de investigacdo cientifica deste periodo, do qual Hebb
(1904 - 1985), cientista canadense do século XX, é o precursor.

Segundo Lefrancois (2012) as mais bésicas destas pressuposi¢@es relacionam-se
com a repeticdo da transmissdo de um impulso entre células (na verdade, entre 0s neurénios)
guando um organismo aprende. A aprendizagem para o0 cientista é entendida como uma
facilitagho permanente da transmissdo neuronal. Esta transmissdo facilitada ativaria
determinadas sequéncias de células ou conjunto de células, resultando num padrao circular de
ativagdo a que ele denominou de “assembleia de células”.

Estas, ao se ligarem a outras “assembleias de células”, ou seja, a outros conjuntos
neuronais ja ativados anteriormente e, portanto, facilitados permanentemente, criariam
sequéncias mais complexas chamadas de “sequéncias de fase”, estruturas hipotéticas que
explicariam as aprendizagens mais complexas numa sequéncia de ativacdo de memorias,
encadeamentos de pensamentos e respostas fisiologicas e musculares.

A hipotese basica de Hebb ¢ de que os chamados “processos mentais superiores”
(pensamentos) podem ser explicados como a atividade em grupo de neurénios, organizados em
conjunto (assembleias de células) ligados a conjuntos cada vez maiores e complexos
(sequéncias de fase). E a isso que ele chama de “mediagdo™, ou seja, aquilo que esta “entre” o

estimulo e a resposta.
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As teorias cognitivas, em geral, estdo interessadas em descobrir como a informagao
é processada (metafora baseada na linguagem computacional) no cérebro humano, ou seja,
como a aprendizagem acontece internamente. Por processamento da informacdo pode-se
entender o modo como uma determinada informacao ¢ modificada ou alterada no organismo
depois de ser apreendida. A énfase ndo esta no estimulo ou na resposta, mas no processamento,
0u seja, no conceito, na representacdo, na manipulagéo ou tratamento dado a uma determinada
percepcdo pelo receptor.

Jean Piaget (1896-1980), cognitivista suico, preocupa-se recorrentemente com a

representacdo mental. Sua teoria, segundo Lefrancois (2012, p. 241) volta-se para:

[...] os processos pelos quais as criangas alcangam compreensdo progressivamente
mais avancgada do seu ambiente e de si préprias. [...] seus trabalhos cobrem uma vasta
gama de assuntos: por exemplo, linguagem, realidade, moralidade, [...] inteligéncia,
brincadeira, sonhos, imitagdo e consciéncia. (LEFRANCOIS, 2012, p. 241)

Antes de Piaget, Bruner (1990 apud LEFRANGCOIS, 2012) teorizara sobre a
evolucdo da representacdo mental. Sua principal preocupacdo era entender como as pessoas
constroem e usam as representagdes que este, metaforicamente, chamou de “categoriza¢do”.
Uma categoria, segundo Bruner (1990 apud LEFRANCOIS, 2012) ¢ aquilo que é apreendido
pelos sentidos e, depois, representado por um conceito determinado com base na similaridade
(caracteristicas comuns existentes nos objetos apreendidos), nos atributos inerentes e em
determinadas regras que permitem reconhecer determinados objetos (embora sejam singulares)
como equivalentes, discriminando-os e agrupando-os em classes de objetos.

Ainda, para Bruner (1990 apud LEFRANCOIS, 2012), as categorias permitem a
classificacdo das percepcBes sensoriais e seu reconhecimento, levando, por fim, a formacéo de
conceitos. Lefrancois (2012, p. 231) afirma que “o trabalho daquele sobre a formacdo de
conceitos contribuiu significativamente para a psicologia cognitiva, [...], a sua € a primeira
tentativa sistematica de examinar a crenca de que as pessoas formam conceitos gerando
hipdteses sobre os atributos em questdo”.

A aquisicdo de conceitos envolve a descoberta de atributos para a distincdo e
categorizacdo, enquanto que a formacgéo do conceito é um processo diferente, que envolve o
aprendizado de diferentes classes especificas.

Para a aquisicdo de conceitos as pessoas adotam certas estratégias cognitivas. As
implicacdes educacionais da teoria de Bruner levou a uma énfase na aprendizagem pela

descoberta, propria do construtivismo. Lefrancois (2012, p. 241) afirma que “[...] o ponto
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central do construtivismo [...] € passar o estudante do ‘papel familiar de ouvinte a que esta
acostumado, para o de aprendiz ativo”, ideia que estd em estreita concordancia com o
argumento de que as pessoas constroem estratégias para a aquisi¢do e formacéo de conceitos,
ou seja, de que as pessoas constroem conhecimento por si mesmo. Nas palavras de Bruner (1990
apud LEFRANCOIS, 2012), as pessoas “constroem significados”.

Piaget (1896-1980), psicologo suico, também estava preocupado com a construgdo
de significado e com a aquisi¢do e formulacdo de conceitos e aprendizagem. Sua abordagem,
no entanto, estd voltada para analise do desenvolvimento humano e a busca da origem do
conhecimento. Defende a ideia de que a aquisi¢do do conhecimento é um processo gradual,
possivel apenas por causa do desenvolvimento do organismo e da interacdo deste com o
ambiente. A medida que a crianca se desenvolve e interage com o ambiente sua capacidade de
representacdo do mundo fica mais sofisticada. (LEFRANCOIS, 2012)

Cada etapa de desenvolvimento (chamada por Piaget de estagio) pode ser definida
pelas estruturas de pensamento caracteristicos da ocasido e, quando associadas a experiéncia
ativa e interacdo social podem moldar a aprendizagem da crianca. Lefrancois (2012, p. 249)
afirma que “[...] Piaget acreditava que o desenvolvimento infantil progride ao longo de uma
série de estagios, cada um dos quais caracterizados pelo desenvolvimento de novas
capacidades.”

Na tentativa de descrever as caracteristicas de cada estagio, Piaget faz inUmeras
experiéncias usando um método clinico e define o0 que chama de estagios do desenvolvimento,
a saber: estagio sensorio-motor, que vai do nascimento aos dois anos; estagio pré-operacional,
dos dois aos sete anos; estagio das operacfes concretas, dos sete aos onze ou doze anos e estagio
das operacges formais, dos onze ou doze anos aos quatorze ou quinze.

Na verdade, o termo “operagdes” € significativo na teoria piagetiana. Lefrangois
(2012, p. 254) diz que “[...] uma operacdo pode ser definida como uma atividade interiorizada
(em outras palavras, um pensamento) sujeita a certas regras da légica.” No estagio das
operacgdes concretas, que acontece por volta dos sete anos, segundo Piaget, acontece uma
transicdo cognitiva importante na crianca. Ela passa de um tipo de pensamento pré-operacional,
caracterizado como pré-ldgico, egocéntrico e dominado pela percepcdo, para um tipo de
pensamento baseado em operacgdes concretas, ou seja, baseado em regras da logica, entre elas,
as regras de reversibilidade, identidade e conservagéo.

Nas palavras de Lefrangois (2012, p. 255),
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um pensamento é considerado reversivel quando [...] a crianca percebe que a acdo
poderia ser revertida e que certas consequéncias l6gicas advém disso. A identidade é
uma regra de pensamento que afirma [...] que para toda operacdo (a¢do) ha outra
operacdo que a deixa inalterada e a conservacdo, também chamada de
combinatividade é uma [...] propriedade definida pelas consequéncias Idgicas de

combinar mais de uma operagéo.

O dltimo estdgio do desenvolvimento da crianga, segundo Piaget, € o das operacbes
formais, que acontece apds os onze ou doze anos. E nesse estagio que aparece o que Piaget
chama de pensamento proposicional — pensamento que néo fica restrito ao concreto, ao real,
mas lida com hipoteses. (LEFRANCOIS, 2012)

As implicacBes educacionais da epistemologia genética de Piaget estdo
relacionadas a sua descri¢do das forcas que moldam o desenvolvimento da crianca, entre elas a
equilibracdo, a maturacdo, a experiéncia ativa e a interacdo social. Lefrancois (2012) apresenta
as quatro forcas que moldam o desenvolvimento humano da teoria de Piaget e suas implicagdes

educacionais numa tabela, reproduzida a seguir:

Tabela 1 - As quatro forcas que moldam o desenvolvimento humano
Fonte Lefrancois (2012), Teorias da aprendizagem.

A tendéncia em manter um equilibrio entrel E necessario proporcionar as criancas
assimilacdo  (resposta que utiliza & atividades com nivel étimo de dificuldade —
N B aprendizagem  prévia) e acomodacdol nem tdo dificeis a ponto de elas se sentirem
Equilibragao (mudanca de comportamento em resposta ao| exageradamente desafiadas, nem tdo faceis
ambiente). a ponto de ndo requererem nenhuma
acomodagdo.
As forcas genéticas que, embora ndo | Os professores precisam saber alguma coisa
determinem 0 comportamento, estdo | sobre como as criangas pensam e aprendem
Maturacéo relacionadas ao seu desdobramento. — sobre seu nivel de maturacio e
compreensdo, para  otimizar  suas
experiéncias educacionais.
A'in A interacdo com objetos e eventos reais | Essa forga apoia um curriculo construtivista,
Experiéncia permite aos individuos descobrir coisas e | aquele no qual o aprendiz é envolvido
Ativa inventar (construir) representagdes mentais | ativamente no processo de descobrir e
do mundo. aprender.
A interagdo com as pessoas resulta na | As escolas precisam oferecer amplas
elaboracdo de ideias sobre as coisas e sobre | oportunidades para a integracdo aluno-aluno
Interacdo Social | )
si mesma. e professor-aluno nas areas académicas
(sala de aula) e ndo académicas.
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O impacto das teorias de Bruner e Piaget, bem como a teoria de VVygostsky, sobre
0s processos de ensino e aprendizagem, curriculo escolar, avaliacdo escolar e préticas de
mensuracéo, é profundo. O construtivismo-abordagem para ensinar e aprender que enfatiza a
capacidade de construir conhecimento por meio de ac6es ativas dos estudantes, onde o professor
é um facilitador do processo — apoia-se na teoria cognitivista destes pensadores.

Gabler e Schroeder (2002 apud LEFRANCOIS 2012, p. 262) dizem que “[...] os
métodos construtivistas sao aqueles que encorajam ‘os estudantes a serem pensadores criticos
e aprendizes independentes’.” Essa ideia se harmoniza com a teoria cultural/cognitiva de
Vygostsky (1896-1934), influente psicdlogo russo.

Se a teoria de Piaget enfatiza o desenvolvimento cognitivo em estreita relagdo com
o desenvolvimento bioldgico, buscando compreender como a crianga constréi seu proprio
conhecimento (construcdo do significado) a partir da maturacédo, descrita por meio dos estagios
de desenvolvimento, Vygostsky, ao contrario de Piaget, enfatiza a cultura e a interagdo social e
ndo a maturacdo bioldgica, como responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo humano.

Nas palavras de Lefrancois (2012, p. 266):

[...] assim, enquanto a teoria de Piaget da as forcas que estdo dentro da crianca (a
tendéncia a equilibracdo, por exemplo) um papel fundamental, o sistema de
Vygostsky enfatiza as forcas que estdo fora da crianga — em outras palavras, as for¢as
da cultura.

Na teoria do psicélogo russo, o desenvolvimento cognitivo ndo é apenas, como
pensava Piaget, um processo natural biologico, que aparece em fases determinadas da
maturagdo do organismo, mas relaciona-se com a interagdo social. Por interagdo social o autor
entende a interagcdo com os processos culturais (simbolos, rituais, ferramentas, defini¢des sobre
que competéncias precisamos construir para nos adaptarmos ao mundo, etc.).

Entre os simbolos culturais destaca o papel da linguagem no processo de
desenvolvimento cognitivo, especialmente para o funcionamento mental superior (pensamento)
que apenas se torna possivel pela linguagem. Na teoria do escritor russo, o desenvolvimento
cognitivo € uma funcdo da interagcdo que ocorre entre adultos e criancas em fases ou estagios
determinados: a fala social, momento em que a crianga controla principalmente o
comportamento dos outros ou expressa conceitos simples; a fala egocéntrica, que aparece por
volta dos trés anos e dura até os seis ou sete, entendida como um periodo de transicdo entre a
fala social e a fala interior, um tipo de fala mais interna, privada, tipica de um estagio cognitivo

mais avancgado e a fala interior, que se refere ao falar para si mesmo.
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Lefrancois (2012, p. 268), sobre o Ultimo estagio cognitivo de Vygostsky diz que
“[...] nosso falar para n6s mesmos [ou fala interior] é aquilo que nos indica que estamos vivos
e conscientes, que nos permite observar e dirigir nosso pensamento e, de quebra, nosso
comportamento.” Além disto, o estudioso em questdo descreveu o potencial para o
desenvolvimento cognitivo como uma espécie de zona de desenvolvimento a que chamou de
zona proximal.

Davylod (2007 apud LEFRANCOIS 2012, p. 269) explica a zona de
desenvolvimento proximal de Vygostsky assim: “[...] 0 que a crianga inicialmente consegue
fazer apenas junto com adultos e seus iguais, € na sequéncia o faz de forma independente”,
enfatizando a necessidade de interagdo entre professores e alunos, adultos e criangas, mais
desenvolvidos cognitivamente e menos desenvolvidos cognitivamente, individuo e ambiente,
etc., como condicdo de aprendizagem.

Daniels (2001 apud LIMA 2007, p. 36) afirma que Vygostsky estabeleceu com o
conceito de zona de desenvolvimento proximal “[...] uma tentativa de compreender a operagéo
de contradicdo entre as possibilidades internas e as necessidades externas do individuo que, por

sua vez, constituem a forca motriz do desenvolvimento.”

4.2 Os métodos de ensino de Lingua Inglesa de base cognitivista

O surgimento das teorias cognitivistas, proprias da psicologia da aprendizagem e
da psicologia do desenvolvimento, contribuiu para o surgimento, formulacdo e reformulacao
de varios métodos de ensino de linguas.

Assim como o behaviorismo constituia a base do método audiolingual, o
cognitivismo deu origem a métodos proprios, formulados com base nas descobertas e pesquisas
dos tedricos cognitivistas. Na medida em que as “novas” teorias sobre a aprendizagem, sobre o
desenvolvimento e sobre a cogni¢do foram aparecendo, os métodos “antigos” passaram a ser
questionados, reformulados, criticados e, em alguns casos, aperfeicoados. Acerca disso, Vilaga
(2008, p. 2) afirma que:

[...] um exemplo claro que pode ser citado é o método audiolingual. Fortemente
fundamentado na psicologia behaviorista e na linguistica estrutural, conforme estas
correntes psicologicas e linguisticas eram questionadas, o método sofria
consequentemente amplas e ferozes criticas.

Entre os métodos para o ensino de Lingua Inglesa que floresceram apos as criticas

ao audiolingualismo, destacam-se os que enfatizam os fatores psicolégicos superiores, a
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aprendizagem centrada no aluno, o uso de técnicas de terapia de grupo, as abordagens com base
na andlise do discurso e da linguagem, eventos comunicativos baseados na interacdo entre as
pessoas e mediados pelo ambiente e pelos instrumentos e simbolos culturais, préprios do
cognitivismo. Os principais deles, citados por Leffa (1998) sdo a sugestiologia de Lozanov; o
método de Curran, chamado de Aprendizagem por Aconselhamento; o método de Gattegno; o
método de Asher, chamado de Resposta Fisica Total e a Abordagem Comunicativa.

Na sugestiologia de Lozanov, segundo Leffa (1998, p. 16) “[...] o desenvolvimento
macico do vocabulario € o aspecto linguistico mais enfatizado. As quatro habilidades séo
ensinadas ao mesmo tempo, principalmente através de longos didlogos lidos pelo professor.”

No método de Aprendizagem por Aconselhamento a énfase reside em técnicas de
terapia de grupo para o ensino de lingua inglesa. O professor exerce um papel de facilitador da
aprendizagem, auxiliando o aluno na producdo do discurso até que este, sozinho, consiga
produzir seus proprios discursos sem auxilio externo e assuma o papel de professor, ficando
fora do circulo ou grupo. J& no método de Gattegno e de Asher a énfase recai sobre a
manipulacdo de objetos em sala de aula em situac6es de aprendizagem e no ensino progressivo
através de comandos emitidos pelos professores e executados pelos alunos.

Leffa (1998, p. 16) afirma que “no Método de Asher a premissa fundamental é de
que [...] se aprende melhor uma lingua depois de ouvi-la e entendé-la. Dai que a pratica oral
por parte do aluno s6 comeca mais tarde, quando ele estiver interessado em falar.” J& na
Abordagem Comunicativa, a lingua € analisada como um conjunto de eventos comunicativos,
relegando um papel secundario ao ensino centrado no codigo, enfatizado pelo estruturalismo
de base behaviorista, proprio do audilingualismo.

Leffa (1998, p. 22) diz que: “[...] enquanto que no audiolingualismo o ensino da
lingua se concentrava no cddigo, [...] a nova abordagem enfatizava a semantica da lingua.” A
preocupacdo da abordagem comunicativa esta voltada para a proficiéncia dos alunos em relacéo
ao uso da linguagem de maneira apropriada, levando-se em consideragdo o contexto em que
ocorre a situacdo de fala, o interlocutor e a situacdo de interacdo comunicativa. Em
consequéncia, como afirma o mesmo estudioso, “[...] os didlogos artificiais, elaborados para
apresentarem pontos gramaticais sao rejeitados”, (Leffa, 1998, p. 35).

Entre estes métodos de base cognitivista acima citados, 0 método ou abordagem
comunicativa merece maiores esclarecimentos por representar uma sintese da mudanca
metodoldgica de base behaviorista para a de base cognitivista. Aparece e se populariza em
meados do século XX, por volta das décadas de 60 e 70, estendendo-se até a década de 80

qguando os professores comecaram a perceber algumas limitacbes dos métodos
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comportamentalistas tais como o método direto e a abordagem audiolingual para o ensino de
Lingua Inglesa.

Entre estas limitacbes dos métodos centrados no ensino das normas da lingua, ou
seja, da gramatica e da traducdo e, também, dos aspectos fonéticos, segundo Jalil e Procailo
(2009, p. 6) destaca-se a “[...] percepgao por linguistas e professores de que os alunos eram
capazes de produzir sentengas gramaticalmente corretas, mas pouco as utilizavam em situagoes
realmente comunicativas e reais fora da sala de aula”, fato que levou a uma redefini¢ao do
objetivo do ensino de Lingua Inglesa no contexto escolar.

Se antes 0s métodos estavam preocupados com o ensino das normas, das regras da
gramatica e da pronuncia das palavras segundo as determinac6es da fonética, depois, com base
nas teorias sobre os “processos mentais superiores” do cognitivismo, ficou claro, como diz Jalil
e Procailo (2009, p. 8) que “[...] a comunicagdo (entendida como um todo, e ndo somente a fala)
requeria mais do que simplesmente o conhecimento das regras.”

Com esta mudanca de perspectiva sobre o0 objetivo do ensino de linguas o conceito
de competéncia linguistica é substituido pelo conceito de competéncia comunicativa,
entendendo-se a comunicacdo como o dominio ndo apenas das regras da gramatica normativa
mas, também, o desenvolvimento de outras competéncias tais como, por exemplo, a
competéncia cultural, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Na abordagem comunicativa, segundo Leffa (1998, p. 18), “0 ensino deixa de
concentrar-se no codigo da lingua e passa a concentrar-se no estudo sistematico do discurso, o
que [...] pressupunha ndo apenas a analise do texto oral e escrito — mas também as circunstancias
em que o texto era produzido e interpretado.”

O ensino passa, entdo, a voltar-se para as questdes semanticas, ou seja, para as
funcBes comunicativas reais, por meio do processo interativo entre falantes em contextos muito
similares ao contexto real. Em consequéncia os materiais didaticos inspirados na abordagem
comunicativa passam a sofrer reformulacdes, buscando tornar o estudante de Lingua Inglesa
um usuario competente da lingua-alvo.

Entre as mudancas metodoldgicas e curriculares presentes nos materiais didaticos
inspirados na abordagem comunicativa, esta presentes a ideia do contexto de uso da lingua, a
escolha do léxico em funcdo do interlocutor, o papel desempenhado pelos falantes na
determinacdo da escolha do expoente linguistico e a consequente forma linguistica e
comunicativa.

Leffa (1998, p. 21) diz que, nesta abordagem, a énfase esta na comunicacao, por

isso “[...] as formas linguisticas serdo ensinadas apenas quando necessarias para desenvolver a
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competéncia comunicativa”, ou seja, o objetivo do ensino passa a ser o desenvolvimento
comunicativo, o “saber usar a lingua para se comunicar”, considerado mais importante do que
0 conhecimento sobre a lingua, sobre suas normas e regras, sobre sua gramatica.

Na abordagem comunicativa a aprendizagem esta, também, centrada no aluno. O
professor exerce um papel de orientador. O aspecto afetivo é uma variavel importante e precisa
ser levado em consideracdo pelo professor. Técnicas de trabalho grupal sdo adotadas. Os
materiais didaticos sdo planejados levando-se em consideragdo 0s aspectos culturais, as
necessidades e os interesses dos alunos e seu contexto sociocultural. Leffa (1998) diz que os
materiais devem apresentar situacdes reais de comunicagédo, devendo incluir diversos géneros
textuais, evitando-se o uso de simplificacdes escritas e faladas, pois estas poderiam prejudicar
0 aprendizado e a autenticidade do material.

A énfase do meétodo comunicativo estd no uso da lingua em situacdes reais,
enquanto que na abordagem audiolingual, a énfase estd na forma gramatical, mesmo que

descontextualizada.
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5. AMOTIVACAO E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

A palavra motivacdo, do latim moveres, significa mover. Dai que tem relagdo com
acao, com agir ou, algumas vezes, com néo agir. Lefrancois (2012, p. 339) afirma que “[...] o
estudo da motivacdo humana é o estudo dos agentes e das forgas que causam o comportamento.
[...] contudo, o estudo da motivacdo humana envolve outro aspecto: inclui o estudo das razdes
do comportamento.” Ou seja, aparece aqui uma distincdo entre causa e razdo do
comportamento. A causa é entendida como o agente ou forca causal do comportamento e a
razdo é o motivo ou, em outras palavras, é a explicacdo racional que envolve deliberacéo,
antecipacédo do resultado, propdsito, raciocinio e etc., sobre 0 comportamento.

Neste sentido, podemos dizer que a causa para a aprendizagem sao os fatores
externos relacionados a existéncia de um professor, por exemplo, de uma escola, de materiais
didaticos especificos e etc. As razGes ou motivos sdo os fatores internos do estudante, que
envolvem sua decisdo pessoal de estudar ou néo, de estudar para alcancar determinados
objetivos, para autorrealizacdo, para passar de ano, para satisfazer sua curiosidade ou qualquer
outra necessidade. Nieto (1985 apud RIBEIRO 2001, p. 1) afirma que “[...] a maioria dos
psicélogos define motivagdo como um processo que tenta explicar fatores de ativacdo, dire¢do
e manutengdo da conduta face a um objetivo determinado.”

Em relagdo ao processo de aprendizagem de uma segunda lingua, a Inglesa, em
contexto escolar, aponta-se como fatores motivacionais tanto 0s externos quanto os internos.
Os externos relacionam-se com 0 meio exterior, enquanto que os internos relacionam-se a
conduta ou comportamento do sujeito da aprendizagem, dos seus interesses, da sua disposi¢ao
e da manutencdo dessa mesma disposicdo em alcancar determinados objetivos.

Existem muitas teorias sobre motivacao e aprendizagem oriundas da Psicologia da
Aprendizagem, da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia enquanto Ciéncia “pura”.
Elas podem fornecer pistas para melhor entendimento da questdo. Como exemplo de teorias
sobre a motivacdo pode-se citar a teoria do Hedonismo Psicoldgico, a teoria da reducdo do
impulso e incentivos, a teoria do sistema hierarquico de Maslow e a teoria das necessidades e
metanecessidades, descritas, resumidamente, abaixo.

Conforme Overskeid (2002 apud LEFRANCOIS, 2012) a teoria do Hedonismo
Psicologico sustenta a ideia de que os seres humanos procuram evitar a dor ou aquilo que é
considerado desagradavel e buscam o que da prazer. No entanto, aponta que o principal

problema com essa teoria ¢ que “dor” e “prazer” sdao conceitos muito subjetivos, ndo podendo
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ser descritos objetivamente, o que inviabiliza tanto a previsdo como a explicacdo do
comportamento humano.

Uma teoria mais consistente para explicar o comportamento humano é a da reducéo
do impulso e incentivos, principalmente por conseguir definir dor e prazer de maneira mais
objetiva que é a teoria do Hedonismo Psicoldgico. Pela teoria do condicionamento operante de
Skinner e dos behavioristas em geral, dor e prazer estariam ligados ao reforgamento e punicao.
Lefrancois (2012, p. 344) diz: “[...] em um nivel simples, os reforgos positivos poderiam ser
considerados agradaveis, ao contrario da punicéo e do refor¢co negativo.”

A teoria do impulso e incentivo postula que as nocbes de dor e de prazer
relacionam-se com as necessidades e os impulsos humanos bésicos. Desta forma, satisfazer as
proprias necessidades é prazeroso, agradavel e deixa-las insatisfeitas € doloroso, desagradavel.
Covington (2000) defende a ideia de que os motivos sdo impulsos que forcam o individuo a
agir, buscando a satisfacdo de suas necessidades. E a tendéncia a agir para a satisfacio de uma
necessidade que define o impulso, reduzindo-o. Segundo Hull (1967 apud LEFRANGCOIS,
2012, p. 345) ¢é a “[...] reducdo do impulso que explica os efeitos dos reforgadores ¢ leva a
aprendizagem.”

Lefrancois (2012) apresenta uma figura que ilustra 0 modelo de reducéo de impulso
da motivacéo, reproduzida aqui para melhor entendimento da teoria. Ei-la:

Fiaura 1 - Modelo de reducdo de impulso de motivacio

!
|
l
| Comparamentode Redugo dempueo (comerbebe)

Fonte: LEFRANCOIS (2012), Teorias da aprendizagem.

Na figura acima, uma necessidade (falta) gera um impulso (anseio) que, por sua
vez, resulta num comportamento que busca a satisfacdo da necessidade, eliminando o impulso.
Embora este modelo seja util para explicar o comportamento de base fisiologica como a sede,
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a fome e 0 sexo, apresenta limitagOes para explicar comportamentos mais complexos como, por
exemplo, as necessidades psicoldgicas. Algumas pessoas gostam de estudar/ler e outras nao;
alguns alunos preferem aprender Inglés por meio de musicas e outros preferem néo estudar, por
exemplo. Maslow (1970 apud LEFRANCOIS, 2012) faz referéncia a tais situacdes ao propor
um sistema hierarquico de necessidades: necessidades bésicas e necessidades de crescimento
ou metanecessidades. Assim, Lefrancois (2012, p. 346) afirma que:

[...] as necessidades basicas incluem as fisioldgicas (necessidade de alimento, bebida
e sexo, por exemplo), de seguranga (como a necessidade de protecdo), de amor e
pertencimento e de autoestima. Em contraste com as necessidades basicas, as
metanecessidades s&o [...] marcadas pelo desejo humano de crescer, conquistar, vir a
ser. Incluem a necessidade de conhecer e adquirir valores abstratos, [...] adquirir
conhecimento e alcancar a autorrealizag&o.

No sistema proposto por Maslow as necessidades basicas sdo também chamadas de
necessidades de deficiéncia, e as metanecessidades de necessidades de crescimento. Essa
hierarquizacao das necessidades (partindo das de deficiéncias até as de crescimento) indica que
existe um sentido de satisfacdo ou de busca de satisfacdo que vai do nivel mais baixo,
fisioldgico, até o mais alto, descrito como autorrealizacéo (a mais importante metanecessidade).

O que Maslow entende por autorrealizagdo é “[...] a exploracdo das mais altas
conquistas da natureza humana, de suas possibilidades e aspirac@es Ultimas.” Maslow (1970, p.
67). Na visdo do estudioso em questdo, a autorrealizacdo é um estado que o individuo alcanca
quando explora todo o seu potencial, visdo que foi questionada por outro autor, Rowan (1998
apud LEFRANCOIS, 2012, p. 348). Na visdo de Rowan “a autorrealizacdo ndo é entendida
como um estado, mas como uma busca continua de desenvolvimento e crescimento.”

Como se pode observar, estas teorias, em geral, ttm uma base behaviorista. Os
modelos de impulso e necessidade sdo semelhantes aos modelos de condicionamento cléssico
e operante do behaviorismo de Skinner, Hull, Bruner e outros. Mesmo fornecendo uma
explicacdo razoavel para muitos comportamentos humanos, a teoria da necessidade e impulso
apresenta limitacGes e problemas. Se o comportamento resulta de uma deficiéncia, de uma
necessidade de deficiéncia no organismo, parece logico afirmar que, satisfeita a necessidade, o
impulso motivacional decairia ou seria reduzido. No entanto, ndo € isso 0 que parece acontecer.

Outro problema com a teoria da necessidade e impulso é que entre 0s humanos
muitos comportamentos nos quais se envolvem ndo representam possibilidade de satisfacéo
imediata ou retardada de alguma necessidade e um terceiro problema com o modelo € que ele

tenta explicar o comportamento por meio de um estado interno e de anseios (necessidade de
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pertencer a um grupo, por exemplo, € um estado interno e o impulso para o pertencimento, para
a aceitagdo em um grupo é um anseio).
Como consequéncia, os fatores externos que parecem afetar os comportamentos

ndo sdo explicados. Lefrancois (2012, p. 349) diz:

[...] se a fome fosse somente um estado interno, as pessoas comeriam apenas o
suficiente para ativar o mecanismo fisiologico relativo a parar de comer. No entanto,
a grande maioria das pessoas come muito mais se a comida for apetitosa; outros
parecem ficar com mais fome quando antecipam o que vdo comer.

Pela teoria da necessidade e impulso, a necessidade gera o impulso e este, por sua
vez, conduz o organismo a buscar a satisfacdo de sua necessidade; se 0 motivo para comer € a
fome (impulso), comer, mesmo que pouco, deveria provocar um efeito de reducédo do impulso,
e ndo o contrario. Esta constatacdo mostrou que impulsos sozinhos ndo sdo suficientes para
explicar o comportamento e que 0 modelo da necessidade e impulso precisava levar em conta
fatores externos como, por exemplo, os incentivos da motivacao.

Incentivo relaciona-se com valor de um objetivo. Um objetivo pode ter alto ou baixo
valor de incentivo. Seu valor de incentivo é alto quando ele € poderoso para motivar o
comportamento e baixo quando o incentivo ndo é muito motivador. Alunos de uma turma de
Inglés podem estudar mais intensamente um conteudo considerado dificil se souberem, de
antemao, que aprender aquele contetido pode garantir uma vaga numa empresa multinacional
que paga muito bem seus estagiarios, por exemplo.

A antecipacao de objetivos e a estimativa de seu valor sdo capacidades humanas
que envolvem processos cognitivos. Estes, por sua vez, relacionam-se com recompensas e estas
com a motivacdo. Segundo Brehm e Self (1989 apud LEFRANCOIS, 2012, p. 350) sdo trés 0s
itens que se relacionam com a quantidade de motivagdo de uma pessoa, que sdo “[...] estados
internos, como necessidades, resultados potenciais e a estimativa individual de que a
probabilidade de um comportamento leve ao objetivo desejado.” O que existe de comum nestas
teorias ou modelos tedricos sobre a motivacdo é sua base behaviorista que focaliza o papel do
reforco (positivo ou negativo) e da recompensa na determinacdo do comportamento.

Michelon (2009, p. 3) diz que “[...] segundo o modelo [behaviorista] as ag¢des
humanas sdo motivadas por uma recompensa futura para seu comportamento. Essas
recompensas servem para reforcar o comportamento e levam a persisténcia.” Ou seja, 0
comportamento € visto como uma resposta aos estimulos (internos e externos) aos quais, 0

individuo reage de maneira indefesa. Mas existe outro modelo teorico, 0 cognitivista, que
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apresenta uma visdo mais ativa do comportamento humano. Na visdo cognitivista, segundo
Michelon (2009) e Lefrangois (2012), os individuos sdo vistos como exploradores,
manipuladores, capazes de avaliar e prever as consequéncias do seu comportamento e de agir
com base em suas crencas e pensamentos individuais.

Sobre a motivacdo e aprendizagem em Lingua Inglesa, com base nos modelos-
teorias até agora descritos, fazendo uma correlagdo contextualizada, pode-se citar Baghin
(1993), que sugere o carater multifacetado, composto e oscilante da motivacdo para a
aprendizagem de uma segunda lingua em contexto escolar. Entre os fatores apontados pela
autora para a motivacdo para a aprendizagem de Lingua Inglesa como segunda lingua, em
contexto escolar, estdo os fatores linguisticos, seguidos dos metodoldgicos, socioambientais e
fisico-humanos.

Estes fatores sdo oscilantes, varidveis e, por isto mesmo, podem estimular mais ou
menos a motivacdo para a aprendizagem de Lingua Inglesa. De maneira genérica, ao discutir
sobre o conceito de motivacdo para a aprendizagem de Lingua Inglesa, Baghin postula uma
distin¢do entre motivacdo “integradora” e motivacao “instrumental”.

Sobre esta diz a autora que “[...] se refere as razdes mais funcionais de se aprender
uma lingua: conseguir um emprego melhor ou uma promog¢do, ou passar hum exame, por
exemplo. Sobre aquela, diz que [...] € identificada com atitudes positivas em direcdo ao grupo
que fala a lingua alvo, sua cultura, seus costumes e tradi¢des.” (BAGHIN, 1993, p. 48)

Sobre a motivacdo “integradora” a autora cita o trabalho de Spolsky (1989)
afirmando que a “[...] integratividade, ou seja, o conjunto de atitudes relacionados a grupos e
linguas estrangeiras em geral, assim como em relacdo a comunidade especifica da lingua
estudada,” somados a um segundo tipo de atitude, relacionada a situagao de aprendizagem como
um todo, incluindo a sala de aula, poderiam resultar numa formula ou equacdo da motivacao
para a aprendizagem de lingua estrangeira — Inglés. Spolsky (1989 apud BAGHIN, 1993, p. 48)

Esta formula, segundo Gardner (1985 apud Baghin, 1993, p. 50) poderia ser assim
descrita: “[...] M = esfor¢o + desejo de alcangar um objetivo + atitudes, onde: M = motivacao;
esforco = ‘bons hébitos de estudo’, ‘desejo de agradar ao professor ou aos pais’ e ‘pressdes
sociais’ (incluindo provas e recompensas’.” Baghin (1993) aponta em seu trabalho inimeros
modelos de teorias motivacionais e sua aplicacdo (contextualizacdo) para o ambiente escolar,
especificamente para explicar os fatores motivacionais que podem estar ligados a aprendizagem
de Lingua Inglesa/lingua estrangeira como segunda lingua.

Entre os tedricos da motivacdo para a aprendizagem de Lingua Inglesa a autora cita
Maslow (1970), Terry (1992), Calvin (1991) e Fourcade (1977). Para Terry (1992 apud
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BAGHIN, 1993, p. 58) “[...] a motivacdo na sala de aula envolve esfor¢os individuais de cada
um para satisfazer suas necessidades” ¢ pode ser definida como [...]; 0 direcionamento ou
impulso que nos faz agir de determinada maneira; [...] que faz uma pessoa fazer alguma coisa.”

Baghin (1993) diz ainda que, na sala de aula, ou seja, em contexto escolar, a
motivacdo do estudante de Lingua Inglesa é influenciada pelo desempenho do professor, pela
metodologia adotada, pela maneira como o curriculo estd organizado e pela maneira como o
estudante percebe esta organizacdo curricular, pelo relacionamento que este mantém com o
professor e ainda por fatores que extrapolam o ambito da escola, chamado pela estudiosa, de
fatores extraescolares, tais como a saude do estudante, o horario das aulas e sua relagdo com
seu ciclo bioldgico e etc.

Para Calvin (1991 apud BAGHIN, 1993, p. 59) a motivagéo ¢ entendida como “...]
algo diretamente relacionado as necessidades da pessoa, relacionando-se ao conceito de
atitude.” Por “atitude” Calvin (1991) entende uma espécie de estado mental que influencia
diretamente a resposta que o sujeito da aprendizagem dar aos objetos e/ou situacfes em que
esta relacionado. Pode-se dizer que o entendimento deste autor sobre o processo motivacional
para a aprendizagem de Lingua Inglesa esta relacionado com fatores internos, com os estimulos
interiores que o sujeito escolhe para si e que contribui na manutencéo de seu interesse por uma
determinada atividade.

Calvin (1991 apud BAGHIN, 1993, p. 59) aponta 4 (quatro) componentes para este
fendomeno, que sdo: “[...] o estabelecimento de um objetivo; o desejo de alcangar este objetivo;
atitudes favoraveis em direcdo a uma atividade particular e esfor¢o dispendido.”

Em relacdo a aprendizagem de Lingua Inglesa, segundo Baghin (1993), as atitudes
do sujeito aprendente relacionam-se favoravel ou desfavoravelmente durante o processo de
ensino e aprendizagem com a metodologia de ensino, aos outros alunos do curso
(relacionamento interpessoal) e falantes nativos (ou professores) do idioma, ao material
didatico utilizado no curso e a propria lingua-alvo.

Para Calvin (1991 apud BAGHIN, 1993, p. 60), as fontes de motivacdo podem ser
classificadas em duas, apenas: “[...] motivacao extrinseca, onde o interesse provém de fatores
externos ao aprendiz; e motivacgdo intrinseca, onde o aluno tem interesse em aprender por conta
propria”. Entre os fatores da motivacao extrinseca, segundo a classificacdo deste autor, estdo as
condigdes fisicas do ambiente escolar, da sala de aula, especificamente, como, por exemplo, a
superlotagdo das turmas, as condi¢des de iluminagdo e a temperatura ambiente, o estado fisico
do quadro negro, se é adequado e possibilita legibilidade para os alunos e etc. Além destes

fatores fisico-ambientais, fatores como a metodologia do professor e sua epistemologia, a



60

selecdo de contetidos e a maneira como séo apresentados didaticamente aos alunos e a forma
de avaliagdo da aprendizagem podem influenciar positiva ou negativamente no processo de

motivacao para a aprendizagem de Lingua Inglesa.

5.1 As teorias cognitivistas sobre a motivagdo

De maneira geral, as teorias cognitivas da motivacdo buscam esclarecer aspectos
relacionados a fonte da ativacdo, ou seja, quais fatores (ou estimulos) elevam a motivacdo ou
deixam de fazé-lo.

Berlyde (1965, p. 67) afirma que “[...] muito do comportamento exploratdrio das
pessoas — ou seja, do comportamento destinado a descobrir e aprender coisas — provém de uma
necessidade de estimulacdo.” Os estimulos certos, no momento certo, seriam, portanto, as
fontes da motivacao em seres humanos. No entanto, sabe-se que as pessoas sdo cognitivamente,
emocionalmente e sensorialmente diferentes, além das diferencas culturais, socioeconémicas e
etc. O que significa dizer que os estimulos, para ativarem o potencial alto de motivacdo, devem
levar em consideracao estes diferentes fatores.

Essa premissa estabelece o ponto de contraste entre as teorias cognitivistas e as
teorias behavioristas sobre a motivagdo. Na visdo behaviorista o individuo é visto muito mais
como reativo do que como um ser ativo. O individuo emite apenas respostas aos estimulos
recebidos, segundo o behaviorismo. Pela Otica cognitivista o comportamento também é
explicado em funcdo da efetividade das circunstancias externas, mas além dos fatores
ambientais, o individuo é considerado um sujeito que age ativamente, (e ndo apenas
reativamente), porque ele é capaz de compreender, interpretar, formular hipéteses, processar 0s
estimulos e tomar decisdes variadas.

Festiguer (1962 apud LEFRANCOIS, 2012) autor da teoria da dissonancia
cognitiva, uma teoria cognitiva sobre a motivacdo, postula que parece claro que as pessoas, de
maneira geral, se comportam com base na informacao que possuem e em suas proprias crengas.
No entanto, se existe uma contradicdo entre dois itens de informacéo, por exemplo, o que elas
fardo serd tentar reduzir essa contradicéo, essa dissonancia. Pela teoria da dissonancia, quando
aparece uma contradicdo entre informacdo e crenga, por exemplo, ou entre realidade e desejo
ou entre crencas e desejo, enfim, surge um desconforto psicolédgico e, para elimina-lo ou
diminui-lo os sujeitos precisam mudar de atitude, mudar de crengas ou reavaliar a realidade.

Lefrancois (2012, p. 356) diz que “[...] a dissonancia € um conceito motivacional

importante porque oferece uma explicacdo sobre os comportamentos criados para reduzi-la.”



61

As implicagdes educacionais desta teoria sdo Obvias. Um estudante de Lingua Inglesa, por
exemplo, pode comparar sua prontncia com a do professor em sala de aula (tido como modelo)
e perceber uma discrepancia entre seu modo de pronunciar e 0 modo como o professor
pronuncia as palavras (tido como ideal). Esta dissonancia pode levar o estudante a tentar
melhorar sua pronuncia, tentando ficar mais parecido com o ideal. Mas para reduzir a
dissonancia ele precisard estudar mais, ficar mais atento, mudar alguns comportamentos
considerados inadequados em sala de aula, mudar atitudes ou buscar outros meios para reduzir
a dissonancia, o desconforto sentido.

A teoria diz que os estados dissonantes levam a um comportamento cuja intencéo é
reduzir o desconforto, o conflito, refletindo a quantidade de conflito que existe. Collins e Hoyte
(1972 apud LEFRANCOIS, 2012, p. 358) argumentam que “[...] as pessoas ndo sentirdo
dissonancia a menos que também sintam responsabilidade pessoal sobre seu comportamento.”
Ou seja, as pessoas precisam atribuir seus comportamentos a uma causa determinada, a um
motivo determinado, podendo este ser um motivo intrinseco ou extrinseco. Um motivo
extrinseco esta associado a fontes externas de reforcamento (notas altas, elogios, etc.). Motivos
intrinsecos estdo associados a fontes internas de reforcamento (satisfacdo, sentimentos de
competéncia, valor, etc.).

Lefrancgois (2012, p. 359) afirma que “[...] tanto nos negocios como na educagéo,
areas em que motivar as pessoas é extremamente importante, apelar para os motivos intrinsecos
pode ser mais valioso do que apelar para motivos extrinsecos.” Em outras palavras, elogios
verbais a alunos podem aflorar a percepc¢édo de que estdo indo bem, resultando em sentimentos
de orgulho e satisfacdo, motivos intrinsecos mais poderosos que notas altas e promessas de um
bom emprego ao final do curso, por exemplo. Na verdade, do ponto de vista estritamente
psicolégico motivos extrinsecos podem até mesmo diminuir a motivacdo extrinseca. Segundo
Eccles e Wigfield (2002, p. 112):

[...] quando os individuos sdo motivados intrinsecamente, envolvem-se numa
atividade porque estdo interessados e gostam de fazé-la. Quando estdo
extrinsecamente motivados, os individuos se envolvem em atividades por razdes
instrumentais ou por outras razdes, como receber uma recompensa.

Esta constatacdo justifica as teorias cognitivistas sobre a motivagdo na medida em
gue postula que os motivos intrinsecos sdo essencialmente cognitivos. Ou seja, como 0S
individuos precisam justificar seus comportamentos, eles o fazem de duas maneiras
basicamente: reconhecendo que agem por causa de recompensas externas ou internas. As

recompensas internas - satisfacdo pessoal, gosto ou apreco, sentimentos de valor, orgulho e etc.,
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- gue parecem ser mais poderosas, sdo 0s motivos intrinsecos e eles sdo essencialmente
cognitivos. Quando nédo se espera nenhuma recompensa externa precisa-se explicar e justificar
determinado comportamento através de motivos internos, mais intrinsecos. Portanto, aqueles
gue ndo esperam recompensas externas apresentam mais motivacao intrinseca — mais interesse
— na atividade que fazem.

Dweck (1986 apud LEFRANCOIS, 2012) aponta que individuos mais propensos a
assumir as responsabilidades pessoais pelos seus sucessos ou fracassos sdo também mais
propensos a ter mais empenho e demonstrar mais competéncia nas atividades e que 0s mais
externamente motivados sdo menos dispostos a aceitar desafios e menos propensos a assumir
responsabilidades pessoais ou a lutar para melhorar suas competéncias.

Ames (1992) ao fazer uma aplicacdo educacional da teoria psicologica cognitiva
sobre a motivacdo sugere que os professores cuidem para assegurar que 0s estudantes percebam
que estdo sendo orientados para melhorar e providenciem que as atividades e experiéncias em
sala de aula e no ambiente escolar ajudem os alunos a desenvolver competéncias pessoais,
apresentando desafios e contetdos envolventes e desafiadores intelectualmente, com objetivos
de curta duracdo que requeiram razoavel esforco para serem conquistados, se atendo mais aos
processos de aprendizagem (fatores internos) do que aos resultados (desempenho) dos alunos.

Baghin (1993) em pesquisa sobre a motivacao para aprender uma segunda lingua
no contexto da sala de aula cita os estudos de Viana (1990) sobre o tema. Estes apontam como
fontes da motivacdo os fatores linguisticos, metodoldgico, fisico-humano, fisico-ambiental e
externo.

Baghin (1993, p. 62) diz que os fatores linguisticos podem ser definidos como “[...]
aqueles que contém aspectos do contetdo apresentado na sala de aula e do relacionamento do
aluno com esse conteudo.” Ja os fatores metodoldgicos séo descritos como os que influenciam
a aprendizagem por meio “[...] dos procedimentos e recursos utilizados em sala de aula para
apresentacdo do contetudo.” (BAGHIN, 1993, p. 62)

Os fatores fisico-humanos e socioambientais sdo descritos por Viana (1990 apud
Baghin, 1993, p. 62) como, respectivamente, os que “[...] apresentam a influéncia do estado
fisico/disposicdo do aprendiz e os que [...] abrangem consideracfes acerca do relacionamento
humano entre professor-aluno e aluno-aluno na sala de aula.” Além destes, fatores externos
como informaces sobre o pais, a populacdo nativa falante da lingua-alvo da aprendizagem no
contexto escolar, 0o acesso a bens de consumo como mdsicas, videos, jornais e revistas
veiculados pela midia e por canais diversos podem contribuir positiva ou negativamente para a

motivagéo para aprendizagem no contexto da sala de aula.
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Cameron e Pierce (1994 apud LEFRANCOIS, 2012, p. 360) dizem que “q...]
muitos comportamentos que aparentam ser dirigidos por recompensas externas sao resultantes
de necessidades internas basicas do individuo”, ou seja, individuos podem até agir motivados
por uma necessidade aparentemente externa quando, na verdade, podem estar agindo motivados
por uma necessidade interna. O que seria uma necessidade interna? Deci e Ryan (1985 apud
LEFRANCOIS, 2012) sugerem basicamente duas: autodeterminagdo e competéncia. Este é um
fator usado em psicologia para distinguir as pessoas umas das outras: suas tendéncias a assumir
responsabilidades pelos seus sucessos ou fracassos.

Rotter (1954) diz que as pessoas orientadas internamente sdo mais propensas a
explicar o resultado de seu comportamento referindo-se a sua prdpria capacidade ou esforco
(autodeterminacdo), enquanto que individuos orientados mais externamente apresentam
tendéncia a ndo assumir responsabilidade sobre seus fracassos, buscando causas exteriores tais
como a dificuldade da tarefa, mé sorte ou boa sorte e outros fatores sobre os quais nao tém
controle.

Terry (1991) e Figueredo (1989 apud BAGHIN, 1993, p. 66) sugerem que durante
0 processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em sala de aula intervencGes realizadas
pelo professor, desde que sistematicas, podem mudar as determinacGes motivacionais dos
alunos para a aprendizagem da lingua-alvo. Segundo os autores, fatores cognitivos e afetivos
sdo manipuléveis, podendo ser modificados sistematicamente pelo professor. O professor,
segundo os autores em questdo, pode “[...] trabalhar para mudar as atitudes dos alunos,
redirecionar expectativas, e substanciar ou alterar os preconceitos destes em relacao ao estudo
da lingua.” Como isso seria possivel? Inimeros fatores podem ser apontados para esta
intervencdo sistematica no grau ou fonte de ativacdo motivacional para a aprendizagem de uma
segunda lingua em contexto escolar.

Entre estes fatores pode-se citar a relacdo do contetdo e do curso com as reais
necessidades dos alunos e seus modos préprios de aprendizagem, o nivel de envolvimento
afetivo e a qualidade das relagdes entre os alunos e os professores e entre 0s préprios alunos, as
estratégias de aprendizagem utilizadas em sala de aula para o ensino de Lingua Inglesa,
inclusive as estratégias emocionais, sociais e afetivas, além das metodoldgicas e cognitivas,
entre outros.

De maneira geral, as teorias sobre a motivagdo cognitivistas, apresentadas acima,
baseiam-se no pressuposto de que as pessoas se comportam desta ou daquela maneira nao
apenas porque sdo estimuladas, tém impulsos e buscam satisfazer suas necessidades basicas,

mas porque para além da satisfacdo de necessidades basicas, tém metanecessidades. Além disto,
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apresentam tendéncia a buscar razGes que existem por tras de seus sucessos ou fracassos,
podendo, inclusive, antecipar 0s resultados provaveis oriundos dos comportamentos
intencionais, reagir emocionalmente a eles e avalid-los com base em sua necessidade de
realizacéo e eficacia.

A importancia do conhecimento destas teorias sobre a motivagdo é enorme,
principalmente para educadores, cuja fungéo principal € mudar a motivagdo e o comportamento
de estudantes. Sem este conhecimento torna-se muito dificil controlar ou mudar

comportamentos, atitudes e os fatores cognitivos associados a tomadas de decisao.
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6 A MOTIVAQAO E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA: uma analise comparativa entre escola publica e escola privada no municipio de
Chapadinha-MA

Neste topico discutir-se-4 sobre o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Inglesa e os fatores relacionados a motivagdo para a aprendizagem de alunos matriculados em
escolas publicas e privadas do municipio de Chapadinha-MA.

O objetivo desse trabalhno de pesquisa € analisar, comparativamente, as
representacdes dos alunos sobre o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa e seus
graus de motivacdo, buscando inter-relacbes entre os aspectos didatico-pedagdgicos, 0s
processos de aprendizagem e os fatores, externos e internos, associados ao grau de motivacao
dos alunos.

Para a consecucdo do objetivo aplicou-se um questionario fechado com 09
perguntas a 240 alunos devidamente matriculados em escolas publicas e privadas do municipio
de Chapadinha-MA, divididos da seguinte forma: 60 alunos do ensino médio de uma escola
publica; 60 alunos do ensino médio de uma escola privada; 60 alunos do ensino fundamental
de uma escola publica e 60 alunos do ensino fundamental de uma escola privada.

O questionario aplicado aos 240 alunos fora o mesmo, sem alteracfes ou
modificacbes de qualquer tipo, procedimento usado para possibilitar a analise comparativa
entre as respostas. As perguntas formuladas apresentaram opg¢des de respostas previamente
definidas (questionario fechado), visando maior eficiéncia e praticidade na tabulacdo dos dados
e sua posterior apresentacao, buscando interpreta-los estatisticamente e discuti-los a luz das
teorias e literatura relacionadas a problematica. O procedimento de analise dos dados quanti-
qualitativos seguiu a seguinte ordem: a) classificacdo; b) tabulacdo das respostas; c) analise
estatistica; d) construcdo de tabelas explicativas; d) discussdo dos resultados a luz da
bibliografia sobre o tema.

Para fins analiticos e por questfes de ética os locais onde a pesquisa ocorreu foram

denominados apenas como “escola publica e escola privada” ou “redes publicas e particulares”.
6.1 A pesquisa: analise, resultados e discusséo tedrica
Neste item descrever-se-a4 a pesquisa a partir das perguntas feitas aos alunos das

escolas publicas e privadas para, em seguida, apresentar-se a analise estatistica dos resultados

(frequéncia das respostas dos alunos das escolas publicas e particulares) e sua justificativa
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tedrica com base na literatura relacionada a problemaética apresentada em cada questdo,
caracterizando-a e explicando-a.

Primeiramente perguntou-se aos alunos sobre sua percep¢do em relacdo ao ensino
de Lingua Inglesa, buscando-se conhecer quais as representacdes que fazem os alunos sobre a
importéncia do ensino da Lingua Inglesa. O objetivo fora tentar descobrir se existia variacdo
no modo como os alunos da rede publica, comparados ao da rede privada de ensino, percebem
0 ensino de Lingua Inglesa. Perguntou-se: Vocé considera o ensino de Lingua Inglesa
importante para sua formacdo? As opc¢des de respostas dadas foram trés: sim; nao e nao sabe
responder. Os alunos entrevistados foram orientados a marcar apenas uma das respostas
possiveis.

Os dados foram tabulados e revelaram as seguintes frequéncias de respostas:

Tabela 2 - Vocé considera o ensino de Lingua Inglesa importante para sua formacgéo?

Sim
Alunos do Ensino Médio — Escola _
. Né&o 0
Puablica
Né&o sabe responder 0
Sim 86,7
Alunos do Ensino Médio — Escola
. Né&o 13,3
Privada
Né&o sabe responder 0
Sim 90
Alunos do Ensino Fundamental — -
. Na&o 5
Escola Publica
Né&o sabe responder 5
Sim 88,3
Alunos do Ensino Fundamental —
_ N&o 11,7
Escola Privada
Nao sabe responder 0

Fonte: elaboracdo dos autores

Numa andlise comparativa entre alunos do ensino fundamental da escola publica e
alunos do ensino fundamental da escola privada, 90% dos respondentes da escola publica
consideraram que o ensino de Lingua Inglesa é importante para sua formacéo, e 88,3% da escola
privada também responderam afirmativamente.

A mesma tendéncia fora observada entre os alunos do ensino medio. Entre 0s

respondentes da escola publica 100% consideraram a Lingua Inglesa importante para sua
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formacdo, assim como 86,7% dos alunos respondentes da escola privada também responderam
positivamente. O objetivo da pergunta era captar o grau ou nivel de importancia atribuida pelos
alunos ao processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa buscando descobrir suas
representacdes sobre esta para a formacéo cultural dos entrevistados.

A anélise dos dados revelou que o nivel de importancia atribuida ao ensino de
Lingua Inglesa é maior entre os alunos da escola publica e menor entre os alunos da escola
privada, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, e que o nivel de importancia
atribuida € maior entre os alunos do ensino médio e menor entre os alunos do ensino
fundamental.

Esta tendéncia de crescimento do nivel de importancia atribuida a Lingua Inglesa
para a formacéo dos discentes, menor no ensino fundamental e maior no nivel médio, pode estar
associada a fatores diversos: culturais, socioeconémicos, epistemoldgicos, profissionais, idade
e género, formacdo dos professores e diferenca metodoldgica de ensino desenvolvida nas duas
redes de ensino, maior conscientizagdo (ou percepg¢éo da necessidade deste conhecimento) dos
alunos da rede publica sobre a importancia da Lingua Inglesa no cotidiano de suas vidas e
utilizacdo em seu futuro profissional, entre outras.

Fogaca e Gimenez (2007) sugerem a existéncia de uma relagdo entre sociedade e
educacéo, afirmando que o entendimento dessa relacdo pode contribuir para o entendimento do
papel desempenhado pelo ensino de lingua estrangeira (Lingua Inglesa) no contexto nacional
brasileiro e determinar as representacGes dos sujeitos sobre a importancia de adquirir
determinados conhecimentos e habilidades. Usam o argumento de que o processo educacional
incorpora e reflete conceitos, valores e finalidades sociais e econémicos, conferindo sentido e
direcionamento ao processo de ensino e, também, as representacdes sociais dos estudantes.
Luckesi (1994 apud FOGACA; GIMENEZ 2007, p. 2) aponta trés tendéncias politico-
filosoficas presentes no processo educacional que podem contribuir para determinar as
representacdes sociais dos sujeitos e conferir direcionamento ao processo educacional:

[...] educagdo como redengdo, educacdo como reproducdo e educacdo como
transformacdo da sociedade. A primeira perspectiva vé a educacdo como uma forma
de redimir a sociedade de suas mazelas, desigualdades e injusticas [...]. A segunda vé
na educacgdo uma forma de refletir as condi¢des de producdo da sociedade, com foco
na preparacdo para o mercado de trabalho [...]. A terceira tendéncia ndo vé a educacéo

nem como redentora e nem como reprodutora, mas como uma forma de transformar
a sociedade, uma tendéncia que pretende formar alunos criticos e participativos.

Essa analise de cunho geral, de nivel politico-filosofico, social e educacional, pode

contribuir para o entendimento das representacdes - e consequentemente do grau de motivacgéo
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e interesse dos individuos - que os alunos e professores fazem sobre o processo de ensino e
aprendizagem de determinados conjuntos de conhecimentos e/ou habilidades. S8o estas
representacdes sociais sobre o papel da educacdo, sobre a importancia de aquisicdo de
determinados conhecimentos, competéncias e habilidades que podem influenciar as respostas
comportamentais que envolvem interesse e motivacao.

A motivacdo, conforme j& discutida, pode ser ativada tanto por fatores externos
como por fatores internos. Schiitz (2003, p. 1) afirma que “[...] a origem da motivagéo é sempre
o0 desejo de satisfazer necessidades. O ser humano é um animal social por natureza e, como tal,
tem uma necessidade absoluta de se relacionar com os outros e com seu ambiente.” Integrar-se
socialmente, seja para reproduzir ou enquadrar-se aos modelos sociais vigentes, seja para
transforma-lo, é uma necessidade. Satisfazé-la pode exigir o aprendizado de determinados
comportamentos, contelidos, habilidades, competéncias e, entre estas, umas podem ser mais
valorizadas que outras, mais ou menos importantes.

Os fatores externos, representados pelas caracteristicas ambientais (incluindo a
ideologia vigente), podem determinar o nivel de motivacdo e interesse por uma determinada
atividade e, consequentemente, modelar determinados comportamentos. Schutz (2003, p. 2),
sobre essa relacéo, aponta caracteristicas que podem contribuir para a alta ou baixa motivacao
(grau de interesse) para a aprendizagem de Lingua Inglesa no contexto escolar:

[...] se 0 ambiente em que o aprendizado da lingua ocorrer for auténtico e proporcionar
atividades voltadas aos interesses do aprendiz, o grau de motivacdo serd alto.
Entretanto, se o ambiente carecer de autenticidade, de elementos da cultura
estrangeira, como por exemplo, uma sala de aula com nimero excessivo de alunos e
um professor de proficiéncia limitada, onde a L2 dificilmente se impde sobre a L1, e
se as atividades nesse ambiente forem ditadas por um plano didatico predeterminado
em vez de centradas na pessoa e nos interesses do aprendiz, o grau de motivagao sera
baixo (SCHUTZ, 2003, p. 2).

Além dos fatores ambientais, das representacdes sociais dos sujeitos, das posicoes
epistemoldgicas e politico-filoséficas presentes e assumidas em determinado contexto (em
nivel macro ou micro), os fundamentos psicossociais das relacdes entre professor e aluno
tambem contribuem para determinar o grau de interesse e motivagao para a aprendizagem de
uma lingua estrangeira.

Sobre esta relacdo entre professor e aluno, sabe-se que a formagdo do primeiro, seu
grau de proficiéncia e dominio do contelldo ou componente curricular, bem como sua postura
didatica e conhecimento das caracteristicas sociais, econdmicas, culturais e de outros

determinantes desempenham papel importante no processo. Moretto (2013, p. 13) afirma que:
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[...] a formacdo do professor devera permitir-lhe desenvolver uma ampla visdo e
compreensdo do estudante como o ‘aprendente’, ou seja, aquele que constrdi seu
préprio conhecimento. Esta construcdo ndo esta restrita apenas ao campo cognitivo
do sujeito, mas depende também de suas caracteristicas [...]. Se cada sujeito é diferente
na sua maneira de ser e agir, ele o sera também em sua maneira de aprender.

Todos esses fatores, como se pode observar, podem ter contribuido para o registro
das repostas dadas pelos respondentes da pesquisa, apontando uma tendéncia crescente no grau
de importancia atribuida ao ensino de Lingua Inglesa para a formacdo dos alunos, menor no
ensino fundamental e maior nos alunos do ensino médio, uma vez que fatores como as
representacdes sociais sobre a importancia da Lingua Inglesa para a formacéo destes é dinamica
e muda com a idade.

Os alunos menores podem considerar menos importante aprender Inglés porque néo
sentem, ainda, a necessidade deste conhecimento para sua vida profissional, por exemplo, ja
gue ndo podem trabalhar profissionalmente no pais por determinacdo legal, em relacdo ao
género, ao contexto socioecondmico (alunos oriundos de familias com baixo poder aquisitivo
podem considerar o aprendizado de Lingua Inglesa mais importante para sua ascensao social,
profissional e mobilidade social do que alunos oriundos de familias com maior poder aquisitivo,
gue podem vé-la apenas como um “complemento” de sua formacgdo), cultural, as posi¢des
politico-filosoficas assumidas e legitimadas pelas escolas (que podem influenciar na percepcao
dos alunos e em suas representacGes sociais e educacionais sobre a aprendizagem de uma
segunda lingua), a consciéncia dos estudantes sobre a importancia da aquisi¢éo de determinadas
aprendizagens para a inser¢do no mundo do trabalho, entre outras.

Caberia, portanto, uma andlise mais acurada sobre estes fatores explicativos, com o
intuito de descobrir quais deles foram determinantes nas representacdes dos sujeitos
investigados.

O segundo questionamento fora relacionado a percepcdo dos alunos sobre o
“interesse” dos professores pelo ensino de Lingua Inglesa. O objetivo era identificar como 0s
alunos percebem seus professores que trabalham com esta disciplina em relagdo ao
envolvimento e desempenho na execucdo de seu trabalho com o ensino: se 0 percebem como
um professor motivado, “interessado” ou, pelo contrario, se o percebem como desmotivado ou

“desinteressado” pelo trabalho. A andlise dos dados esta na tabela abaixo:

Tabela 3 - O seu professor demonstra “interesse” pelo trabalho com o ensino de Lingua
Inglesa no contexto da sala de aula?



70

Sim 83,4
Alunos do Ensino Médio — Escola
. N&o 13,3
Plblica
N&o sabe responder 3,3
_ ) Sim 76,7
Alunos do Ensino Médio — Escola
) Nao 13,3
Privada
Né&o sabe responder 10
Sim 10
Alunos do Ensino Fundamental —
) Nao 76,7
Escola Publica
N&o sabe responder 13,3
Sim 70
Alunos do Ensino Fundamental —
. Néo 25
Escola Privada
Né&o sabe responder 5

Fonte: elaboracdo dos autores

A andlise dos dados revelou que entre os alunos do ensino médio da escola publica
83,4% responderam afirmativamente a pergunta sobre o interesse do professor pelo ensino da
Lingua Inglesa, enquanto que entre os alunos da escola privada de mesmo nivel de ensino o
percentual registrado foi de 76,7%, ou seja, 6,7% menor quando comparado aqueles.

No entanto, ao se observar as abstencdes percebe-se que entre 0s alunos da escola
publica de nivel médio apenas 3,3% disseram ndo saber responder a pergunta, enquanto que
entre os da escola privada o indice de abstencdo foi de 10%. Uma diferenca de 6,7% entre estes
e aqueles, curiosamente, a mesma diferenca registrada entre as respostas positivas dadas pelos
dois grupos. Assim, pode-se inferir que se as abstencdes entre os alunos da escola privada
tivessem sido menores ou iguais as abstencdes dos alunos da escola publica (3,3%) o resultado
seria estatisticamente igual, ou seja, sem diferencas percentuais significativas entre a percepcao
sobre o interesse do professor pelo ensino de Lingua Inglesa entre os dois grupos (escola publica
X escola privada). As respostas negativas dadas a pergunta também empataram, sendo para
ambos o0s grupos de 13,3%.

Entre os alunos do ensino fundamental a situacdo foi bem diferente. Entre os
respondentes oriundos da escola publica 10% apenas disseram “sim” a pergunta sobre o
interesse pelo ensino da Lingua Inglesa demonstrado pelo professor em sala de aula, enquanto

que para os alunos matriculados na escola privada este percentual € de 70%. A analise das
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respostas negativas dos alunos da escola publica mostrou que 76,6% dos entrevistados
percebem a falta de interesse do professor pelo ensino de Lingua Inglesa, enquanto que entre
os alunos da rede privada esse percentual é de 25%, ou seja, 51,6% menor quando comparado
aqueles.

Uma explicacdo possivel para esses dados relaciona-se com o papel do professor
como motivador do processo ensino e aprendizagem e com seus fundamentos epistemol6gicos.
Diante disso, Moretto (2013, p. 37) afirma que “[...] a escola é uma institui¢do com a missdo de
oferecer saberes socialmente construidos, visando sua insercdo numa cultura singular e
preparando o cidaddo para a vida em seu contexto social.” O professor é o responsavel direto
pelo ensino. A ele cabe selecionar os contetidos, as metodologias e as estratégias, planejar as
atividades em funcdo das necessidades sociais e dos interesses pessoais dos alunos, definindo
0s objetivos (gerais e especificos), selecionando os recursos que serdo utilizados e etc.

Moretto (2013) aponta, ainda, duas correntes epistemoldgicas que estdo presentes
neste processo de ensino e aprendizagem: a tradicional/positivista e a construtivista
sociointeracionista. A primeira se baseia numa racionalidade técnica do conhecimento e é
inspirada na necessidade de descrever o mundo, os fatos, as coisas. A segunda tem por base o
conhecimento como uma representacdo do mundo, ndo como uma descric¢ao da realidade. Para
o planejamento de suas aulas, o professor precisa fazer sua escolha epistemolégica, ter nocéo e
clareza de sua opgdo, porque sua aula seré o reflexo de sua epistemologia. Moretto (2013, p.

38) afirma que:

[...] se, para o professor, o conhecimento é uma descricdo de mundo, ele planejara
suas acgbes no sentido de descrever com precisdo o mundo fisico e social, propondo
verdades que independem do sujeito. Os alunos deverdo, neste contexto, aprendé-las
e repeti-las. No entanto, se a visdo epistemoldgica for a construtivista
sociointeracionista, o planejamento das a¢oes pedagogicas terd por base a participacao
criativa dos alunos com a mediagéo do professor.

A opcéo epistemolodgica do professor € determinante no processo de interacao entre
este e 0 aluno. E essa interacdo influencia a percepcdo do aluno sobre a qualidade técnica do
trabalho do professor e sobre o desempenho de sua fungcdo mediadora no processo de ensino e
aprendizagem, que é determinante para a motivacdo dos sujeitos envolvidos. Dentro da
perspectiva construtivista sociointeracionista, em que o ensinar é entendido como uma
mediacéo e o aprender como construcédo de significados, a funcdo do professor € muito mais a

de facilitador deste processo, que acontece por meio da organizacdo do contexto de
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apresentacdo dos conhecimentos (saberes) socialmente construidos de modo a facilitar a
aprendizagem dos conteudos relevantes para o aluno.

Nesse sentido, Moretto (2013, p. 51) diz que, “[...] o professor precisa planejar suas
estratégias pedagogicas respeitando as caracteristicas psicossociais e cognitivas de seus
estudantes.” A falta de planejamento adequado das atividades propostas aos alunos, sem
consideracao e respeito pelas suas caracteristicas socioculturais e psicossociais destes pode
favorecer baixa motivacéao pelo ensino de linguas, especialmente lingua estrangeira. Bernardino
(2012, p. 2) afirma que existem professores que “[...] pelo excesso de trabalho ou pela falta de
conhecimento de outros aspectos que permeiam o trabalho pedagdgico, deixam de explorar a
forca motivacional de seus alunos para a execuc¢do das atividades diarias.”

Que relacdo essa discussdo tem com os dados sobre a percep¢do dos alunos em
relacdo ao interesse do professor pelo ensino de Lingua Inglesa? Na teoria da motivacdo existe
um fator que Boruchovitch e Martini (2004 apud BERNARDINO, 2012) chamam de
‘desamparo adquirido’. Esse fator ocorre quando um sujeito, por exemplo, o aluno, ao perceber
0 desinteresse de outro sujeito, por exemplo, o professor, comeca a mostrar-se também
desinteressado. Nesta situacdo um dos sujeitos (0 aluno) deixa de se perceber como capaz de
controlar os resultados dos eventos e passa a deixar de empregar esforco e desenvolver
estratégias para sua prépria aprendizagem.

Tapia e Fita (2006 apud BERNARDINO, 2012, p. 3) ressaltam que a motivagéo ou
desmotivacdo dos alunos ndo acontece abstratamente, mas “[...] surge ou ndo em fun¢do do
significado do trabalho que se tem de realizar e cabe ao professor criar contextos significativos
que afetem a motivacao e a aprendizagem.” Este parece ser, entdo, o cerne do problema: a
motivacao ou desmotivacao docente afeta a motivacdo ou desmotivacgéo discente e, com isso, a
aprendizagem.

Perine (2010, p. 2), em um estudo de caso sobre a motivacao do professor de Lingua
Inglesa afirmou que “[...] uma das grandes responsabilidades do professor € justamente motivar
os alunos e caso nao esteja [ele, professor] suficientemente motivado, dificilmente conseguira
fazé-lo.”

A analise dos dados da pesquisa revelou que a percepcao sobre a falta de interesse
(motivagdo) dos professores de lingua inglesa para o ensino é maior entre os alunos do ensino
fundamental da escola publica (76,6%). Este fato merece uma anéalise mais cuidadosa. Perine
(2010), ao falar sobre a (des)motivacdo de professores de lingua inglesa que trabalham em
escolas publicas aponta como fatores para a baixa motivacdo docente duas categorias: as

internas e as externas.
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Na visdo da pesquisadora fatores como a indisciplina em sala de aula, a falta de
infraestrutura das escolas publicas, a superlotacdo das salas, os baixos salarios, a falta de
reconhecimento de seu trabalho por parte dos pais e dos préprios alunos e a falta de apoio da
equipe escolar podem afetar o grau de motivacgéo dos professores de Lingua Inglesa. No entanto,
ressalta Perine (2010, p. 5) que, para alguns professores “[...] o simples fato de estar com os
alunos, acompanhar seu aprendizado e desenvolvimento, e se sentir parte deste progresso ja é
motivador.” Ou seja, professores motivados internamente sdo menos dependentes de
recompensas externas (salarios maiores, reconhecimento dos pais e alunos, infraestrutura das
escolas, etc.) e conseguem sentir prazer no trabalho em condigdes consideradas adversas.

Como sua motivacdo € mais interna do que externa, sua satisfacdo — e
consequentemente seu interesse pelo trabalho — volta-se mais para 0s processos internos
(cognitivos, afetivos, emocionais...) dos alunos: crescimento intelectual, desenvolvimento de
habilidades especificas, aquisicdo de competéncias, participacdo no processo de construcdo de
conhecimentos e etc. Contudo, ndo se pode negar a importancia dos fatores externos para a
motivacao interna, tanto dos professores como dos alunos. E, como se sabe, alunos motivados
tém mais probabilidade de aprender.

Na terceira questdo perguntou-se justamente sobre isto: a aprendizagem dos alunos.
Perguntou-se sobre como eles avaliam seu desempenho em Lingua Inglesa, ja& que a
aprendizagem nédo pode ser medida diretamente. O objetivo da pergunta era identificar como
avaliam o “modo” de ensinar a Lingua Inglesa e, consequentemente, como percebem sua
aprendizagem (desempenho) em funcao da avaliacdo que fazem do “modo” de ensino que lhes

é ofertado.

Tabela 4 - Do “modo” como lhe ¢ ensinada a lingua inglesa hoje, vocé consegue “tirar”

resultados:
) ] . Positivos 100
Alunos do Ensino Médio — Escola Publica _
Negativos 0
) ] ) Positivos 41,7
Alunos do Ensino Médio — Escola Privada _
Negativos 58,3
Positivos 38,3
Alunos do Ensino Fundamental — Escola Publica
Negativos 61,7
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Positivos 45
Alunos do Ensino Fundamental — Escola Privada

Negativos 55

Fonte: elaboracdo dos autores.

A andlise dos dados revelou que 100% dos alunos do ensino médio da escola
publica respondentes da pesquisa afirmaram conseguir obter “resultados positivos” em fungao
do modo como a Lingua Inglesa lhes é ensinada. Entre os alunos da escola privada (ensino
médio) 41,7% responderam conseguir obter resultados positivos e 58,3% disseram que seus
resultados sdo negativos.

Nas escolas de ensino fundamental, publica e privada, os resultados apresentaram
algumas diferencas. Entre os alunos da rede pablica o indice de respostas negativas foi de 61,7%
do total de alunos respondentes. Os outros 38,3% afirmaram conseguir obter resultados
positivos do ensino da Lingua Inglesa, levando-se em conta o0 modo como ela é ensinada
atualmente na escola onde estudam. Quanto aos alunos do ensino fundamental da esfera
privada, 55% disseram obter resultados negativos e 45% disseram conseguir obter resultados
positivos com o ensino. Pelo menos duas questdes relacionadas a pergunta acima precisam de
uma analise mais detida: a proficiéncia em Lingua Inglesa dos alunos brasileiros e a
metodologia de ensino predominante nas escolas de educacdo béasica e seus impactos na
aprendizagem.

Uma publicagio da Education First (2005) sobre o indice de Proficiéncia em Inglés
— EPI (na sigla em inglés) comenta que o nimero de interessados em lingua cresce ano apds
ano em paises do mundo todo e, para atender a crescente demanda, as escolas da educacao
béasica (publica e privada) dos mais diferentes paises do mundo tém tornado o ensino de Inglés
obrigatério. A estimativa, segundo o EF EPI (English Proficiency Index — indice de Proficiéncia
em Inglés, 2005) é que, em uma década, mais de 2 bilhGes de pessoas procurara um curso de
Inglés em algum lugar do planeta. O problema é que, mesmo com esta demanda crescente e 0
interesse mundial pela Lingua Inglesa por parte de corporacdes, universidades e setores
profissionais diversificados, quase ndo existe avaliacdo sobre a qualidade da oferta dos cursos
deste idioma espalhados pelo mundo e, especialmente, pelo Brasil.

O EF EPI (2005, p. 3) sobre esta questio afirma que “[...] dentro da comunidade de
ensino do inglés, ndo ha consenso sobre as melhores maneiras de avaliar a proficiéncia em
inglés ou, até mesmo, sobre os principais objetivos de se estudar inglés.” No entanto, parece
haver um consenso entre governos, professores e alunos sobre o objetivo principal do ensino

de Lingua Inglesa: a comunicagdo. Pode-se inferir, portanto, que os alunos respondentes da
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pesquisa tenham definido a comunicacdo (oral e escrita) como critério avaliativo (competéncia)
estipulado pela pergunta da pesquisa.

Partindo-se do pressuposto de que o critério de avaliacdo tenha sido o da
proficiéncia em comunicacdo (oral e escrita), causa certa estranheza o fato de que 100% dos
alunos do ensino médio da rede publica tenham respondido afirmativamente a pergunta sobre
seu desempenho em Lingua Inglesa. Isto porque a escola publica, em relacdo ao ensino de
lingua estrangeira tem sido marcada pelo fracasso (Aiub, 2010).

Uma explicacdo para os dados acima, que parecem ir na contramao do que indicam
as pesquisas sobre o ensino de Lingua Inglesa na escola publica, pode ser dada por meio da
andlise do discurso (AD) e da formac&o do discurso (FD), dois conceitos propostos por Aiub
para explicar a producdo discursiva dos sujeitos quando elas vdo de encontro aos fatos

observados. Dessa forma, Aiub (2010, p. 112) afirma que:

[...] aos olhos da analise do discurso (AD), o sujeito é ideoldgico, e ndo idealista, pois
esta interpelado ideologicamente. A interpelacéo ideoldgica é entendida como um
assujeitamento do sujeito como sujeito ideolégico de tal modo que cada um seja
conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressado de estar exercendo sua livre vontade.

Fazendo uma contextualizacdo da teoria da andlise do discurso de Aiub, poder-se-
ia dizer que os sujeitos respondentes da pesquisa oriundos da escola publica, marcada pelo
fracasso no ensino da lingua, como ja se disse, poderiam ter respondido “sem se dar conta”, ou
seja, teriam dado respostas sem o devido conhecimento sobre o significado de “ser proficiente”
em lingua estrangeira.

Nas palavras de Aiub (2010, p. 112) os respondentes da pesquisa, alunos no ensino
médio da escola publica, ao se autoavaliarem “[...] atuaram sob o efeito de duas ilusdes:
pensaram ser a fonte de seu dizer e o responsavel pelo que disseram.” Isto pode ter ocorrido
em funcéo de outro fendmeno que Aiub (2010) chama de formacao discursiva (FD).

O sujeito que produz um discurso o produz por meio de um desdobramento que
assume uma forma especifica, reproduzindo e evidenciando, simultaneamente, a ideologia
inerente ao discurso que ele mesmo (re) produz. O sujeito, impregnado de uma ideologia e ndo
tendo consciéncia dessa impregnacao “[...] reproduz, sem questionar, os saberes da formagao
do discurso pela qual estd dominado.” (AIUB, 2010, p. 113)

Em outras palavras, os entrevistados que avaliaram seus resultados (desempenhos)
em Lingua Inglesa como positivo podem ter sido conduzidos a pensar, por fatores ideoldgicos,
metodoldgicos, epistemoldgicos, sociais, culturais relacionados ao ensino da Lingua Inglesa e

0 contexto onde este ensino € produzido, que a proficiéncia se resume a apenas algumas
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habilidades e competéncias que, ndo necessariamente, coincidem com as habilidades e
competéncias estabelecidas para aquela etapa do ensino ao qual estdo vinculados. Estas,
objetivamente, sdo estabelecidas pelos documentos oficiais (PCNS, Diretrizes Curriculares,
etc.) e seriam mensuradas mais precisamente por meio de uma avaliacdo externa e ndo, como
realizado nesta pesquisa, por meio de uma autoavaliacéo.

Os pardmetros ou critérios para uma avaliagdo externa sobre a proficiéncia de
alunos da educacdo basica em Lingua Inglesa podem, a priori, originar-se dos objetivos para o
ensino, estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pelos Parametros Curriculares
Nacionais da Lingua Inglesa. Souza e Dias (2009) sobre o ensino de lingua estrangeira
conforme as orientagfes dos PCNS afirmam que este deve voltar-se para os interesses dos
alunos e da sociedade, devendo, portanto, ter por foco a “[...] expansdo das habilidades
comunicativas e ampliacao cultural, compreensdo das diferentes formas de comunicacéo e da
variabilidade dialetal, adequacéao linguistica de acordo com o ambiente em que [estes] estdo
inseridos.” (SOUZA & DIAS, 2009, p. 3) Como se pode inferir, 0 ensino de Lingua Inglesa
(estrangeira) na educacdo basica precisa ser realizado visando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias relacionadas a leitura, a escrita e a pratica de comunicacéo oral.

A variabilidade dialetal e a adequacdo linguistica remetem a necessidade de se
trabalhar com contetdos relacionados ao ambiente sociocultural dos alunos de maneira
interativa, contextualizada e multidisciplinar (SOUZA & DIAS, 2009). Alunos que conseguem
desenvolver tais habilidades ao final do ensino fundamental e durante o ensino médio podem
ser considerados proficientes em Lingua Inglesa.

A pesquisa com os alunos do ensino publico e privado, tanto no ensino fundamental
como no ensino médio, excecdo para os do ensino médio da escola publica, apresentou indices
negativos sobre a autoavaliacdo dos discentes em relagdo ao uso da Lingua Inglesa, como
mostrado na Tabela 3. A média dos alunos que se autoavaliaram negativamente em relacéo ao
uso que fazem da Lingua Inglesa € de 58.4%, ou seja, de 240 alunos pesquisados, 139 acreditam
que, do modo como o ensino lhes é ofertado atualmente, ndo conseguem tirar resultados
positivos, o que pode significar que ndo conseguem ler, escrever e comunicar-se oralmente
numa segunda lingua (o Inglés) em funcdo do modo como o idioma é atualmente ensinado em
suas escolas.

Quis-se, entdo, investigar, na pergunta seguinte, as condi¢cbes ambientais onde o
ensino de Lingua Inglesa acontece (as escolas publicas e particulares) para tentar-se entender

como estes fatores podem estar relacionados a baixa proficiéncia dos alunos em Lingua Inglesa,
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segundo sua propria avaliacdo. Este foi o objetivo da proxima questdo, transcrita na tabela a

sequir:

Tabela 5 - A escola onde vocé estuda oferece condi¢cdes adequadas para o ensino de Lingua

Inglesa, tais como sala de &udio e video, projetor e/ou outros recursos?

Sim 100
Alunos do Ensino Médio — Escola _
o Nao 0
Pdblica
N&o sabe responder 0
Sim 5
Alunos do Ensino Médio — Escola
) Né&o 86,7
Privada
Na&o sabe responder 8,3
Sim 10
Alunos do Ensino Fundamental —
. Né&o 83,3
Escola Publica
Né&o sabe responder 6,7
Sim 53,3
Alunos do Ensino Fundamental —
. Né&o 46,7
Escola Privada
Né&o sabe responder 0

Fonte: elaboracdo dos autores.

Quando perguntados se a escola onde estudam possuia condi¢des adequadas para o
ensino de Lingua Inglesa todos os alunos (100%) do ensino médio da escola publica disseram
que “sim”. Entre os alunos do ensino médio da escola privada apenas 5% afirmaram que sua
escola possui condicdes adequadas para o ensino de Lingua Inglesa, 86,7% responderam que
“nao” e 8,3% nado souberam responder.

Entre os alunos do ensino fundamental publico, 10% afirmaram que sua escola
possui condi¢es adequadas para o ensino de Lingua Inglesa, 83,3% disseram que nao e 6,7%
ndo souberam responder. Ja entre os alunos do ensino fundamental da esfera privada 53,3%
consideraram que sua escola possui condi¢des adequadas para o ensino de Lingua Inglesa e
46,7% afirmaram o contrario. Na pergunta em tela, associou-se a expressdo “condigdes
adequadas para o ensino de Lingua Inglesa” a existéncia, no ambiente escolar, de recursos
tecnoldgicos, midias e outros recursos auxiliares do processo de ensino e aprendizagem ou,

mais genericamente, recursos de ensino.
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Piletti (2010) afirma que embora ndo exista uma classificagdo universalmente aceita
para os chamados recursos de ensino, estes podem, se usados adequadamente, colaborar para:

[...] motivar e despertar o interesse do aluno; favorecer o desenvolvimento da
capacidade de observacdo; aproximar o aluno da realidade; visualizar ou concretizar
os contelidos da aprendizagem; ilustrar nogGes mais abstratas e desenvolver

experimentag&o concreta. (PILETTI, 2010, p.149)

Pelos dados acima apresentados, pode-se concluir que a presenca de recursos
audiovisuais de ensino (projetor, sala de audio e video, etc.) estdo macicamente presentes na
escola publica de nivel médio (100% dos alunos afirmaram existirem tais recursos na escola
onde estudam), mas ndo tdo presentes assim na escola publica de ensino fundamental (apenas
10% responderam afirmativamente).

Na escola privada de nivel médio a presenca destes recursos tecnolégicos de ensino
é ainda menor (apenas 5%), enquanto que na escola de nivel fundamental chega a 53,3%.
Caberia, portanto, perguntar sobre a importancia da presenca destes recursos (audiovisuais) de
ensino no ambiente escolar e se eles podem contribuir para elevacdo do nivel de proficiéncia
dos alunos em Lingua Inglesa e em que medida.

Um dado importante sobre o uso de recursos audiovisuais no ensino é o que se
relaciona a estimulacdo dos sentidos no processo de aprendizagem humana. Piletti (2010, p.
154) afirma que aprendemos “[...] 1% através do gosto; 1,5% através do tato; 3,5% através do
olfato; 11% através do ouvido e 83% através da vista.” Sobre a retencdo na memoria de longo
prazo, diz ele: “[...] retemos 10% do que lemos; 20% do que escutamos; 30% do que vemos;
50% do que vemos e escutamos; 70% do que ouvimos e discutimos e 90% do que ouvimos e
realizamos.” De onde se conclui que a estimulacdo de alguns sentidos, em especial a visdo e a
audicdo, é mais eficiente para o processo de aprendizagem do que a estimulacdo de outros,
como o paladar e o tato, por exemplo. Dai a importancia de se incorporar no ensino métodos
que utilizem variados recursos, especialmente os orais e 0s visuais.

A realidade nas salas de aula de Lingua Inglesa tem sido um tanto diferente. Becker
(2008 apud PEREIRA, 2012, p. 2) afirma que “[...] o processo de utilizagdo de materiais
pedagdgicos restringe-se, muitas vezes, apenas ao uso do livro didatico e sua consequente
sistematizacdo de conteudos gramaticais em sala de aula.” No entanto, segundo 0 mesmo autor,
em funcdo da presenca cada vez maior de recursos audiovisuais nas escolas (publicas e
privadas), ja& se pode observar uma modificagio no modo de ensinar a Lingua Inglesa e,

também, outros componentes curriculares. Diante disso, Pereira (2012, p. 3) diz que: [...] com
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0 advento da linguagem audiovisual e sua insercdo na escola, as imagens, 0S sons e 0sS
movimentos surgem como uma ferramenta Util e capaz de desenvolver [...] atividades dindmicas
para o ensino da lingua inglesa.

Para o ensino de idiomas, de maneira geral, tais recursos se configuram como de
suma importancia, podendo contribuir para a aproximacao dos alunos as diferentes culturas,
além de aproximar o ensino do contexto sociocultural do préprio aluno familiarizado com as
novas tecnologias e com 0s meios de comunicacdo de massa. Além disto, 0 uso de recursos
audiovisuais permite o desenvolvimento de vérias habilidades de aprendizagem e o
desenvolvimento de estratégias funcionais e discursivas.

Amaral (2006 apud PEREIRA, 2012) diz que, a relacdo entre ensino e
aprendizagem na sociedade contemporanea ndo pode prescindir de considerar as mudancas
socioculturais nas quais as criancas e jovens em idade escolar se encontram atualmente,

propondo, na escola, metodologias mais atrativas que tenham por objetivo:

[...] fazer com que os recursos disponibilizados pelas novas tecnologias da informacéo
e da comunicagdo contribuam para a reflexdo e desenvolvimento do espirito critico,
quebrando as barreiras entre espaco escolar e 0 mundo exterior.

(AMARAL 2006 apud PEREIRA, 2012, p. 5)

Muitos sdo os aspectos que precisam ser levados em consideragdo quando se trata
do uso adequado de recursos de ensino. Com os recursos audiovisuais aplicados ao ensino de
Lingua Inglesa no contexto da sala de aula pode-se citar como entraves a falta de um
planejamento adequado para a utilizacdo destes recursos, a fragmentacdo da carga horaria da
disciplina e a dificuldade de, em tempo reduzido, intercalar o uso de recursos audiovisuais com
outros recursos, por exemplo, textos escritos (Bekcer, 2008).

Ainda sobre esta questdo, na pergunta seguinte, procurou-se conhecer, dentre 0s
recursos existentes na escola quais eram mais utilizados para o ensino de Lingua Inglesa. A
analise dos dados revelou que projetores e materiais didaticos permanentes como livros
didaticos, apostilas e revistas em Lingua Inglesa encabecam a lista. Uma anéalise mais detalhada
poderé ser realizada abaixo, na Tabela 6.

Tabela 6 - Quais destes recursos sdo mais utilizados pelo professor para o ensino de lingua

inglesa?
] . Projetor 50
Alunos do Ensino Médio — Escola _ _ _
Material didatico permanente (livros, revistas e 13,3

Plblica .
apostilas)
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Dindmicas de grupo 20
N&o sabe responder 16,7
Projetor 10
) o Material didatico permanente (livros, revistas e 83,3
Alunos do Ensino Médio — Escola .
) apostilas)
Privada N
Dinamicas de grupo 0
Né&o sabe responder 6,7
Projetor 0
) Material didatico permanente (livros, revistas e 95
Alunos do Ensino Fundamental — .
] apostilas)
Escola Pdblica —
Dinamicas de grupo 0
Né&o sabe responder 5
Projetor 41,7
) Material didatico permanente (livros, revistas e 33,3
Alunos do Ensino Fundamental — .
. apostilas)
Escola Privada N
Dinamicas de grupo 16,7
Né&o sabe responder 8,3

Fonte: elaboracdo dos autores.

Pela analise dos dados da tabela acima se pode constatar que entre os alunos do
ensino médio da escola publica 50% dos respondentes afirmaram ser o projetor multimidia o
recurso mais utilizado nas aulas de Inglés, enquanto que 20% apontaram as dindmicas de grupo
e apenas 13,3% apontaram livros, revistas e apostilas em Lingua Inglesa. Entre os alunos da
escola de ensino médio da esfera privada os livros, as revistas e as apostilas em Lingua Inglesa
sdo, segundo os respondentes, os recursos mais utilizados nas aulas (83,3%). O projetor
multimidia foi apontado por apenas 10% dos alunos da escola privada e nenhum deles citou o
uso de dinamicas de grupo como recurso auxiliar para as aulas desta disciplina.

Entre os alunos do ensino fundamental da escola publica o projetor multimidia ndo
foi citado como recurso de ensino usado para as aulas de Lingua Inglesa. Os livros didaticos,
as revistas e as apostilas (textos escritos) foram citados por 95% dos entrevistados, o que pode
ser um indicador da énfase dada a leitura nesta etapa do ensino na escola-campo. Entre os alunos
da escola privada de ensino fundamental houve certo equilibrio entre o uso de recursos de

ensino. 33,3% assinalaram os livros, revistas e apostilas em Lingua Inglesa como 0s recursos
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mais utilizados; 41,7% apontaram o projetor multimidia e 16,7 citaram o uso das dindmicas de
grupo.

De maneira geral, pode-se dizer que, tanto na escola publica como na escola
particular de educacdo basica (etapas fundamental e meédia) projetores multimidia e livros,
revistas e apostilas figuram entre os recursos mais utilizados pelos professores de Lingua
Inglesa, segundo as respostas dadas pelos alunos pesquisados.

Gil (2011) faz uma observacdo sobre o tratamento didatico dado aos recursos de
ensino nos manuais de didatica. Afirma que nos manuais de didatica do passado a preocupacao
dos autores estava voltada para “como” utilizar os recursos auxiliares em sala de aula ¢ na
escola, ou seja, como usar o quadro negro, como elaborar cartazes e etc. Com o advento da
tecnologia da informacdo e da comunicacdo e com a apropriacdo, pela escola, de recursos de
video e som (audiovisuais) os manuais de didatica comecaram a apresentar as “vantagens” e as
“desvantagens” dos recursos de ensino com base em classificagdes dos proprios recursos
propostas por tedricos diversos, entre eles, Dale (1946); Parra e Parra, (1985) e Zhu e Kaplan
(2002).

Entre os sistemas de classificacdo dos recursos tecnoldgicos, especialmente dos
audiovisuais, o sistema de Dale (1946) é apresentado em um cone, chamado de cone da
aprendizagem. Segundo GIL (2011, p. 227) o cone de aprendizagem de Dale (1946) “[...]
apresenta uma classificagcdo dos recursos de acordo com o grau de envolvimento do estudante.
Assim, quanto maior o envolvimento proporcionado, mais proximo da base aparece o recurso.”

Zhu e Kaplan (2002 apud GIL, 2011) ao analisarem o ensino com base em recursos
tecnoldgicos destacam que, mais importante que a utilizacdo deste ou daquele recurso
especifico é o papel desempenhado pelo professor ao decidir que recursos serdo utilizados.
Nessa decisdo, segundo GIL (2011, p. 224) é preciso que o professor “[...] leve em consideragido
quatro grandes componentes: os objetivos e o conteudo do curso, o préprio professor, 0s
estudantes e, por fim, as ferramentas tecnologicas.”

Entre as vantagens dos recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino de Lingua
Inglesa, pode-se destacar as que se relacionam a atencdo, a compreensdo e a aplicacdo de
conhecimentos, a retencdo e a avaliagdo. Mas também existem aspectos negativos que podem
manifestar-se pelo mau uso da tecnologia aplicada ao ensino, emprestando um carater
“modernoso” a aula pela simples presenga de paraferndlias tecnologicas como recursos de
ensino sem a preocupacao em garantir ou favorecer a aprendizagem efetiva.

GIL (2011, p. 225) diz que o ““[...] o sucesso na utilizagao da tecnologia educacional

tem muito a ver com as habilidades do professor, com suas atitudes em relacdo ao seu uso e
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com o tempo de que dispGe para sua preparacdo.” Poder-se-ia acrescentar que “o fracasso” no
uso dos recursos também relaciona-se com as habilidades do professor, suas atitudes e etc., isto
porque, dependendo da maneira como o professor se enxerga em sala de aula pode, ou nédo, usar
de maneira adequada 0s recursos de ensino.

Para investigar se a metodologia de ensino utilizada pelo professor de Lingua
Inglesa satisfazia aos estudantes ou se, ao contrario, eles sentiam necessidade de mudanca,

perguntou-se na questdo seguinte sobre o assunto. Conforme tabela abaixo:

Tabela 7- Em sua opinido, a metodologia de ensino do professor de lingua inglesa e a
dindmica das aulas poderiam ser melhores?

] ] ) Sim 86,7
Alunos do Ensino Médio — Escola Publica
Nao 13,3
] ] ) Sim 80
Alunos do Ensino Médio — Escola Privada
Nao 20
Sim 100
Alunos do Ensino Fundamental — Escola Publica
Néo 0
Sim 88,3
Alunos do Ensino Fundamental — Escola Privada
Nao 11,7

Fonte: elaboracdo dos autores.

A andlise dos dados acima permite observar que, entre os alunos do ensino médio
entrevistados, 86,7% (escola publica) e 80% (escola particular), respectivamente, acreditam que
as aulas e a metodologia de ensino de Lingua Inglesa poderiam ser melhores. Nas escolas de
ensino fundamental (publica e privada) o percentual de alunos que também acreditam que a
metodologia do ensino do professor e a dindmica das aulas poderiam ser melhores é de,
respectivamente, 100% e 88,3%.

Os dados acima, quando correlacionados com os dados da Tabela 4 revelam uma
condicdo paradoxal e complexa. Nesta tabela, quando perguntados se conseguiam obter
resultados positivos do ensino da Lingua Inglesa do modo como lhes é ensinada atualmente,
100% dos alunos da escola publica de ensino medio disseram que sim, que conseguiam obter
resultados positivos do ensino da Lingua Inglesa. Na tabela em comento, ao serem perguntados
sobre a metodologia do ensino do professor, 86,7% dos alunos do mesmo grupo (ensino médio
da escola publica) disseram que esta — a metodologia — e a dindmica das aulas poderiam ser
melhores. Entre os outros grupos pesquisados — alunos do ensino médio da escola privada,

alunos do ensino fundamental da escola pablica e alunos do ensino fundamental da escola
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privada — os dados obtidos pela correlagéo entre as duas perguntas (Tabelas 4 e 7) sdo coerentes,
pois revelam, de um lado, a insatisfagdo com o ensino e, do outro, 0 desejo por mudancas
metodologicas e na dindmica das aulas de Lingua Inglesa, como demonstrado no Grafico 1,

abaixo:

Gréfico 1 - Correlacéo entre as respostas dos alunos da educacéo basica as questdes das tabelas
4de’

Correlagdo entre grau de satisfagdo com a metodologia de ensino do professor e
obtencao de resultados positivos com o ensino

Ensino Médio Ensino Fundamental | Ensino Fundamental
Privado Publico Privado

resultados positivos (nimero

de alunos) 25 23 27

insatisfacdo com a
metodologia do professor 48 60 53
(numero de alunos)

Fonte: elaboracdo dos autores.

A anélise do grafico de correlacdo acima mostra que, dos 60 alunos entrevistados
na escola de ensino médio privada, 25 disseram conseguir obter resultados positivos do ensino
da lingua como este tem sido realizado atualmente e 48 disseram estar insatisfeitos com a
metodologia de ensino do professor.

No ensino fundamental publico a situagdo é semelhante: 23 alunos dos 60
entrevistados disseram que conseguem obter bons resultados do ensino da Lingua Inglesa do
modo como ela é ensinada atualmente e, mesmo assim, todos os 60 respondentes afirmaram
estar insatisfeitos com a metodologia de ensino.

No fundamental particular, 27 responderam conseguir resultados positivos do
ensino nos moldes atuais e 53 afirmaram que a metodologia de ensino precisa melhorar. Ou
seja, entre os alunos que responderam a pesquisa, mesmo o0s que afirmaram conseguir bons
resultados em Lingua Inglesa em fung&o da metodologia de ensino atual sentem necessidade de
mudancas em relacdo a dindmica das aulas e metodologia do professor. Acreditam, portanto,

gue mudangas metodoldgicas poderiam favorecer a aprendizagem.
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Autores como Perrenoud (2000) e Moretto (2013) ao abordarem a tematica da
metodologia de ensino do professor e sua importancia para o favorecimento de situacdes de
aprendizagem falam em desenvolvimento de competéncias. Moretto (2013) fala da
competéncia docente como um processo e nao como um produto, ou seja, competéncia como
busca, desenvolvimento, aprendizado e ndo como conquista.

O que se pode entender por competéncia? Moretto (2013, p. 70) afirma que “[...]
competéncia é a capacidade do sujeito de mobilizar recursos visando abordar e resolver
situacbes complexas.” Ministrar aulas de Lingua Inglesa para alunos com condicdes
psicossociais variadas e estruturas cognitivas diversas € uma situacdo complexa e, para resolvé-
la, € preciso mobilizar recursos, entendendo-se por recursos os ingredientes, os elementos, por
assim dizer, que precisam ser utilizados para a resolucéo da situacdo complexa.

Estes, segundo Moretto (2013, p. 76) podem ser de “[...] diferentes naturezas:
cognitivos, psicomotores, emocionais, de linguagem etc.” Na viséo deste estudioso, a questdo
metodoldgica do ensino esté relacionada a competéncia docente de planejar e ministrar aulas e
de avaliar a aprendizagem dos alunos, ou seja, ao desenvolvimento de habilidades especificas
para o0 ensino, entendendo-se por habilidades a capacidade do professor de realizar bem uma
acao.

Perrenoud (2000), ao falar sobre o desenvolvimento de competéncias profissionais
para 0 ensino, aponta a organizacao e diregéo de situacOes de aprendizagem, o que inclui ndo
apenas o conhecimento do contetdo a ser ensinado, mas sua melhor maneira de ensinar para
aquele determinado grupo de alunos em funcdo de suas necessidades, concepcdes prévias,
representacdes e obstaculos a aprendizagem. Fala também da necessidade de envolvimento dos
alunos com suas aprendizagens e com seu trabalho como uma competéncia docente, sendo este
o responsavel por suscitar o desejo de aprender nos alunos, conferindo sentido ao trabalho
escolar e desenvolvendo a capacidade de autoavaliacdo. Sugere, ainda, que professor
competente é o que participa da administracdo da escola, informa e envolve os pais dos alunos
na construcdo de saberes, sabe utilizar as novas tecnologias, consegue enfrentar os deveres e
dilemas éticos da profissdo e administrar sua propria formacéo continua.

Em suma, sobre a questdo metodoldgica e sua relagdo com a promogéo efetiva da
aprendizagem pode-se dizer que, embora ndo exista um método perfeito para o ensino de
linguas (e de qualquer outro componente curricular), existem fatores, aspectos ou fatores em
comum que podem contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

Jalil e Procailo (2009, p. 3) afirmam que existem “[...] principios gerais sobre

métodos de ensino, especificamente para o ensino de lingua estrangeira, que podem, desde que
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conhecidos, fornecer contribuicdes valiosas.” E, cabe ao educador, buscar conhecé-los para que
possa escolher e selecionar, com competéncia, 0os mais adequados ao seu trabalho em funcéo
de suas necessidades, do contexto e dos fatores relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem e aos aprendizes, afinal, alunos e professores séo sujeitos, ou seja, individuos
que, em sua interagdo com o mundo constroem representacbes sobre o0s objetos de
conhecimento.

Moretto (2013, p. 15) afirma que “[...] na verdade, cada sujeito cognoscente ¢ um
ser humano que busca na escola a continuidade de sua formacdo.” Ou seja, chegam a escola
com determinadas aprendizagens, representacdes, conhecimentos, oriundos de sua histéria, de
seu contexto socioecondmico e cultural, de sua formagéo e experiéncias anteriores. O papel da
escola, por meio da ac¢do docente, € o de trabalhar na constru¢do do sujeito “transcendental” de
seu grupo social, ou seja, ensina-lo o que precisa aprender para deixar de ser individuo e passar
a ser sujeito integrado ao seu grupo social, acdo que serd mediada por meio da atividade
intersubjetiva.

A pergunta seguinte procurou investigar dois aspectos complementares que se
relacionam ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa: os conhecimentos
anteriores dos alunos em relacdo ao componente curricular, adquiridos, portanto, fora do
contexto escolar e as dificuldades que estes encontram em aprender a Lingua Inglesa dentro da
escola. Os dados estdo nos graficos abaixo.

No grafico 2 apresenta-se 0 nimero de alunos que afirmaram ter adquirido algum
conhecimento de Inglés fora da escola regular onde estudam atualmente. Pela analise dos dados
do gréfico percebe-se que o nimero de alunos com maior indice de respostas afirmativas sobre
a aquisicdo, fora do contexto escolar regular de Lingua Inglesa, foram os alunos do ensino
médio da rede privada. Os demais grupos pesquisados (escola publica de nivel médio, escola
publica de ensino fundamental e escola privada de ensino fundamental) apresentaram maior
indice de respostas negativas a questdo sobre a aquisicdo de conhecimentos sobre Inglés fora
do contexto escolar. Ou seja, entre o0s alunos destes trés tltimos grupos pode-se afirmar que sua
exposicdo ao ensino de Lingua Inglesa esta diretamente relacionada ao contexto regular da

escola de educacdo bésica.



Gréfico 2 - Numero de alunos que afirmaram ter adquirido algum conhecimento de inglés

fora da escola regular.
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HSim MEN3o M N3o Respondeu

Numero de alunos que afirmaram ter adquirido algum conhecimento
de inglés fora da escola regular

Ensino Médio Ensino Médio Ensino Fundamental
Publico Privado Publico

Ensino Fundamental

Fonte: elaboracdo dos autores.

Em seguida, procurou-se conhecer quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos

alunos para a aquisicdo/aprendizagem de Lingua Inglesa no contexto escolar. Deu-se como

opcdes de respostas algumas categorias relacionadas a estrutura curricular da Lingua Inglesa

tais como “compreensdo”, “regras gramaticais”, “pronuncia”, além das opg¢des “nenhuma

dificuldade” e “tudo” (esta significando a inclusdo das categorias compreensdo, gramatica €

pronuncia numa sé alternativa). Os resultados estdo dispostos abaixo, na Tabela 8.

Tabela 8 - Qual sua maior dificuldade com relacdo ao aprendizado de Lingua Inglesa?

Compreensdo 48,3
Regras gramaticais 20
Alunos do Ensino Médio — Escola —
. Pronuncia 08
Publica
Nenhuma 0
Tudo 18,4
Compreenséo 30
Alunos do Ensino Médio — Escola Regras gramaticais 11,7
Privada Prondncia 30
Nenhuma 3,3
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Tudo 25
Compreenséo 58,3
Regras gramaticais 0
Alunos do Ensino Fundamental — _
] Pronuncia 26,7
Escola Publica
Nenhuma 10
Tudo 5
Compreenséo 53,3
Regras gramaticais 8,3
Alunos do Ensino Fundamental —
Prondncia 26,7
Escola Privada
Nenhuma 3.3
Tudo 8,3

Fonte: elaboracdo dos autores.

A andlise dos dados revelou que as maiores dificuldades para o aprendizado de
Lingua Inglesa pelos alunos das escolas publica (nivel médio e fundamental) e privada (nivel
médio e fundamental) concentram-se nas categorias “compreensdo da lingua” e “pronancia”.
A categoria “regras gramaticais” aparece em seguida.

Entre os alunos da escola publica de nivel médio a categoria “compreensdo”
apresentou maior percentual, com 48,3%, seguida de “regras gramaticais” (20%) e pronuncia
(8%). Ja na escola de nivel médio da esfera privada (particular) as maiores dificuldades
apontadas pelos alunos concentram-se, respectivamente, nas categorias “compreensao’ (30%)
e “pronuncia” (30%), aparecendo “regras gramaticais” em seguida com 11,7% das respostas.

Nas escolas de ensino fundamental as maiores dificuldades apontadas pelos alunos
concentraram-se, também, nas categorias ‘“compreensdo” e ‘“‘pronuncia”’, com registros
percentuais na escola publica de 58,3% para a primeira e 26,7% para a segunda categoria.

Na escola de ensino fundamental privada a categoria “compreensdo” registrou
53,3%, enquanto que a categoria “pronuncia” registrou 26,7%. A categoria “regras gramaticais”
foi marcada apenas 8,3% dos alunos da escola privada de ensino fundamental, ndo apresentando
registro entre os alunos da escola publica de mesmo nivel (0%).

De acordo com a LDB, lei n° 9.394 de 1996, o ensino de lingua estrangeira é
obrigatdrio na escola publica a partir da 52 série (6° ano), constituindo-se num direito de todo
cidad&o, sendo sua oferta um dever do Estado. (Brasil, 1996). Santos (2011) afirma que para o

ensino fundamental o foco do ensino de lingua estrangeira esta voltado para a leitura e escrita
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(compreensao da lingua), argumentando que “[...] somente uma pequena parcela da populagdo
tem a oportunidade de usar lingua estrangeiras como instrumento de comunicacéo oral, dentro
ou fora do pais.” (SANTOS, 2011, p. 3)

O autorora cita os PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais do ensino
fundamental e do médio como o documento referéncia para o ensino da lingua inglesa (ou
estrangeira), afirmando que, para o cumprimento do que estabelece a lei, questdes relacionadas
a oferta do ensino no contexto escolar deveriam, concomitantemente, ser levadas em
consideracdo e sanadas. (SANTOS, 2011)

Entre estas questdes, Santos (2011, p. 2) sugere as que se relacionam com as
condi¢des do ensino da Lingua Inglesa (estrangeira) na sala de aula como, por exemplo, a “[...]
carga horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico, etc.”, afirmando que
tais condicdes, se ndo inviabilizam a oferta, inviabilizam, ao menos, a oferta com qualidade e
o desenvolvimento das chamadas “habilidades comunicativas”. Se esta situacdo é critica na
escola de ensino fundamental é ainda mais critica na escola regular de ensino médio em que as
condicdes da oferta ndo se alteram substancialmente e as exigéncias legais sdo maiores.

No ensino médio, segundo os PCN’s para o ensino de lingua estrangeira moderna,
o foco estd no desenvolvimento integral da competéncia comunicativa, ja que o estudante
precisa “[...] possuir um bom dominio da competéncia gramatical, sociolinguistica, da
competéncia discursiva e da competéncia estratégica [que] [...] constituem [...] os propdsitos
maiores do ensino de Linguas Estrangeiras.” (BRASIL, 1998, p. 30). A pesquisa realizada
mostrou dois indicadores importantes para a analise da qualidade da oferta do ensino de Lingua
Inglesa: o contato do estudante com o idioma em estudo fora do contexto escolar e sua aquisi¢éo
da lingua de maneira informal e as dificuldades que enfrenta com o ensino formal, na escola
regular.

De maneira geral, pela analise da Tabela 8 (acima), salvo o grupo de alunos da
escola privada de nivel médio que apresentou dados levemente diferentes da tendéncia dos
grupos entrevistados, pode-se perceber que tanto os alunos da escola publica como os da escola
privada disseram que a aquisicdo e a aprendizagem de Lingua Inglesa ocorrem no ambiente
escolar, ou seja, por meio do ensino formal.

A escola é, para estes alunos, o lugar onde a aquisicéo e a aprendizagem acontecem
ou, pelo menos, deveriam acontecer. No entanto, elementos complicadores prejudicam tanto a
aquisicdo como a aprendizagem da lingua, como mostra Lima (2009 apud SANTQOS, 2011, p.

3), ao referirem-se as condicdes fisicas inadequadas, baixa proficiéncia de professores em
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Lingua Inglesa, problemas estruturais no ensino como, por exemplo, a superlotacao das turmas
na escola publica e escassez de professores com formacdo adequada, entre outros. Assim,

afirma o autor que:

[...] em grande parte das escolas de ensino fundamental e médio, o ensino de lingua
inglesa tem ficado restrito a explicacdo de regras gramaticais, a exploracao de textos
curtos ndo complexos e ao treinamento intensivo para resolucdo de questes de
multipla escolha que, no maximo, permitem resultados medianos nos processos
seletivos de acesso ao ensino superior.

Curiosamente, segundo a presente pesquisa, a categoria “regras gramaticais” foi a
que apresentou menores percentuais em relacdo as dificuldades relacionadas ao aprendizado de
Lingua Inglesa sentidas pelos alunos das escolas publicas e privadas, com taxas de 20% na
escola pablica de nivel médio e 11,7% na escola privada de mesma etapa, 0% na escola de
ensino fundamental publica e 8,3% na escola de ensino fundamental privada, respectivamente.
Embora a categoria “regras gramaticais” represente menor dificuldade de aprendizagem para
os alunos, segundo Santos (2011, p. 3) as propostas das escolas — publica e privada — do pais,
segundo pesquisas feitas pela autora, “[...] revelam que o ensino da lingua inglesa na maioria
das escolas [..] estd limitado a apresentacdo das regras gramaticais mais basicas,
exemplificadas com frases curtas ¢ descontextualizadas™, o que agrava o problema e perpetua
a baixa proficiéncia comunicativa dos alunos em uma segunda lingua.

Nas questdes seguintes procurou-se verificar se os alunos conseguiam utilizar a
lingua inglesa na pratica e se o professor titular demonstrava preocupagdo com esta questdo. Os

dados, apos tabulacdo, foram dispostos a seguir, nas tabelas 9 e 10 abaixo:

Tabela 9- Havendo necessidade de utilizar a lingua inglesa na pratica, para situacdes de
comunicacgdo, vocé conseguiria fazé-lo?

Sim 8,3
Alunos do Ensino Médio —
N&o 91,7
Escola Publica
Algumas palavras 0
Sim 11,7
Alunos do Ensino Médio —
Né&o 61,7
Escola Privada
Algumas palavras 26,6
Sim 11,3




90

Alunos do Ensino Né&o 80
Fundamental — Escola Algumas palavras 6,7
Publica
Alunos do Ensino Sim 36,7
Fundamental — Escola Né&o 53,3
Privada Algumas palavras 10

Fonte: elaboracdo dos autores.

A anélise dos dados da tabela acima revelou que, entre os alunos entrevistados, a
maioria afirmou ndo conseguir utilizar a Lingua Inglesa na prética, em situacGes de
comunicacdo efetiva (leitura, escrita, oralidade). Quase 92% dos alunos da escola de nivel
médio publica afirmaram ndo conseguir utilizar este idioma na “pratica” em situagdes reais de
comunicacgéo efetiva. Interessante destacar que este mesmo grupo, ao serem perguntados se
conseguiriam obter resultados positivos do ensino de Lingua Inglesa do “modo” como a lingua
Ihes é ensinada atualmente na escola (Tabela 4), 100% respondeu afirmativamente, acentuando
uma contradicdo inerente entre as respostas as duas questdes propostas. Entre os alunos do
ensino médio privado o indice percentual registrado para a questdo 9 foi de 61,7%.

Na escola de ensino fundamental, publica e privada, a tendéncia se manteve alta.
Entre os alunos da escola publica, nesta etapa, 80% afirmaram ndo conseguir usar a lingua na
“pratica” para situagdes comunicativas reais. Na escola privada este percentual foi de 53,3%.

Estes dados corroboram os dados sobre o ensino de Lingua Inglesa no Brasil,
divulgados em 2002, no Il encontro nacional sobre politicas de lingua estrangeiras realizado no
Rio Grande do Sul. Santos (2011, p. 3), ao citar os dados oficiais apresentados no encontro
afirma que “[...] as escolas brasileiras ndo tém sido capazes de garantir a aprendizagem de
linguas e que esta aprendizagem é desfrutada somente por pessoas que podem pagar um curso
particular de idiomas”. Ou seja, nem mesmo as escolas particulares de educagdo basica (nivel
fundamental e médio) tém conseguido sucesso no processo de ensino e aprendizagem de uma
segunda lingua para alunos matriculados e regulares, restando as escolas de idiomas tal tarefa.

No entanto, isto ndo significa que a aprendizagem de Lingua Inglesa ndo seja
possivel na escola regular, publica ou privada, ainda no nivel basico de ensino. Muitos sdo 0s
fatores que concorrem para que a qualidade do ensino nas escolas regulares seja melhorada.
Além dos ja citados anteriormente Sobroza (2010) aponta outros fatores, ndo menos

importantes, que interferem no processo de aquisicéo e aprendizagem da lingua estrangeira, que
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sdo de ordem psicoldgica, afetiva, social e cognitiva. A idade, a personalidade, a inteligéncia,
0 estilo de aprendizagem, as atitudes socioculturais, segundo o autor, representam fatores muito
importantes neste processo.

Na perspectiva interacionista construtivista, em que o professor é considerado um
facilitador, um mediador entre o objeto do conhecimento e o sujeito cognoscente (Moretto,
2013), o aprendizado da Lingua Inglesa e sua aquisi¢do acontecem atraves da interacdo do
individuo com o0 mundo e os sujeitos presentes nele. Sobroza (2010) usa esta teoria para explicar
a diferenca entre aquisicao e aprendizagem, mostrando como estes dois conceitos estdo inter-
relacionados e, consequentemente, como poderiam ser utilizados para a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas regulares. Sobre a aquisi¢ao da lingua diz a autora que “[...] a aquisi¢do
se d& numa situacdo de contato direto com a lingua. Estando inserido em um sistema de signos,
0 Seu uso ocorrera naturalmente, como o que acontece na infancia ao adquirir a lingua materna.”
(SOBROZA, 2010, p. 2)

Ou seja, a aquisicdo é entendida como um processo natural, subconsciente, em
situacOes reais de convivio com outros falantes (nativos) da lingua. Nestas condicbes, o
individuo, pela interagdo com outros individuos, num processo ativo, assimila a lingua materna,
tornando-se proficiente no processo comunicativo.

A aprendizagem, portanto, segundo Sobroza (2010) “estaria relacionada ao estudo
das estruturas da lingua em uso.” Nestas condigdes “[...] o estudante deixa de ser um falante
para ser um aprendiz da lingua em estudo no que se refere as suas regras”. (SOBROZA, 2010,
p. 3).

Aproximar o processo de aprendizagem, que ocorre no contexto escolar, por meio
do ensino, do processo de aquisi¢do da linguagem, com foco na comunicagdo. Sobroza (2010,
p. 3) afirma que, “[...] o ambiente de ensino ndo ¢ propicio para a espontaneidade, tendo em
vista 0 ambiente artificial totalmente ausente de praticas que tornam o ensino natural.” E diz
que, para que estas condi¢des mudem, o professor, aléem de ser um profissional capaz de agir
com competéncia docente, realizando suas tarefas profissionais com eficiéncia e eficacia,
precisa ainda “[...] tornar o ambiente da sala de aula um espago 0 mais proximo possivel de um
ambiente natural, utilizando procedimentos metodoldgicos adequados a realidade de cada
aprendiz.” (SOBROZA, 2010, p. 3)

Os procedimentos metodologicos a que o autor se referem estdo pautados na
premissa da necessidade de autenticidade no processo de aprendizagem. O aluno, para

desenvolver as competéncias comunicativas, foco do ensino segundo os documentos oficiais,
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precisaria ser exposto a situagdes de comunicacéo efetiva em sala de aula. Para isso o professor

deveria:

[...] desenvolver seu planejamento de forma que o aluno tenha que utilizar a lingua
alvo para pedir informagdes que realmente ndo tenha, que necessite opinar sobre
assuntos diversos, realizar queixas e questionamentos. Assim a aula serd uma
simulacéo do real. (SOBROZA, 2010, p. 4).

Estes aspectos combinados teriam, portanto, a capacidade de transformar a
qualidade do ensino de lingua estrangeira na escola regular. O interacionismo, as situacdes
aproximadas do real no processo de ensino e aprendizagem, a construcao de conhecimentos em
sala de aula e os desafios cognitivos poderiam, a médio e longo prazo, transformar o quadro de
baixa proficiéncia encontrado atualmente no cenério brasileiro. Isto remete a questao do papel
do professor, sua preocupacao com a qualidade do ensino e com o aprendizado dos alunos no

contexto da sala de aula, objeto de investigacao da Ultima pergunta, conforme os dados abaixo:

Tabela 10 - O seu professor demonstra preocupacdo com seu aprendizado?

Alunos do Ensino Médio — Escola Sim 100
Plblica Nao 0
Alunos do Ensino Médio — Escola Sim 70
Privada Nao 30
Alunos do Ensino Fundamental — Sim 23,3
Escola Pdblica Nio 76,7
Alunos do Ensino Fundamental — Sim 66,7
Escola Privada Nio 33,3

Fonte: elaboracdo dos autores

A anélise dos dados acima aponta para uma tendéncia curiosa. No ensino médio,
segundo os alunos respondentes da pesquisa, o professor de Lingua Inglesa parece ter uma
preocupacdo maior com o aprendizado do que na etapa fundamental, quando consideradas as
médias aritméticas. No ensino fundamental essa preocupacdo também existe, mas em menor
escala. 100% dos alunos do ensino medio da escola publica afirmaram que seu professor

preocupa-se com o aprendizado em sala de aula. Na escola de nivel médio da esfera privada
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este percentual chegou a 70%. Nas escolas de ensino fundamental, pablica e privada, estes
percentuais foram, respectivamente, de 23,3% e 66,7%.

Santos (2011, p. 7) afirma que pesquisas revelam que:

[...] o tamanho da turma, o gerenciamento da turma, o planejamento, os procedimentos
e técnicas usados pelo professor e seu compromisso com o ensino influenciam
positiva ou negativamente na aquisicdo e na aprendizagem de uma segunda lingua.

Todos estes fatores sdo percebidos pelos alunos e podem motiva-los para
aprendizagem ou, ao contrario, desmotiva-los. E, como ja discutido, a motivacéo € o fator chave
para a aprendizagem. Esta motivagdo estaria ndo apenas relacionada aos fatores externos e
internos, mas também a percepcdo da motivacdo e do interesse do outro no processo de
aprendizagem.

Santos (2011) fala sobre a importancia da formacéo do professor para a garantia da
qualidade do ensino. Entre outros fatores aponta a necessidade de uma formacao sélida voltada
para o conhecimento sobre 0s processos de aprendizagem, sobre a motivacgdo e sobre o dominio
técnico e didatico dos contetidos a serem ensinados, dizendo que “[...] a universidade ndo tem
conseguido formar professores de lingua inglesa tdo preparados quanto o exercicio da docéncia
exige e que muitos que nem ao menos dominam o idioma estdo sendo diplomados mesmo
assim.” (SANTOS, 2011, p.15) O que, lamentavelmente, tem contribuido para o fracasso
sistematizado no processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira moderna,
especialmente em relacdo a proficiéncia em Lingua Inglesa, mormente sua importancia no

cenario nacional e internacional.
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7 CONCLUSAO

O ensino de uma lingua estrangeira constitui componente curricular obrigatorio do
ensino publico da educacdo bésica a partir da quinta série (6° ano) do ensino fundamental,
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394 de 1996.
No entanto, mesmo com a obrigatoriedade em vigor, o Brasil registra um quadro de fracasso
escolar em relacdo a aprendizagem de Lingua Inglesa e inUmeros outros problemas estruturais
relacionados ao ensino, tais como a falta de professores proficientes neste idioma (sem
formagdo adequada), baixa carga horaria e alocacéo em horérios desprivilegiados para o ensino
de amplo contetdo escolar, materiais didaticos inadequados a realidade social dos sujeitos da
aprendizagem, salas superlotadas, especialmente nas escolas publicas, auséncia de politicas
publicas, metodologias descontextualizadas e etc.

Estes gargalos, em conjunto, tém gerado, por sua vez, um quadro de desmotivacao
e desinteresse pelo processo de ensino e aprendizagem em contexto escolar, tanto por parte dos
docentes quanto por parte dos alunos, malgrado a crescente importancia no contexto nacional
e internacional da Lingua Inglesa.

A importancia dada a motivagdo no processo de ensino e aprendizagem do idioma
em estudo, tanto para alunos quanto para professores, justifica-se pela necessidade de néo
apenas ofertar o ensino em estabelecimentos proprios, mas de garantir que este se torne
condicdo de garantia de efetiva aprendizagem.

O ensino precisa ser ofertado de maneira significativa, contextualizada socialmente,
economicamente e culturalmente para os sujeitos da aprendizagem. As op¢des metodoldgicas
e 0 planejamento docente ndo podem descuidar destes e de outros aspectos relacionados a
condicdo de ativacdo da motivacao para a aprendizagem de Lingua Inglesa, tanto intrinseca
guanto extrinseca, no contexto da sala de aula.

Os aspectos motivacionais extrinsecos relacionam-se com dimensfes externas,
porém basicas, para que a oferta do ensino possa acontecer em condi¢fes adequadas ao contexto
escolar. Estdo relacionados com a dotacdo de condicGes infraestruturais minimas necessarias,
material didatico adequado, disponibilidade de recursos e instrumentos auxiliares para o ensino,
formacgéo de professores competentes e proficientes, acesso as tecnologias educacionais no
ambiente escolar e politicas publicas que visem melhorar as condi¢des da oferta do ensino e
assegurar sua qualidade no contexto escolar e social.

Atendidas essas condicOes, a questdo do ensino volta-se para o fomento do

protagonismo discente, visando o desenvolvimento de sua autonomia como sujeito da
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aprendizagem, o que significa dizer que o trabalho didatico do professor, a organizacdo
curricular, planejamento do ensino, as opgdes metodologicas, os materiais didaticos
disponiveis, a epistemologia docente, os recursos auxiliares do ensino, as tecnologias
educacionais entre outros deverdo estar a servico do desenvolvimento das competéncias
necessarias requeridas para a formacao do aluno no contexto da sala de aula.

Esse protagonismo discente ndo poderd acontecer sem motivacdo, mas esta nao
podera acontecer sem o fomento protagonismo, numa relacao dialética e interdependente.

A diversificacdo da metodologia, as condicdes de trabalho atuais dos professores, a
qualificacdo destes para o trabalho com o publico-alvo do processo de ensino e aprendizagem
no contexto nacional, a producdo de significados no ato educativo, o conhecimento das teorias
da aprendizagem e da motivacdo e sua transposicdo didatica, a abordagem do conteudo de
Lingua Inglesa, o desenvolvimento das competéncias profissionais e linguisticas, enfim, sdo
fatores duais que podem estar a servigo da melhoria da qualidade do ensino ou podem criar
(ainda) mais obstéaculos para que a aprendizagem ocorra.

O necessario ¢ saber usar bem tais recursos, tais conhecimentos. E “usar bem” aqui,
neste contexto, significa saber adequa-los as reais necessidades dos alunos para o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a proficiéncia em Lingua Inglesa e a
resolucéo de situacbes complexas em quaisquer contextos.

A andlise dos resultados da pesquisa de campo sobre a motivagdo e o processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em escolas do municipio de Chapadinha-MA revelou
aspectos que merecem um aprofundamento maior, matéria, talvez, para novas pesquisas, dada
a limitacdo tedrica deste trabalho e 0 pouco espaco para a discussdo mais detalhada dos temas.

No entanto, a anélise sobre as representacfes mentais dos alunos sobre o processo
de ensino e aprendizagem, seu grau de motivacao e as relacdes didatico-pedagdgicas, os fatores
externos e internos gue se relacionam com a ativacdo da motivacdo para a aprendizagem e 0s
resultados de sua autoavaliacdo sobre seus desempenhos em proficiéncia de Lingua Inglesa
podem ser de grande valia para estudiosos do tema e professores interessados.

A pesquisa demonstrou que os alunos consideram o aprendizado de Lingua Inglesa
importante para sua formacdo. Os motivos podem estar relacionados a fatores motivacionais
externos como a visdo sobre o papel redentor e salvacionista da educacdo no contexto nacional,
ja que muitos afirmaram que, embora nao percebendo motivacdo docente para o trabalho com
0 ensino da Lingua Inglesa no contexto da sala de aula, consideram o aprendizado do idioma
como um fator condicional para o acesso a postos de trabalho mais elevados e mais rentaveis e

de mobilidade social.
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Esta pode ser uma das razfes para o baixo indice de proficiéncia dos alunos em
Lingua Inglesa, uma vez que, submetidos a obrigatoriedade do ensino e as condicGes de baixa
motivacao docente, ndo conseguem superar suas dificuldades de aprendizagem e desenvolver
competéncias comunicativas necessarias, fatores que podem afetar sua motivacdo
negativamente. No entanto, a motivacdo para a aprendizagem pode superar estes fatores
relacionados as mas condic¢des de oferta do ensino do idioma no contexto escolar quando se
apoia em fatores externos as situacdes de aprendizagem na sala de aula.

O uso das tecnologias no contexto escolar pode elevar a motivacdo para a
aprendizagem dos alunos para a Lingua Inglesa. No entanto, cabe ressaltar que o planejamento
didatico precisa levar em consideracdo aspectos como 0 momento adequado para seu uso, 0
tempo de uso, 0s objetivos do ensino e a apresentacdo dos contetidos em funcdo do recurso a
ser utilizado, de modo a conseguir aumentar o grau de motivacdo discente por meio da
estimulacdo dos sentidos que podem proporcionar maior aprendizagem.

A pesquisa também apontou que as aulas de Lingua Inglesa poderiam ser melhores
do que sdo atualmente e, como fatores para essa conquista da melhoria, sugeriram a
diversificacdo das metodologias, a abordagem dos conteudos de maneira contextualizada e
significativa, mais aproximada dos seus interesses e suas reais necessidades, maior énfase no
trabalho com a comunicacéo oral e criagdo de situagdes comunicativas no ambiente de sala de
aula para o desenvolvimento das competéncias comunicativas, melhoria das condic¢des da oferta
do ensino e aumento da competéncia didatica do docente.

Sugere-se, a partir dos dados, que o ensino de Lingua Inglesa pode ser conduzido
de maneira a facilitar o aprendizado do aluno, por meio de maior envolvimento do professor na
sala de aula, diversificacdo de metodologias voltada para a lingua estrangeira, estratégias
direcionadas a motivacdo dos discentes no intuito de estimula-los a conhecer a Lingua Inglesa,
bem como a contextualizacdo da aula com situaces cotidianas que envolvem o uso desse
idioma.

As escolas observadas de ensino fundamental sugere-se que aja um maior tempo
dedicado ao ensino de linguas estrangeira na sala de aula, que se tenha mais envolvimento por
parte do corpo docente quanto a motivacdo do aluno para a aprendizagem de Lingua Inglesa,
pois observou-se por meio da pesquisa que nessa fase o discente ndo demonstra o devido
interesse pela aprendizagem do idioma ou ainda ndo soube valorizar a importancia do
aprendizado de uma lingua estrangeira. Sugere-se ainda que a metodologia de ensino dos

professores seja contextualizada com a realidade do aluno, pois assim o estudante consegue
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assimilar o conteldo com mais atencdo e interesse, e que os professores usem as novas
tecnologias dentro da sala de aula para diversificar a forma de ensino.

As escolas observadas de ensino médio deixa-se como sugestdo um maior tempo
dedicado ao ensino de linguas estrangeira dentro da sala de aula, realizacao de eventos escolares
com foco na importancia de Lingua Inglesa, contextualizacdo do ensino de lingua estrangeira
com a realidade do jovem estudante e diversificagdo de metodologias dos docentes focando o
maior uso das novas tecnologias.

Assim, espera-se que outros trabalhos de pesquisa sejam realizados para maior
aprofundamento nessas questdes. Como exemplo de temas para pesquisas pode-se citar o
impacto das metodologias para o ensino de Lingua Inglesa na aprendizagem dos alunos, a
utilizacdo dos recursos auxiliares do ensino como fator de efetiva aprendizagem desta lingua,
seus impactos sobre o desempenho, as condi¢des ambientais escolares e sua relacdo com a
motivagdo para a aprendizagem e o desempenho estudantil, entre outras, como a qualidade das
relagOes afetivas entre professor e aluno e a cultura escolar como fatores de desempenho escolar
e motivacao para a aprendizagem.

Esses estudos e pesquisas podem contribuir para reverter o quadro de fracasso
escolar, de desmotivacdo e de baixa proficiéncia desde que, mais do que pesquisas sobre os
diversos temas, garanta-se que seus resultados sejam compartilhados com os profissionais do
ensino num processo de extensdo universitaria e articulacdo necessaria entre a teoria e a pratica
docente visando ampliar as discuss@es e encontrar solucBes praticas para os problemas do

ensino no contexto nacional e, especificamente, no contexto local.
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APENDICE A - Questionario para aluno: Ensino Médio Plblico

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE LETRAS

GRADUANDOS: Allyson Ceésar da Conceicao Silva
Elismar de Carvalho Teixeira
Isabel Cristina Gongalves Alves
Jeordan dos Santos Simdes
Silvana Carla Bezerra de Sousa Lima

ORIENTADORA: Prof2 Ana Carolinne de Oliveira Lima

QUESTIONARIO

Prezado Senhor (a):

Este questionario tem por objetivo coletar dados sobre FATORES QUE
INFLUENCIAM O APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA: um estudo de caso sobre 0
ensino aprendizagem de Inglés em escolas da rede publica e privada do municipio de
Chapadinha-MA. Os respondentes nédo serdo identificados e as informagdes prestadas seréo

utilizadas somente para fins académicos.

1) Vocé considera o ensino de lingua inglesa importante para sua formacgédo?
Sim( ) N&o ( ) N&osoube responder ( )
2) O seu professor demonstra “interesse” pelo trabalho com o ensino de lingua inglesa no
contexto da sala de aula?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
3) Do “modo” como lhe ¢ ensinada a Lingua Inglesa hoje, vocé€ consegue “tirar” resultados:
Positivo () Negativo ()
4) A escola onde vocé estuda oferece condicGes adequadas para o ensino de lingua inglesa, tais
como sala de audio e video, projetor e/ou outros recursos?
Sim( ) N&o ( ) N&o soube responder ( )
5) Quais destes recursos sdo mais utilizados pelo professor para o ensino de lingua inglesa?

Projetor ()
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Material didatico permanente (livros, revistas e apostilas) ()
Dinamica de grupo ()
N&o sobe responder ()
6) Em sua opinido, a metodologia de ensino do professor de lingua inglesa e a dinamica das
aulas poderiam ser melhores?
Sim( ) Néo( )
7) Qual sua maior dificuldade com relacéo ao aprendizado de lingua inglesa?
Compreenséo ()
Regras gramaticais ()
Pronancia ()
Nenhuma ()
Tudo ()
8) Havendo necessidade de utilizar a lingua inglesa na prética, para situacdes de comunicacéo,
vocé conseguiria fazé-1o?
Sim( ) Nédo ( ) Algumas palavras ()
9) O seu professor demonstra preocupacao com seu aprendizado?
Sim( ) Néo ( )
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APENDICE B - Questionario para aluno: Ensino Médio Privado
FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE LETRAS

GRADUANDOS: Allyson Ceésar da Conceicao Silva
Elismar de Carvalho Teixeira
Isabel Cristina Gongalves Alves
Jeordan dos Santos Simdes
Silvana Carla Bezerra de Sousa Lima

ORIENTADORA: Prof® Ana Carolinne de Oliveira Lima

QUESTIONARIO

Prezado Senhor (a):

Este questionario tem por objetivo coletar dados sobre FATORES QUE
INFLUENCIAM O APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA: um estudo de caso sobre 0
ensino aprendizagem de Inglés em escolas da rede publica e privada do municipio de
Chapadinha-MA. Os respondentes ndo serdo identificados e as informac6es prestadas serdo

utilizadas somente para fins académicos.

1) Vocé considera o ensino de lingua inglesa importante para sua formagéo?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
2) O seu professor demonstra “interesse” pelo trabalho com o ensino de lingua inglesa no
contexto da sala de aula?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
3) Do “modo” como lhe ¢ ensinada a lingua inglesa hoje, vocé consegue “tirar” resultados:
Positvo () Negativo ()
4) A escola onde vocé estuda oferece condi¢des adequadas para o ensino de lingua inglesa, tais
como sala de audio e video, projetor e/ou outros recursos?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
5) Quais destes recursos sdo mais utilizados pelo professor para o ensino de lingua inglesa?
Projetor ()

Material didatico permanente (livros, revistas e apostilas) ()
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Dinamica de grupo ()
N&o sobe responder ()
6) Em sua opinido, a metodologia de ensino do professor de lingua inglesa e a dindmica das
aulas poderiam ser melhores?
Sim( ) Nao( )
7) Qual sua maior dificuldade com relacdo ao aprendizado de lingua inglesa?
Compreenséo ()
Regras gramaticais ()
Pronancia ()
Nenhuma ()
Tudo ( )
8) Havendo necessidade de utilizar a lingua inglesa na pratica, para situacfes de comunicacao,
vocé conseguiria fazé-l1o?
Sim( ) Néo ( ) Algumas palavras ()
9) O seu professor demonstra preocupacao com seu aprendizado?
Sim( ) Nédo ( )
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APENDICE C - Questionario para aluno: Ensino Fundamental Pablico
FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE LETRAS

GRADUANDOS: Allyson Ceésar da Conceicao Silva
Elismar de Carvalho Teixeira
Isabel Cristina Gongalves Alves
Jeordan dos Santos Simdes
Silvana Carla Bezerra de Sousa Lima

ORIENTADORA: Prof® Ana Carolinne de Oliveira Lima

QUESTIONARIO

Prezado Senhor (a):

Este questionario tem por objetivo coletar dados sobre FATORES QUE
INFLUENCIAM O APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA: um estudo de caso sobre 0
ensino aprendizagem de Inglés em escolas da rede publica e privada do municipio de
Chapadinha-MA. Os respondentes ndo serdo identificados e as informac6es prestadas serdo

utilizadas somente para fins académicos.

1) Vocé considera o ensino de lingua inglesa importante para sua formacédo?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
2) O seu professor demonstra “interesse” pelo trabalho com o ensino de lingua inglesa no
contexto da sala de aula?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
3) Do “modo” como lhe ¢ ensinada a lingua inglesa hoje, vocé consegue “tirar” resultados:
Positvo () Negativo ()
4) A escola onde vocé estuda oferece condi¢des adequadas para o ensino de lingua inglesa, tais
como sala de audio e video, projetor e/ou outros recursos?
Sim( ) Nao ( ) N&o soube responder ( )
5) Quais destes recursos sdo mais utilizados pelo professor para o ensino de lingua inglesa?
Projetor ()

Material didatico permanente (livros, revistas e apostilas) ()
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Dinamica de grupo ()
N&o sobe responder ()
6) Em sua opinido, a metodologia de ensino do professor de lingua inglesa e a dinamica das
aulas poderiam ser melhores?
Sim( ) Nao( )
7) Qual sua maior dificuldade com relacdo ao aprendizado de lingua inglesa?
Compreenséo ()
Regras gramaticais ()
Pronancia ()
Nenhuma ()
Tudo ()
8) Havendo necessidade de utilizar a lingua inglesa na pratica, para situacfes de comunicacao,
vocé conseguiria fazé-l1o?
Sim( ) Néo ( ) Algumas palavras ()
9) O seu professor demonstra preocupacao com seu aprendizado?
Sim( ) Nédo ( )
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APENDICE D - Questionario Para Aluno: Ensino Fundamental Privado
FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE LETRAS

GRADUANDOS: Allyson César da Conceigdo Silva
Elismar de Carvalho Teixeira
Isabel Cristina Gongalves Alves
Jeordan dos Santos Simdes
Silvana Carla Bezerra de Sousa Lima

ORIENTADORA: Prof® Ana Carolinne de Oliveira Lima

QUESTIONARIO

Prezado Senhor (a):

Este questionario tem por objetivo coletar dados sobre FATORES QUE
INFLUENCIAM O APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA: um estudo de caso sobre 0
ensino aprendizagem de Inglés em escolas da rede publica e privada do municipio de
Chapadinha-MA. Os respondentes ndo serdo identificados e as informacGes prestadas serdo

utilizadas somente para fins académicos.

1) Vocé considera o ensino de lingua inglesa importante para sua formacéo?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
2) O seu professor demonstra “interesse” pelo trabalho com o ensino de lingua inglesa no
contexto da sala de aula?
Sim( ) N&o ( ) N&o soube responder ( )
3) Do “modo” como lhe ¢ ensinada a lingua inglesa hoje, vocé consegue “tirar” resultados:
Positvo () Negativo ()
4) A escola onde vocé estuda oferece condicGes adequadas para o ensino de lingua inglesa, tais
como sala de audio e video, projetor e/ou outros recursos?
Sim( ) Ndo ( ) N&o soube responder ( )
5) Quais destes recursos sdo mais utilizados pelo professor para o ensino de lingua inglesa?
Projetor ()
Material didatico permanente (livros, revistas e apostilas) ()

Dinamica de grupo ()
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N&o sobe responder ()
6) Em sua opinido, a metodologia de ensino do professor de lingua inglesa e a dindmica das
aulas poderiam ser melhores?
Sim( ) Néo( )
7) Qual sua maior dificuldade com relacdo ao aprendizado de lingua inglesa?
Compreenséo ()
Regras gramaticais ()
Pronuncia ()
Nenhuma ()
Tudo ( )
8) Havendo necessidade de utilizar a lingua inglesa na pratica, para situacfes de comunicacao,
vocé conseguiria fazé-l1o?
Sim( ) Néo ( ) Algumas palavras ()
9) O seu professor demonstra preocupagao com seu aprendizado?
Sim( ) Nédo ( )



