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‘Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo.”

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho se propde analisar a compreenséo de alunos e professores do ensino
médio no que se refere a redagdo no ENEM e como a producao textual tem sido
trabalhada em sala de aula, enfatizando o processo de construgéo e a estruturacéo
de textos dissertativos/argumentativos. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
bibliografica sobre a producéo de texto no contexto escolar, o aprendizado do aluno
para o processo de desenvolvimento e o mecanismo para elaborar uma redagéo
dissertativa. Trata na sequéncia do papel do professor no que diz respeito ao ensino
da producédo textual e a organizacdo desse texto em relacdo aos alunos e aos
diferentes aspectos sécio construtivos do individuo. Apresenta e analisa, na parte
final, uma pesquisa de campo realizada em uma escola publica da rede estadual de
Chapadinha — MA, envolvendo dois professores da disciplina de Lingua Portuguesa
e dez alunos do 3° ano do ensino médio. Finaliza demonstrando a relevancia desse

estudo para a sociedade.

Palavras-chave: Redacdo. Enem. Ensino de Lingua Portuguesa. Escrita. Leitura.



ABSTRACT

This study aims to analyze the understanding of students and high school teachers
regarding the wording in ENEM and how text production has been crafted in the
classroom, emphasizing the process of building and structuring dissertativos /
argumentative texts. To this end, we carried out a literature search on text production
in the school context, student learning to the development process and the
mechanism to prepare a dissertation writing. Comes following the teacher's role with
regard to the teaching of textual production and the organization of this text in
relation to students and different construction aspects of the individual partner.
Presents and analyzes, in the final part, a field study conducted in a public state
school Chapadinha - MA, involving two professors of Portuguese and ten students of
the 3rd year of high school. Terminates demonstrating the relevance of this study to

society.

Keywords: Writing. Enem. Teaching Portuguese. Writing. Reading.



ENEM
FIES
INEP

LDB
MEC
MSN
PCNs
PROUNI
SMS
FAPEMA

UNIVIMA

LISTAS DE SIGLAS

Exame Nacional do Ensino Médio
Fundo de Financiamento Estudantil

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educacao e Cultura

Microsoft Service Network (Rede de Servicos da Microsoft)
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Universidade para Todos

Short Message Service (Servico de Mensagens Curtas)

Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico do Maranhé&o
Universidade Virtual do Maranhéo



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

Figura 7
Figura 8
Figura 9

Figura 10

Figura 11

LISTA DE FIGURAS

Constituicao das provas do ENEM ........ccccccoiiiiiiiiiies
Matriz de referéncia: COmMpPEeteNCIas............ccoveuvmvrrvriiiiiiieeeeeeen
Requisitos basicos para o texto dissertativo-argumentativo.......
Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 1................
Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 2................

Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 3................

Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 4................

Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 5................

Fuga ao tema/nao atendimento a estrutura dissertativo-

AIGUMENTALIVO. ...ttt e e e e e e

Desempenho de um participante do Enem no que se refere a

Proposta de redacaon...........ccccuuuuriiiiiiiiiiiiee e
Fragmento de redacdo do EnNem............coeeeeeivieeieceiiiiiiiicen

26
27
29
31
32
33
34
35
40

43



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3

Quadro 4
Quadro 5

LISTA DE QUADROS

Qual € a sua formacCaO0?........cceeeeeeeiieeieeeeee e
Em que &rea VOCE atua?........c..eeviiieiiiiiiiiieeeeiieeee e

Quiais as dificuldades percebidas pelo docente no que tange a
producéo textual em sala de aula?..........ccceeeiiiiiiiiiiiiicin
Qual a importancia de trabalhar com a producgao textual?.........

A cada ano é aplicado um Exame do Enem com a finalidade
de avaliar as habilidades e competéncias dos alunos, para que
estes mesmos possam ingressar em faculdades e
Universidades Federais, com o propésito do individuo
capacitar-se para sociedade atual. Quantos dias da semana
sdo elaborados producédo textual em sala de aula, como séo
AVAIIAAAS?....eeeeeieeer e

P.
53
54

54
55

56



LISTAS DE GRAFICOS

p.

Graficol - Com que frequéncia vOCE faz leitura? .........cccceeeeeeeeeiiiinennnnnnnnn, 57

Grafico2 - Nas aulas de Lingua Portuguesa séo realizadas em sala de 58
aula producgdes tEXIUAIS? ........ccooeeiiiiiiiiiie e

Grafico3 - Com que frequéncia sao realizadas produgdes textuais nas 59
aulas de Lingua Portuguesa?.........cccceeeeieiiiiiiiiine e

Gréafico4 - Os textos que sao produzidos séo corrigidos em sala de aula?. 59

Grafico5 - Qual aimportancia do ENEM para VOCE?............ccccevvvvvvivvnennnnn. 60



SUMARIO

p.

1 INTRODUGAO ...ttt ettt ettt e st ete et st eaeesre e 13
2 LINGUAGEM ESCRITA ..ottt e et e e e e e 14
2.1 FUNGOES 08 BSCIITA . .ccei i i e i e 17
2.2 Etapas do procesSS0 da ESCIitaA......iiiiiieeeeiiieeiiiiiie e e ee e e e e e e 20
2.2.1 A pratica da produGao textual...........cccoeiiieeiiiiiiiiiiiii e 20
2.2.2 A corregéo e a avaliagdo da producgao textual.............ccccoeeeeeiiieeie 24
3 EN M L 26
3.1 Aimportanciada Redacdo no Enem ........cccciiiiiiiiiiiiiiiee e, 29
4 O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA .......ccccceveveeieenenn 36
4.1 O Professor de Lingua Portuguesa e a producdao textual em sala de aula38
5 A VISAO DOS ALUNOS DIANTE DA MODALIDADE REDACIONAL............. 45
6 METODOLOGIA ...ttt e e e e e e s et eeeeaeeeeannes 47
6.1 TIPOS UE PESUUISA ..ceevveiiiiiii i e e e eeee et e e e e e e e et et e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e eeenanaanas a7
6.2 UNIVEISO € AMOSTIA. .cuiuuiiiiiieeeieieiiiiiie e e e e ettt s e e e e e e e e e eeaaaan e e e e e e e e eeeeeennnnnes 49
6.3 Instrumento de coleta de dadOsS .......covvieeiiiiiiiiiiii e 50
7  RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....ooiviiiieiieeceeeeeee e 53
7.1 Analise da entrevista cOm 0S ProfeSSOreS......ccceeeviiieeiiiiiiiiiiiie e, 53
7.2 Analise da pesquisa com 0S AlUNOS ......cooiiiiiiiiiie e 57
CONCLUSAD. ..ottt sttt 62
REFERENCIAS ..ottt ettt 63
APENDICES ...ttt ettt ettt 65

ANEXOS 68



13

1 INTRODUCAO

A escola tem como funcdo basica formar os alunos para o engajamento
em sociedade e capacita-los para tornar cidaddos aptos, desenvolvendo suas
competéncias e habilidades, tanto na oralidade como na escrita e interpretacdes,
dentre outras, para saberem se expressar em meio ao ambiente em que se
encontram, fazendo valer suas concepg¢des. (GUEDES, 2009).

Pesquisas realizadas durante o estudo, compreendidas entre os meses
de fevereiro a junho, apontam que néo esta satisfatorio o ensino de producéao textual
nas escolas publicas de Chapadinha - MA. A escola cabe, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a responsabilidade de formar alunos
bons produtores de textos orais e escritos, qualificando-os para ingressarem no
ensino superior, sobretudo, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
visto que sua porta de acesso é uma boa redacao.

A producéo textual € um problema que coloca o Brasil em indices muito
abaixo do desejado, pois a pratica efetiva de texto ndo estd sendo sistematizada em
sala de aula. Assim, neste trabalho, objetiva-se analisar a compreenséo de alunos e
professores do ensino médio no que se refere a redacdo no ENEM e como a
producdo textual tem sido trabalhada em sala de aula, visto que € comum ser
verbalizado pelo aluno o medo ao produzir um texto dissertativo/argumentativo,
género usualmente solicitado nesse tipo de avaliagcéo.

Este trabalho tem ainda como propésito a identificacdo dessas
dificuldades e a compreensdo dos professores em relagdo a esse problema,
propondo estratégias para um melhor ensino na producédo textual em sala de aula,
pensando que o leitor participante da prova do Enem deve ser um pesquisador, um
leitor preparado para o mundo, para uma sociedade critica de conhecimentos e de
conceitos.

O trabalho ancora-se em autores como: Antunes (2003), Serafini (1994),
Souza (1995), Kock (2003), Lopes (2012), Passarelli (2004), dentre outros, além dos

Referenciais Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e PCNs.



14

2 LINGUAGEM ESCRITA

Ha aproximadamente quatro mil anos, o homem percebeu que a
conversa, ou seja, a lingua falada, ndo dava conta de todas as necessidades de
comunicacdo. Surgiu por necessidade de transportar mensagem algo parecido com
um desenho (pictograma) pelos Sumérios na Mesopotamia acerca de cinco mil anos
atrds, uma marca na pedra que era capaz de representar alguma ideia. A partir de
entdo, muitas foram as evolug¢des dessa técnica, que passou a ser representada de
forma alfabética, passando anteriormente pelos chamados ideogramas.

A criacao da escrita proporcionou uma ferramenta poderosa para todos os
povos, pois a escrita, diferente da fala, atravessa o tempo e, dessa forma, pode-se
saber hoje o0 que se escreveu ha muitos anos atras. A exemplo, os escritos sagrados
da biblia, que como se sabe, mudaram o rumo de toda a histéria (e ainda mudam).

Isso remete a uma indagac¢do: seria possivel que houvesse o mesmo
impacto que o cristianismo causou se ndo existissem 0s registros escritos da vida de
Jesus Cristo na Terra? Além de atravessar o tempo, a escrita transpde 0 espaco,
pois uma carta ou uma mensagem pode percorrer o mundo todo para chegar a seu
destino.

A escrita € uma linguagem conquistada pelo homem no decorrer da
histéria em termos cognitivos, representa sua evolucao. A histéria da humanidade se
divide em duas eras: antes da escrita e a partir da criagdo da escrita. Segundo
Higounet (2003, p. 10) “Vivemos séculos da civilizagdo escrita. Todas as nossas
sociedades baseiam-se sobre o escrito. A lei escrita substitui a lei oral [...]. Por isso a
histéria da escrita se identifica com a histéria dos avanc¢os do espirito humano”.

Na evolucdo da escrita trés etapas sao habitualmente distinguidas:
primeira etapa € a escrita sintética, nesta acredita-se que a principio, a linguagem se
servia de manifestacfes graficas como: as pinturas rupestres pré-histéricas. Esta
etapa esta marcada pela transicdo do concreto para o abstrato.

A segunda etapa € o0 momento da escrita analitica, ponto que marca a
transicdo da frase a palavra como unidade significativa. E a terceira € da escrita
fonética etapa ndo mais das palavras, mas dos sons, neste momento inicialmente
destinou-se um signo para um grupo de sons, e depois um signo por som. Segundo

Vanoye (2003, p. 70), “ndo existe atualmente nenhum sistema puro, isto &, uma
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escrita estritamente sintética, analitica ou fonética. Ambas constantemente
encontram-se mescladas”.

Na vida contemporanea ha uma exigéncia constante da leitura e da
escrita. As pessoas vivem cercadas de textos, imagens e de iniUmeros conjuntos de
simbolos, assim é que se caracteriza uma sociedade letrada.

A escrita ndo € somente destinada a fixar a palavra em uma mensagem,
ela € um meio de expressdo, é fixada permanentemente em livros, que pela
necessidade do homem de querer se desenvolver o criou.

Em qualquer idioma o livro € um documento imprescindivel para os
individuos, através dos quais pode-se, ao longo dos anos, extrair conhecimentos
historicamente construidos, sugestdes; além de proporcionar ciéncia de culturas de
geracdes passadas e atuais, servindo de referéncia para pesquisa ou, até mesmo,
entretenimento para todas as pessoas.

Tanto quanto todas as linguas ndo &grafas, a Lingua Portuguesa é
composta por duas modalidades; a escrita e a falada, uma fazendo parte da outra,
constituindo-se isomorficas, a linguagem escrita €, por assim dizer, a representacao
da fala.

Ambas nao tém necessariamente as mesmas formas, nem a mesma
gramatica e também 0sS mesmos recursos expressivos, visto que a linguagem falada
€ expressa também através de gestos diferentemente da escrita que precisa ser
organizada no cotidiano e é marcada pela necessidade da leitura.

Contudo, ha momentos em que a escrita ndo pode ser identificada como
uma simples representacéo da fala, porque a escrita ndo consegue reproduzir todos
os elementos produzidos através da oralidade, exemplo: 0s gestos, 0s movimentos
do corpo entre outros. Como também existem aspectos proprios da escrita que a
fala ndo é capaz de reproduzir, como por exemplo: o tamanho das letras, as cores
os formatos entre outros. Isso implica, que a fala e a escrita estdo mutuamente
interligadas, porgque ndo é possivel trabalhar essas modalidades isoladamente.

Marcushi (2007, p. 17) afirma que:

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas néo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a elaboracdo de
raciocinio abstratos e exposicdes formais e informais, variag@es estilisticas,
sociais, dialetais e assim por diante. As limitacbes e o alcance de cada uma
estdo dados pelo potencial do meio basico de sua realizagdo: som de um
lado e grafia do outro, embora elas ndo se limitem a som e grafia...
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A linguagem escrita € uma forma de comunicagdo que o homem
encontrou para conservar as linguagens articuladas e para transmiti-las. Segundo
Saussure (apud VANOYE, 2003, p. 69), “a escrita fixa os signos da lingua. E a forma
tangivel das imagens acusticas da linguagem articulada.”

A linguagem escrita € pouco mével e suas transformacbes sao mais
lentas do que a fala, que constantemente estd em modificagdo. O homem para
realizar uma reflexdo do seu proprio pensamento recorre a linguagem escrita, pois
ela possui suas particularidades recorrendo a meios simples, realiza mensagens que
podem ser conservadas por longo tempo.

Em certas ocasifes a linguagem escrita tem uma maior importancia sobre
a falada, a escrita € uma garantia legal e mais confiavel. Entre uma assinatura e a
palavra, nitidamente € mais comum confiar-se na assinatura, porque as palavras sao
facilmente manipuladas, isso nao significa que a escrita esta isenta de manipulacao,
mas para que isso ocorra existe um grau de dificuldade maior, exige todo um
planejamento minucioso por parte do manipulador.

Percebe-se que a lingua escrita tem uma estrutura mais organizada que a
lingua falada, ou seja, a escrita € uma lingua, geralmente, mais elaborada,
respeitando as exigéncias da norma padrao, enquanto a falada em certos momentos
€ mais espontanea, ndo obedecendo fielmente o que a norma culta exige na Lingua
Portuguesa. Vanoye (2003, p. 77) destaca que “escrever é organizar e dar forma a
um certo numero de dado.”

A escrita, para que seja entendida, deve obedecer a varios critérios: o
escritor precisa ser legivel, conciso, é necessario haver um espacamento adequado
entre palavras e uma estrutura bem organizada na elaboragcédo de frases do texto.
Partindo desse principio, obedecendo a estes quesitos, que sdo essenciais, pode-se
dizer que produziu-se um enunciado com algum sentido.

A esse respeito Vanoye (2003, p. 73, grifo do autor) afirma:

Para que um texto escrito seja ‘legivel’, um certo nimero de condigbes
devem ser satisfeitas, quer esse texto seja manuscrito, datilografado ou
impresso:

- formacéo nitida e precisa de caracteres;

- separac0es claras ente palavras, linhas, paragrafos, etc.

Distor¢des que ultrapassam um certo limiar podem conduzir erros de leitura
ou, até mesmo, a impossibilidade da leitura; o leitor encontra-se assim na
situacao do individuo que nado saber ler; nao percebe uma forma ‘forma’
conhecida - ler é perceber diretamente a forma das palavras, até mesmo
das frases, e seu sentido - mas manchas sem significacdo.
Consequentemente, a comunicacdo por escrito exige do emissor um
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esforco de organizagdo na codificacdo e na disposicao tipografica. A escrita
sempre remete a seu corolario: a leitura.

Afora isso, o texto produzido deve fazer sentido a quem o ler e por isso,
critérios como coesédo e coeréncia devem ser observados para que a escrita exerca

sua fungao.

2.1 FuncOes da escrita

Discutir a funcdo da escrita nos processos de construcao e elaboracéo de
conhecimento implica refletir sobre o conceito de aprendizagem, considerando-se a
natureza dos saberes a que da acesso e 0s usos que o aluno deles fara, bem como,
0 proprio processo de aprendizagem e as transformacgfes que, por meio dele, se
operam no sujeito. O professor ndo opera sozinho, por si s6 ndo transforma a
educacdo sem alunos, sem um dialogo, sem uma discussdo de ideias em sala de
aula. Ao se tratar da aprendizagem, é preciso além do préprio conteudo, saber
socializar os conhecimentos e fazé-los compreender, questionar sobre o assunto.

O papel da escrita na construcdo do conhecimento pode ser
compreendido com base em perspectivas diferenciadas. Quer partindo da analise
das caracteristicas da linguagem escrita e da comunicacdo por escrito, com as
implicagbes que delas decorrem em termos de desenvolvimento intelectual, quer
encarando a escrita como processo cognitivo, quer a considerando como pratica
social e cultural, reconhecendo-se seu contributo para o sucesso na aprendizagem.
(PASSARELLI, 2004)

Outro aspecto importante para quem produz texto é o da revisdo. Essa
exige a capacidade de refletir sobre o texto e de avalid-lo a luz de diferentes
parametros, num ato de distanciamento do individuo em relagéo ao produto do seu
trabalho. E a etapa com a qual os alunos mais se rebelam, por ser muito pouco
praticada na escola.

Faz-se necessario lembrar que a escrita antes de ser um objeto escolar,
um objeto social, pois exerce varias fungdes comunicativas dentro da sociedade e,
para tanto, deve favorecer a comunicabilidade.

A linguagem escrita proporciona ao seu agente um contato direto com as

distintas fungdes da lingua. A escola € a principal instituicdo que tem como funcao
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possibilitar ao aluno entender os inumeros significados vinculado a escrita em uma
sociedade.

A todo momento o ser humano depara-se com textos escritos de diversas
ordens, seja para fornecer informacgdes, suporte a memoria, satisfazer a curiosidade,
obter informacgdes, esclarecimento, produzir literatura, entre outros.

A linguagem escrita, pode-se dizer, possui duas fung¢des: a comunicativa
e a informativa. Além dessas, somam-se ainda, a funcéo utilitaria e desinteressada:
a funcao utilitaria engloba os textos produzidos na escola, isto €, os textos formais
gue necessariamente sao redigidos para cumprir necessidades sociais. E a fungao
desinteressada, parte do principio de que o0s textos sdo produzidos
espontaneamente e ndo por obrigacdo. (PASSARELLI, 2004)

A escrita € uma linguagem que os individuos ndo recebem como um dom,
trata-se de conhecimento que para ser adquirido necessita de muito esforco,
trabalho e estudo, pois para produzir um texto ndo basta escrever de qualquer
maneira, € necessario que o escritor obedeca aos requisitos ja mencionados, tendo
em vista que um dos principais objetivos de um texto é favorecer clareza e obter
sentido. Assim, o escritor precisa conhecer sobre aquilo que vai escrever, condi¢céo
basilar para desenvolver um bom texto.

O professor juntamente com seus alunos deve encontrar estratégias
adequadas no momento da producdo da escrita, pois, no ato de escrever, cada
aluno utiliza suas proprias estratégias, cada um tem sua maneira propria de
produzir. Nesse sentido, cabe ao professor ponderar sobre os textos produzidos
considerando que o aluno encontra-se em processo de desenvolvimento, portanto, €
capaz de ampliar o processo da leitura e produzir textos satisfatoriamente.

Na escola, o aluno deve aprender a utilizar as técnicas basicas de
redacdo, por isso adotou, por motivos didatico-pedagdgicos, o ensino das seguintes
superestruturas: descricdo, narracao e dissertagao.

Entretanto, isso nao significa que escrever seja apenas uma técnica e
basta seguir o modelo padréo da redacao para que o aluno seja capaz de produzir
um texto bem elaborado e satisfazer seu leitor. Produzir um bom texto n&o é téo
simples assim, vai muito além das técnicas. Requer empenho, reflexdo, reviséo,
informagéo e uma intensa variedade de ideias.

Desse modo, compreende-se que um fator que contribui para o

desenvolvimento da habilidade de escrever é a pratica, uma vez que influencia e
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ativa a mente humana no momento da producao. Por outro lado, a intensidade de
leituras realizadas pelo aluno favorece o desenvolvimento da habilidade de escrever,
pois propicia a aquisicdo de um repertdrio para uma boa argumentacao.

Convém alertar os alunos de que somente a competéncia ndo € o
bastante para ser um bom escritor, pois existem muitas pessoas competentes que
nao sao capazes de colocar no papel seu conhecimento de maneira sucinta. Para
Krasher (apud PASSARELLI, 2004, p. 82) ser competente € ter o conhecimento
sobre o processo, mas a incapacidade de mostrar que se é competente se deve a
processos deficientes de composi¢do. O autor reafirma a pratica como a principal
contribuinte no momento do desempenho.

Diante disso, o professor que deseja assumir o papel de incentivador e
organizador da producdo escrita, precisa desapegar-se de alguns processos
adotados pelo sistema educacional, valorizando tanto o resultado obtido como o
momento da realizagcdo do trabalho, pois os jovens se sentem escritores no
momento de suas producdes, quando € realizada com prazer e interesse.

N&o se pode afirmar qual € o momento certo para iniciar 0 processo da
escrita, uma vez que nao existe um tempo especifico para uma crianga ingressar no
mundo da producédo. Essa insergédo ocorre de acordo com o desenvolvimento da
crianga, da maneira como ela vai entendendo as coisas ao seu redor. Dai ela vai
sentindo a necessidade de acompanhar o desenrolar dos acontecimentos em seu
entorno, e assim, vai aderindo ao seu mundo de criacdo, pois a melhor maneira de
aprender a construir um texto qualquer que seja é exercitando, isto é, o melhor
método para entender a escrita é praticando-a e revisando-a.

Passarelle (2004, p. 83) afirma que “nao existe nenhum marco inicial ou
final para o aprendizado de uma pessoa.” Ela destaca também, que “quando o
professor procura facilitar o processo da escrita para a crianga ele tira vantagem do
desejo natural de aprender coisas novas que elas tém.” A crianca tem muita
facilidade de aprender, porque para ela tudo € novo, tudo é novidade, entdo sua
curiosidade leva-a a entender tudo com mais facilidade, é onde o professor leva
vantagem acentuando sempre mais sua vontade de conhecer.

Portanto, pode dizer que através da linguagem o individuo manifesta seus
sentimentos e opinides, ou seja, revela-se como ser humano, exprime sua
existéncia. A expressdo e comunicacdo verbal estdo quase sempre juntas, pois a

fala e a escrita sdo recursos que o individuo recorre para se comunicar, e também,
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para demonstrar sua existéncia como ser falante. O pensamento sem a linguagem
em nada contribui, ndo seria possivel haver beneficio para o homem, se nao
tivessem como trabalhar o pensamento.

Desse modo, pode-se afirmar que 0 pensamento € intrinsicamente
dependente da linguagem e ndo ha possibilidade de separa-los, pois a linguagem
molda o universo e o organiza. Entretanto, a linguagem néo é capaz de expressar
todo o pensamento e sentimento, dessa forma, alguns individuos recorrem a signos
nao-verbais que exprimem com mais perfeicdo aquilo que deseja transmitir. As
diferentes linguas existentes no universo justificam as divergéncias de pensamento
do ser humano, que por mais distintas que sejam as atividades humanas, estao

interligados por meio da lingua.

2.2 Etapas do processo da escrita

2.2.1 A prética da producéo textual

Apesar de o atual discurso pedagogico valorizar a producédo textual no
ensino da Lingua Portuguesa, percebe-se que o tradicionalismo imp&e-se a todas as
tendéncias e tentativas de mudangas na pratica. Professores tém privilegiado, no
ensino de Lingua Portuguesa, os conteudos gramaticais de maneira sistematizada,
esquecendo-se de que, somente no desenvolvimento da producao de texto, quando
0 escritor direciona a sua propria escrita, esses conhecimentos sao uteis.

O conhecimento dos aspectos gramaticais e discursivos néo faz do aluno
um bom escritor. E preciso que as dificuldades e problemas sejam trabalhados,
objetivando contribuir para a capacitacdo dos alunos na producdo de textos que
atendam aos critérios de clareza, precisao, correcao e organizacao.

A medida que as bancas do Enem foram se apercebendo de que os
candidatos ndo conseguiam expressar suas ideias de maneira organizada, a
redacdo passou a ter um peso maior na selecéo, chegando a ser considerada uma
prova eliminatéria. A partir de entdo, a producdo de textos passou a ser mais
enfatizada em todos os anos/séries, principalmente no ensino meédio, considerando
gue o vestibular tornou-se um dos principais objetivos/alvos da escola, do professor,

do aluno e da familia.
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Muitos alunos s&o reprovados por causa das dificuldades para redigir um
texto, pois ndo conseguem organizar e expressar as ideias de forma clara, precisa e
coerente. Sem duvida, boa parte dessas dificuldades estdo relacionadas com a néo
utilizacdo das estratégias necessarias para elaborar um texto, bem como, com a
falta de conhecimento sobre a superestrutura textual e fatores de textualidade, como
coesao e coeréncia. A retencéo, no entanto, ndo tem resolvido o problema, pois, ao
final de mais um ano, pouco progresso é observado.

Na verdade, observa-se que a dificuldade ndo é sO6 dos alunos, mas
também dos professores, que, em sua maioria, ndo se sentem preparados
suficientemente para ensinar ou desenvolver tal atividade de maneira eficaz. Desse
modo, acreditam que trabalhar com producédo de texto significa determinar, toda
semana, um tema para que os alunos desenvolvam pressupondo que o aluno que
apresenta dominio das regras gramaticais consegue redigir um texto com as ideias
articuladas.

Portanto, ressalta-se que escrever € uma habilidade e, para que ela se
desenvolva, ha necessidade de que o individuo participe de um processo que
envolve trés etapas: planejamento, textualizacdo e revisado/reescritura, o que exige
bastante empenho. Segundo Serafini (1994, p. 22), “é possivel ensinar a compor
porque é possivel dividir o processo da composicdo em atividades basicas e utilizar,
para cada uma delas técnicas e procedimentos especificos.”

E comum professores estabelecerem que em uma aula ou, no maximo,
em duas, os alunos devem escrever seus textos, cujos temas séo indicados por eles
ou escolhidos pelo(s) aluno(s), imaginando ser possivel, nesse tempo exiguo,
passar por todas as etapas que o processo de producédo textual exige. Redigindo
nessas circunstancias, escrever tornar-se-4& uma atividade estressante e
bloqueadora e nao criativa e prazerosa como deve ser.

Do ponto de vista de Jolibert (1994, p. 16, grifo do autor),

(...) a producdo de um escrito pode proporcionar: prazer de inventar, de
construir um texto, prazer de compreender como ele funciona, prazer de
buscar as palavras, prazer de vencer as dificuldades encontradas (o prazer
do ‘Ah! Siml...), prazer de encontrar o tipo de escrita e as formulac6es mais
adequadas a situacdo, prazer de progredir, prazer da tarefa levada até o
fim, do texto bem apresentado.

Além do prazer, o aluno precisa saber que a escrita tem outras fungdes e

€ bastante “0til” para sua vida, diferente do que pensa, pois a pratica da escola
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apenas o0 leva a valorizar o texto escrito para o professor. O aluno deve ser
orientado, ainda, a perceber que o dominio da escrita proporciona-lhe “poder”,
contribuindo, como fator decisivo, para que seja ouvido, respeitado, compreendido,
pois a escrita € uma das formas pelas quais manifesta a sua visdo de mundo.

Toda producado de texto deve ser planejada e o tempo disponivel precisa
ser bem distribuido, quaisquer que sejam as situacdes de escritura do texto. As
fases do processo de producédo textual podem ser trabalhadas e desenvolvidas em
momentos diferentes. Ao iniciar a primeira etapa, a do “planejamento textual’, é
necessario ter presente alguns parametros da situacdo comunicativa que irdo
nortear o texto, quais sejam: perceber o “eu como enunciador”, isto é, quem o
escritor estd representando naquele momento de interlocucdo; ter clareza do
objetivo do texto; se o mesmo quer convencer, divertir, relatar ou ser avaliado.
Professor e aluno devem, antes de ser iniciado o processo, esclarecer qual/quais
a(s) prioridade(s) do texto a ser escrito; identificar o objeto do texto a ser produzido,
gue pode ser percebido pelo tema ou por intermédio de explicacdes do professor,
guando se trata de redacao escolar.

Serafini (1994, p. 26) assinala que outros elementos devem ser

esclarecidos antes de ser iniciado 0 processo de escrita,

[...] a tipologia do texto: dificilmente é esclarecida pelo professor. Sabe-se
gue no ensino médio, nos vestibulares e no ensino superior o texto
argumentativo € o mais solicitado, mas um tema pode oportunizar a escrita
de outros géneros e, por isso, o professor deve explicar ao aluno, qual deles
sera trabalhado; a extensdo do texto: ndo é pelo tamanho do texto que se
confirma a habilidade de escrever. O texto sintético, sem dados supérfluos,
mostra maior competéncia do escritor do que um texto longo e exaustivo; 0s
critérios de avaliacdo: esclarecidos ao aluno, facilitam seu trabalho no
sentido de direcionar todo seu empenho para o resultado esperado.

Realizado tal procedimento, o aluno devera organizar as ideias e associa-
las para que possa redigir o seu texto. Antes, porém, julga-se ser fundamental
organizar essas ideias em um “esquemal/esqueleto” de tal maneira que, ao
expressa-las no texto, possam se apresentar articuladas, sem contradi¢cdes e,
progressivamente. Considera-se essa atividade de organizagcdo inicial como
resultante de todas as citadas anteriormente e, caso ndo seja efetuada, corre-se o
risco de todo o planejamento perder o seu verdadeiro sentido.

Na producéo textual escrita recomenda-se ao aluno que, antes de fazer o
‘esquemalesqueleto” do texto, seja efetuada uma coleta de ideias, fatos e

observacdes que possam ajudar na elaboracdo do texto, escrevendo em um papel
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0s ‘pontos-chave” ou perguntas para que possa ter um direcionamento. (SERAFINI,
1994).

Serafini (1994, p. 47) aponta a utilizacdo da técnica dos grupos
associativos, quando as ideias sao reunidas em grupos, do geral para o particular ou
vice-versa. Inicia-se, depois, a fase de organizacéo, selecéo e decisao, podendo ser
feito uma subdivisdo esclarecedora que aponte causas, consequéncias e solucdes
ou, para melhor visualizacdo, fazer uso de mapas que contenham, num primeiro
momento, a ideia central e, a partir dela, os grupos; num segundo momento as
ideias expostas ja devem estar organizadas de acordo com o texto que se pretende
redigir. Finalmente, necessita-se ainda decidir sobre a tese ou ponto de vista,
gquando se trata de argumentativo para que, finalmente, seja feito
“esquemalesqueleto” e, a sequir, o texto.

De acordo com Soares (2012), ser alfabetizado néo significa que tenha
aprendido a fazer uma leitura construtiva e produzir um texto, € 0 mesmo que
somente saber as regras gramaticais de palavras soltas, sem leituras construidas

para o desenvolvimento do individuo.

Ainda segundo a autora (2012, p. 39),

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;

alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; j& o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento € ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita.

Entretanto Soares (2012, p. 39), afirma também, que “com o mapa,
visualizamos espacialmente um resumo sintético de nosso texto; com o roteiro,
vamos decidir a ordem sequencial das ideias e dos argumentos a serem usados no
texto”.

Na verdade, o mapa possibilita distinguir as ideias principais das
secundarias, facilita a articulacdo do texto, enquanto o roteiro significa a hipétese do
texto, que pode ser verificado a medida que se realiza a escritura desse texto,
devendo as partes estarem inter-relacionadas umas as outras.

Sabe-se que essa etapa inicial do planejamento da organizacéo do texto,
se realizada da maneira como foi descrita, demandara bastante tempo do produtor,
mas defende-se a importéncia e a necessidade da mesma, pois, se 0 aluno tem
dificuldade para organizar o seu texto, realizar essas atividades estimula reflexdes

que favorecem a organizacdo das ideias para a producédo do texto solicitado. Por
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meio do “esquemal/esqueleto”, ao estabelecer a “racional do texto”, o aluno estara
compreendendo de forma significativa, organizada e articulada as ideias envolvidas
na abordagem.

Nessa perspectiva, de que adianta o professor trabalhar exigindo do aluno
uma redagao a cada aula, se ele ndo investe no desenvolvimento das habilidades
necesséarias? Para que serve o professor ter pilhas e mais pilhas de textos para
serem corrigidos e avaliados se esse “produto” das aulas nao revela o crescimento
do aluno? Com tantos textos, como o professor podera corrigi-los e avalia-los de
forma que os “erros” sejam meios de perceber as insuficiéncias a serem superadas?

A segunda etapa é a denominada de “textualizagdo” e ocorre quando o
produtor do texto interiorizou todas as fases da primeira etapa e comeca a redigi-lo
com base no esquema, observando a articulacdo, a progressao e a conservacao de
informagdes durante a feitura do texto.

Vérios sdo os fatores de textualidade que devem ser respeitados quando
o aluno propde-se a produzir um texto e, a exemplo Costa Val (1999), aborda que no
estudo do texto, deve ser destacado a importancia, nesse segundo momento, da
coeréncia e coesdo, responsaveis, respectivamente, pelo sentido do texto e pela
conexao entre as partes.

Ao terminar a escritura do texto, o processo ainda ndo acabou. A terceira
etapa, “revisdo/reescritura do texto”, processa-se durante ou apés a leitura. E
relevante como as anteriores, pois jA se constatou que a medida que o autor
distancia-se do produto para depois retoma-lo, hA um amadurecimento em relacao
ao que foi escrito e uma facil percepcdo das modificacdes necessérias.

2.2.2 A correcéo e a avaliacdo da producao textual

A atividade de producédo de textos sé contribuird de modo significativo
para o desenvolvimento do aluno no que se refere a essa habilidade se a sua
producdo for, ainda, corrigida e avaliada pelo professor. Sdo dois momentos
distintos, ou seja, na correcdo, o0 professor intervém no trabalho do aluno,
evidenciando o que pode ser melhorado, colaborando para que o mesmo perceba
suas falhas e possa corrigi-las. E nesse momento, apés a correcéo, que se deve

realizar o trabalho de reescritura do texto, pois a propor¢cdo que o produtor se

distancia de seu texto e recebe orientacdes sobre esse texto, podera reescrevé-lo de
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maneira mais eficiente. Ja na avaliacdo, o professor faz um julgamento sobre o
produto, expressando-o por meio de conceito, por nota ou por comentarios,
objetivando mostrar o crescimento do aluno.

No momento em que as ciéncias da educacdo avancam, tornando
possivel ter uma melhor compreenséo do processo de ensino e de aprendizagem e
dos fatores que nele interferem, é inadmissivel que as escolas continuem a enfatizar
a avaliacdo classificatoria. A avaliacao praticada pela maioria dos atuais professores
€ a mesma adotada pelos seus professores: uma avaliacdo que, por ser autoritaria e
discriminatoria, fez e faz uso abusivo do poder, intimidando, punindo ou premiando.
A avaliagcdo, portanto, ndo tem sido um meio, mas um fim. Luckesi (1995, p. 27)
critica essa forma de entender e praticar a avaliagdo, assinalando que “o ato de
avaliar ndo serve como uma parada para pensar a pratica e retornar a ela, mas sim
como um meio de julgar a pratica e torna-la estratificada”, o que aponta como
inadmissivel.

Com relacdo aos professores de Lingua Portuguesa, a realidade € a
mesma. As avaliacbes da producdo escrita sdo sobretudo classificatorias, nao
favorecendo a superacédo das dificuldades nem o crescimento do aluno. Sendo
assim, contribuem para a discriminacdo e a selegcdo, provocando, inclusive, a
evasao e a repeténcia.

Aqueles professores que procuram desenvolver uma pratica de avaliagao
mais coerente com a ideia de uma escola democratica deixam de encarar a
“corregado” (como mecanismo de atribuicdo de nota) como o “eixo” do processo de
ensino e aprendizagem. Para esses professores os “erros” e as dificuldades
constatadas sdo importantes porque indicam onde e como o aluno precisa ser
ajudado para superar as dificuldades, desenvolvendo mais adequadamente suas
capacidades e habilidades para a producédo textual. Além disso, os professores de
“perfil progressista” postulam a importancia de se analisar/avaliar o texto ndo apenas
do ponto de vista formal, privilegiando os recursos lexicais e linguisticos, mas,

também, do conceitual, observando, entdo, a coesao e a coeréncia.
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3 ENEM

Para milhdes de brasileiros o Enem é a porta de acesso para
Universidades Publicas ou Instituicbes Privadas por meio do Programa Universidade
para Todos (PROUNI)?, e do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)?.

O Enem foi criado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC) em 1998,
com o objetivo de avaliar o processo de aprendizagem dos alunos desde o ensino
fundamental e médio. Atualmente o exame avalia as competéncias e habilidades
dos alunos, facilitando assim, o ingresso dos mesmos no ensino superior, dando
oportunidade a todas as classes sociais. A redacgdo é avaliada por competéncia, por
melhor desempenho, no qual o aluno precisa alcan¢ar um bom resultado.

De acordo com o quadro abaixo a prova de redacdo tem procurado
formas objetivas e especificas, ao trabalho que deve ser cumprido pelo candidato

que ira realizar a redacéo.

Figura 1 - Constituicdo das provas do ENEM

A prova de redacdo exigira de vocé a producdo de um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,

sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou TEMA
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se +

as "“competéncias” que devem ter sido desenvolvidas

durante os anos de escolaridade. Nessa redacao, TESE

vocé devera defender uma tese, uma opinidao a +
respeito do tema proposto, apoiada em argumentos

consistentes estruturados de forma coerente e coesa, ARGUMENTOS
de modo a formar uma unidade textual. Seu texto

devera ser redigido de acordo com a modalidade +

escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé PROPOSTA DE
devera elaborar uma proposta de intervencdo social INTE RVENCAO

para o problema apresentado no desenvolvimento
do texto que respeite os direitos humanos.

Fonte: A redag&o no Enem 2013. Guia do Participante.

! Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacéo e de cursos
sequenciais de formacdo especifica, em instituicBes privadas de educacdo superior. As instituicbes que aderem
ao programa recebem isenc¢do de tributos. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/

2 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério de Educacéo destinado a financiar a
graduacdo na educacdo de estudantes matriculados em instituicbes ndo gratuitas. Podem recorrer ao
financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva nos processos
conduzidos pelo Ministério da Educacdo. Disponivel em: http://sisfiesportal.mec.gov.br/


http://portal.mec.gov.br/
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Os critérios exigidos pelo Enem na proposta de producdo de textos em
sua modalidade tém que ser desenvolvidos seguindo uma ordem de execucéo de

estruturacdo de acordo com as normas da gramatica de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, o aluno precisa estar ciente de que sua redagdo sera
avaliada mediante varios critérios. Pelo quadro acima percebe-se que as instituicdes
exigem do aluno um conhecimento das estruturas internas da dissertacdo referente
aos aspectos da coeréncia, coesdo e unidade tematica, que estao relacionados aos
significados das frases elaboradas no transcorrer do texto escrito. (BRASIL, 2013).

Diante disso, mais uma vez, o papel do professor vem a tona, visto ser de
responsabilidade do docente promover a redacdo em sala de aula. Estes cuidados
na elaboracdo de textos devem ser priorizados pelo professor ao trabalhar com esta
modalidade em sala de aula, para que o aluno tenha condi¢cbes de expor suas ideias
com clareza e argumentar com seguranca a modalidade exigida do texto. Isto
implica a existéncia de um tema e um problema debatido ao longo da dissertacéo.

Baseado na orientacdo dos PCNs, pode-se observar que o autor faz
referéncia as cinco competéncias essenciais do Enem que estdo presentes na
ortografia gramatical e se apresentam como roteiro para o participante que realizara
a prova. No quadro abaixo, encontram-se as competéncias relacionadas no Guia do
Participante (BRASIL, 2013), utilizadas como critérios para avaliacdo de

desempenho.
Figura 2 — Matriz de referéncia: competéncias

Competéncia 1. Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcado da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: A redagcédo no Enem 2013. Guia do Participante.
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Considerando todos esses aspectos, pode-se afirmar que as pessoas nao
escrevem do mesmo modo que falam, e que os professores de Lingua Portuguesa e
os demais, devem pautar suas aulas a partir do entendimento de que as
competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia.

Os seres humanos possuem por sua vez caracteristicas e habitos
diferente de se expressar. Na escrita formal, por exemplo, deve-se evitar, ao

[{Pgl)

relacionar ideias, o emprego repetido de palavras da linguagem informal, como “e”,

= ”

“ai”, “dai”, “entdo”, proprios da fala coloquial e também atribuir na escrita “etc.”.

Portanto, para atender a essa exigéncia, faz-se necessario ter
consciéncia da distingao entre a escrita e a oralidade. Outra diferenga entre as duas
modalidades diz respeito a constituicdo das frases. No registro informal, elas sao
fragmentadas ou frases soltas, neutras e desconectadas de outras frases
construidas no texto, por isso, a redacdo fica sem sentido. Isso faz com que as
redacdes sejam nulas. (GUEDES, 2009).

A segunda competéncia estar pautada na compreensdo da proposta do
tema que é abordado no exame exigindo que seja escrito um texto dissertativo/
argumentativo, com uma tese a defender, demonstrando verdades.

Um dos principais problemas que se apresenta é a fuga do tema, pois é
sempre importante manter o foco no tema, dentro dos limites indicado pelo exame
nacional.

O terceiro aspecto avaliado no texto € a forma como seleciona as
opinides, relaciona e organiza as informacdes na defesa do ponto de vista do que se
quer alcancar. Para elaborar a tese, ao redigir os elementos que contribuem para o
desenvolvimento do tema, € necessario ter objetividade e clareza para que o leitor

possa interpretar de modo que néo haja equivocos.
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Figura 3 — Requisitos basicos para o texto dissertativo-argumentativo

Alem dos requisitos de ordem textual, como coesdo, coeréncia, sequenciagao,
informatividade, ha outras exigéncias para o desenvolvimento do texto
dissertativo-argumentativo:

P auséncia de marcas de oralidade e de registro informal;
P precisdo vocabular; e
P obediéncia as regras de:

= concordancia nominal e verbal;

= regéncia nominal e verbal;

= pontuacao;

= flexdo de nomes e verbos;

= colocacdo de pronomes obliquos (atonos e t&nicos);

= grafia das palavras (inclusive acentuacdo grafica e emprego de letras
maidsculas e minusculas); e

=  divisao silabica na mudanca de linha (translineacao).

Fonte: A redag&o no Enem 2013. Guia do Participante.

Considerando os aspectos supra citados, exigidos no processo de
construcdo do texto, devem ser priorizados, pelo professor, trabalhar todos os tipos

de géneros textuais para que o aluno tenha condi¢des de exibir suas ideias.

3.1 Aimportancia da Redagdo no Enem

Historicamente a educacédo escolar brasileira vem sofrendo ao longo dos
anos constantes mudancas em todas as areas de ensino. Entre 1980 e 1995 havia
uma imensa decadéncia na qualidade de ensino, e o fim destinado a quem néo tinha
oportunidade de estudar em um curso de nivel superior era ficar a margem do
mercado de trabalho. A avaliacdo para concurso era restrita as classes média e alta,
poucos tinham acesso ao ensino superior, 0 modelo de educacdo ndo estava
preparado para atender as exigéncias da sociedade. Até entdo, o exame nao
avaliava o que os alunos aprendiam nas escolas.

Houve entdo uma ampla reforma na educacao brasileira por meio da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°® 9.394/96, com o conceito de “Educagéo para
todos” oportunizando aos jovens o0 acesso a um nivel de escolaridade mais elevado.

Em 1998, quando surgiu, o ENEM era organizado com 63 questdes
objetivas e uma redacéo, a prova ocorria somente em um dia, com a meta de avaliar
a qualidade de ensino da educacéao brasileira.

Somente a partir do ano de 2009 o exame passou a existir com uma nova
roupagem sendo constituido por 180 questdes e uma proposta de redacédo, além de

analisar as competéncias e habilidades dos alunos ao longo do periodo dos estudos
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na escola. De suma importancia tem, também, a finalidade de oferecer ao individuo
possibilidades de ingressar no ensino superior, pois, por meio desse sistema de
formacdo avancado em instituicbes de ensino superior o aluno tem mais
oportunidade de acesso ao mercado de trabalho.

Para realizacdo do exame sdo estabelecidos varios critérios, exigidos ao
construir a redacao: as habilidades motoras no que se refere ao dominio da escrita
padrdo da Lingua Portuguesa, interpretacdo de leitura, a organizacdo de ideias,
criatividade na elaboracdo da redacéo e atendimento ao tema proposto.

Na redagcdo sao avaliadas as competéncias no que se refere aos
conhecimentos acerca da linguagem padrdao que inclui a conjugacdo, construcéo
sintatica organizada e habilidades de elaborar um texto de acordo com o que foi
indicado na proposta do exame nacional. Por desconhecimento dessas habilidades
motoras de desenvolver um texto coerente e coeso pode levar a atribuicdo da nota
minima.

O quadro abaixo mostra os seis niveis de desempenho com a quantidade
de pontos que sdo avaliados e os critérios que precisam ser correspondidos na

redacao, capacidades estas que sdo adquiridas pelo aluno na escola.



Figura 4 — Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 1

200 pontos

160 pontos

120 pontos

80 pontos

40 pontos

O ponto

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais
ou de convencdes da escrita serdo aceitos somente como
excepcionalidade e quando ndo caracterizem reincidéncia.

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios
gramaticais e de convencdes da escrita.

Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios
gramaticais e de convencdes da escrita.

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de
registro e de convengcdes da escrita.

Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa, de forma sistematica, com diversificados
e frequentes desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convencdes da escrita.

Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa.

Fonte: Inep (2013)
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Produzir uma redacdo exige refletir, planejar, obter conhecimentos

adquiridos por meio da leitura. Dominar a escrita ndo se limita em organizar

palavras, mas sobretudo, em da sentido ao enunciado, para que o leitor possa

compreender seu significado. De acordo com Passarelli (2004, p. 90, grifo do autor),

A fase do planejamento de uma redacdo é a que, usualmente, os
estudantes pouco nem sempre utilizam. Eles em geral, ou iniciam a redacéo
logo que recebem o tema, ou aguardam ‘olhando para o tempo’ por alguma
inspiracdo caida de algum lugar. Para muitos planejar seria 0 mesmo que

adiar o momento de escrever, o que lhes pareceria pura perda de tempo.

O planejamento é um dos fatores que um “bom escritor” deve seguir, para

organizar as frases e informacdes adquiridas no dia a dia. Mediante a proposta de

redacdo apresentada, o autor deve redigir um texto com supostas respostas para o

problema. Para escrever um texto argumentativo € necessario planejar, ter um foco.

O quadro a seguir expbe 0s pontos para o desenvolvimento do tema

delimitado.
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Figura 5 — Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 2

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a
200 pontos partir de um repertdério sociocultural produtivo, e apresenta
excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e
160 pontos apresenta bomdominio do textodissertativo-argumentativo,
com proposicdo, argumentacao e conclusao.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel
120 pontos e apresenta dominio mediano do texto dissertativo-
argumentativo, com proposicao, argumentacao e conclusao.

Desenvolve o tema recorrendo a cépia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicao, argumentacdo e conclusdo.

80 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra
40 pontos dominio precario do texto dissertativo-argumentativo, com
tracos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/ndo atendimento & estrutura dissertativo-

(o} t .
ponto argumentativa.

Fonte: Inep (2013)

Desenvolver uma redacdo de cunho coerente e coeso requer
conhecimentos basicos sobre o assunto, que sO6 poderdo ser adquiridos com o
hébito da leitura e a pratica da escrita para garantir o aprofundamento do tema sem
perder o foco.

Os motivos que levam algumas redacdes a serem anuladas é a fuga do
tema. Tal fato ocorre pela falta de interpretacdo e desconhecimento das informacdes
necessarias sobre o assunto. Nesse caso, segundo Koch (2003, p. 159), é
necessario que o escritor “se torne apto a aprender a significacdo profunda dos
textos com que se defronta, capacitando-se e reconstrui-los e a reinventa-los.”

Dissertar estar vinculado a exposi¢do desenvolvida pelo individuo no ato
da escrita. Na dissertagcdo/argumentativa, tipologia solicitada nas redac¢des do Enem,
0 autor ndo ird somente discorrer sobre o tema, mas também, apresentar

argumentos e pontos de vista coerentes.
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Considerando que o Enem é de caréater nacional, estar atualizado com as
informacdes € imprescindivel. Para isso, faz-se necesséario assumir a postura de
sujeito pesquisador para nao fugir do tema.

O Enem é um valioso instrumento de avaliacdo fornecendo uma imagem
realista e atualizada da educacé&o no Brasil. O baixo desempenho em relacéo a
redacdo denota preocupacgéo tanto com a qualidade do ensino recebido pelos alunos
como 0 proprio processo ensino e aprendizagem no pais. A seguir apresenta-se 0

desempenho da competéncia 3, associacao de dados e opinides.
Figura 6 — Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 3

Apresentainformacdes, Tatos e opinides relacionados ac tema
200 pontos proposto, de forma consistente e organizada, configurando
autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opini®es relacionados ao
160 pontos tema, de forma organizada, com indicios de autoria, em
defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao
120 pontos tema, limitados aos argumentos dos textos motivadores e
pouco organizados, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacgdes, fatos e opini®es relacionados ao
tema, mas desorganizados ou contraditorios e limitados

20 ntos
po aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um
ponto de vista.
40 pontos Apresenta informagdes, fatos e opini®es pouco relacionados
= ao tema ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.
Apresenta informagdes, fatos e opinides ndo relacionados
O ponto & c6 &

ao tema e sem defesa de um ponto de vista.

Fonte: Inep (2013)

Sabe-se que as informacdes sao elementos essenciais que compdem um
texto e que sdo a representacdo do conhecimento constituido como produto da
aprendizagem. Desse modo, a funcdo do ser humano € aprender sobre um
determinado assunto ou objeto e explora-lo. De acordo com Cagliari (2009, p. 132):

H& um dito popular que diz que a leitura é o alimento da alma [...]. As

pessoas que nao leem sdo pessoas vazias ou subnutridas de
conhecimento. E claro que a experiéncia da vida ndo se reduz a leitura. A
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vida como tal é grande mestra [...] por que s6 a experiéncia da vida, por
mais rica que possa ser, ndo é suficiente para fornecer cultura sdlida e
geral.

Nesse sentido, o ato de ler estar relacionado ao saber, também sendo
repassado por meio da comunicagdo, nas atividades realizadas em sala de aula,
seja individualmente ou em conjunto com os colegas, no dialogo com o professor,
pois a vida em sociedade se constitui pela capacidade dos individuos se
comunicarem. Assim, “a selegao das informagdes requer que se colete o material, 0s
fatos, as ideias e as observacbes com as quais o texto serd elaborado.”
(PASSARELLI, 2004, p. 89).

O quadro a seguir enfatiza a significacdo do texto, que precisa ser

elaborado de forma coerente e coesa, conforme Competéncia 4:

Figura 7 — Niveis de desempenho para avaliar a Competéncia 4

Articula bermn as partes do texto e apresenta repertdrio

200 pontos diversificado de recursos coesivos.
160 pontos Articula as partes do texto com poucas inadequacdes e
P apresenta repertdrio diversificado de recursos coesivos.
Articula as partes do texto, de forma mediana, com
120 pontos inadequacdes e apresenta repertdrio pouco diversificado de
recursos coesivos.
Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com
20 pontos muitas inadequacdes e apresenta repertério limitado de
recursos coesivos.
40 pontos Articula as partes do texto de forma precaria.
Auséncia de marcas de articulagdo, resultando em
0 pontos

fragmentacdo das ideias.

Fonte: Inep (2013)

Para que o enunciado tenha sentido completo, e a mensagem seja
articulada de modo que o leitor possa compreendé-la, é imprescindivel que as frases
desenvolvidas estejam coerentes e coesas, pois frases desconectadas quebrardo o
principio do entendimento por parte do leitor. A coeréncia estar relacionada com o
significado do texto, enquanto a coesao refere-se aos elementos estruturais
construtivos que compdem o texto.

Entretanto, embora o texto esteja coeso, mas com conceitos incoerentes,

bY

fragmentados, a mensagem sera incompreendida, ocorrendo a anulacdo da
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redagéo. Segundo Passsarelli, (2004, p. 94, grifo do autor), “a escrita ndo consiste
em redigir um ensaio do comeco ao fim, de forma linear e plana: na verdade € um
processo ‘desordenado’ que induz a clareza.”

A representacdo no quadro abaixo descreve os niveis da Competéncia 5

e a pontuacao referente a proposta de intervencéo elaborada na redacéao.

Figura 8 — Niveis desempenho para avaliar a Competéncia 5.

Elabora muito bem proposta de intervencdo, detalhada, relacionada

200 pontos ao tema e articulada 3 discussdo desenvolvida no texto.
160 pontos Elabora bem proposta de intervenc3o relacionada ao tema e
- articulada a discuss3o desenvolvida no texto.
e Elabora, de forma mediana, proposta de intervenc3o relacionada ao
= terna e articulada 4 discuss3o desenvolvida no texto.
T Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao relacionada
= ao tema ou ndo articulada com a discussao desenvolvida no texto,
Apresenta proposta de intervencdo vaga, precdria ou relacionada
40 pontos
apenas ao assunto.
0 ponto Nao apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta nao

relacionada ao tema ou ao assunto.
Fonte: Inep (2013)

Um dos elementos que compde o texto dissertativo/argumentativo
consiste na proposta de intervencdo colocada na parte final da redacdo, a
conclusdo. No decorrer do texto sdo apresentados dados, pontos de vista, criticas a
respeito do assunto, para solucionar o problema. O escritor devera desenvolver uma
suposta resposta, detalhando e enfatizando conceitos. Construir uma redagédo com
cada uma das competéncias requer leitura, pratica e planejamento ao escrever. Os
Referenciais Curriculares do Ensino Médio (MARANHAO, 2010, p. 55) destaca que
‘o planejamento da escrita envolve desde a delimitacdo do tema a ser trabalhado até

a previsao dos fatores que irdo conferir na unidade do texto.”
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4 O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

A Lingua Portuguesa é um componente curricular presente em todos os
niveis e modalidade de ensino, pois a linguagem e seus processos ocorrem em
todos os espacgos. Portanto “é importante ensinar o aluno a aprender, saber
pesquisar, argumentar com lucidez, assumir visdo sistémica sobre o mundo, libertar-
se de preconceitos, socializar-se, e a aprendizagem da sua lingua é imprescindivel
ferramenta para isso tudo.” (SELBACH, 2010, p.129).

A missdo do professor ndo € apenas passar informacdes e transmitir
conhecimentos, € principalmente ensinar valores. E essencial estar plenamente
sintonizado para enfrentar os desafios presentes em sua pratica, pois a linguagem é
um ponto de partida e de chegada, elemento importante para aprender a lingua e
suas limitacoes.

A esse respeito Libaneo (2008, p. 75) explicita:

O professor € um profissional cuja atividade principal é o ensino. Sua
formagdo usa propiciar os conhecimentos, as habilidades e as atitudes
requeridas para levar adiante o processo de ensino e aprendizagem nas
escolas. O professor de Lingua Portuguesa precisa ter o dominio da matéria
e dos métodos de ensino...

Para o professor de Lingua Portuguesa desenvolver no aluno a
capacidade de argumentar nao € tarefa facil, trata-se de um trabalho prolongado que
deve ter origem no ensino fundamental. Por sua vez, no ensino médio esse trabalho
é intensificado por ser o nivel que precede o ensino superior.

Convencer o aluno a escrever continua sendo um problema, porque s6 se
escreve bem, lendo. Esse é outro desafio que o professor de Lingua Portuguesa
enfrenta, desenvolver no aluno a habilidade de ler e escrever, para que assim,
possam obter éxito ao produzir textos e compreender a verdadeira funcéo social da
escrita.

Ensinar estratégias de compreensdo pode proporcionar ao aluno
capacidade de enfrentar textos e compreendé-los, permitindo ao leitor motivacao e
controle do que venha a produzir.

Diferentes taticas devem facilitar na hora de ensinar. Mas que estratégias
o professor deve utilizar em sala de aula, para incentivar a leitura, que conduzira ao

autoconhecimento? Cabe ao professor trabalhar com varios géneros textuais,
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discutir os pontos criticos e mais importantes do texto possibilitando ao aluno
desenvolver maior poder de argumentacao.
De acordo com Solé (1998, p. 73):

As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno planeje a
tarefa geral de leitura e sua prépria localizacdo — motivagéo, disponibilidade
— diante dela; facilitacdo a compreenséo, a revisado, o controle do que se |é
e a tomada de decisdes adequadas em funcdo dos objetivos perseguidos.

Nesse sentido, entende-se que a atuacdo do professor consiste em
proporcionar condi¢cdes para o bom desempenho do aluno ao produzir um texto e a
leitura constitui-se uma das estratégias mais utilizada para que um texto, elaborado
pelo aluno, seja pelo menos organizado. Desenvolver estratégias de leitura
considera-se o primeiro passo para que o aluno escreva usando sua linguagem
prépria expressando com clareza as ideias.

Segundo Solé (1998, p. 72-73):

Formar leitores autbnomos, também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre
sua propria compreenséo, estabelecer relagbes entre o que Ié e o que faz
[...] permitir transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes.
[...] Assim, o ensino de estratégias de compreensao contribui para dotar os
alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender.

As estratégias de ensino levardo o aluno a escolher novos caminhos. Em
se tratando da utilizacdo de estratégias, um bom exemplo a ser explorado pelo
Colégio Liceu Paraibano, em Parnaiba, estado do Piaui foi a utilizagdo de simulados
do Enem, oferecido aos seus alunos. Tais estratégias contribuiram para que a
maioria dos estudantes fossem aprovados no exame nacional (Costa, 2011).

Cabe ressaltar, que a funcéo do professor de Lingua Portuguesa, ndo se
restringe a repassar conteido, mas sobretudo, ensinar que a linguagem tem o seu
valor. A esse respeito, segundo os PCNs, a funcdo do professor que ensina a
Lingua Materna € ampliar as habilidades dos alunos (BRASIL, 1997, p. 48):

Se é um usuario da leitura, se gosta verdadeiramente de escrever
funcionara como um excelente modelo para seus alunos. Isso é
especialmente importante quando eles provém de comunidades pouco
letradas, onde ndo participam de atos de leitura e escrita junto com adultos
experientes. Nesse caso, muito provavelmente o professor sera a Unica
referéncia.

Destaca-se, ainda, que as redacOes produzidas pelos alunos devem ser

lidas e discutidas em aula de aula, estimulando-os ao dialogo, potencializando
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assim, a capacidade de desenvolver a escrita e a leitura dos diferentes géneros
textuais.

A producéo textual discutida em sala de aula pelo professor/aluno faz dos
dois, grandes leitores. O resultado dessa parceria € evidenciado por Guedes (2009,

p. 61) quando diz:

A pratica de ler e comentar os textos em aula — retirando-os do ambito de
uma relagé@o privada de mao Unica entre aluno e professor e incorporando
ao processo de leitura e avaliac@o e oralidade de todos - busca chamar a
atencao para a interlocugdo a ser provocada pelo texto nos ouvintes.

Os textos produzidos e comentados poderdo levar os alunos a uma
reescrita, propiciando experiéncias, semelhancgas e diferengas entre o que foi falado
e 0 que foi escrito. Essa experiéncia vivenciada por professores e alunos causa um
certo relaxamento das formalidades da redacéo escolar.

Entretanto, o professor precisa saber se expressar em sala de aula,
demostrando seguranc¢a no contetdo ministrado. Tal postura incide confianca para o
aluno, conquistando o respeito e admiracdo de seu aprendiz e despertando nele o

gosto pela leitura e escrita.

4.1 O Professor de Lingua Portuguesa e a producao textual em sala de aula

A educacdo é exercida nos diversos espacos de convivéncia, seja na
escola ou em outro grupo social. Neste sentido, educar envolve o processo de
ensinar e aprender que perpetua-se de geracdo a geragdo, no interior de uma
comunidade, em instituicbes de ensino, transmitindo saberes, culturas, modos de
agir e ser, para o ajustamento do individuo na sociedade.

Nesse sentido, a comunicacdo se estabelece por meio da linguagem
verbal e ndo verbal. Sabe-se que cada comunidade possui cultura e crencas que
lhes s&@o peculiares. Para manifesta-las, utilizam-se de varios meios comunicativos e
como uma forma de preserva-los e disseminar o conhecimento, utilizam a linguagem
escrita.

Na sociedade contemporanea uma das principais instituicdes formadoras
ainda é a escola, espaco em que o aluno tem assegurado 0 acesso a leitura e a
aprendizagem. A préatica educativa formal ocorre quando na escola, o aluno
desenvolve competéncias e habilidades no percurso de sua formagéo, construindo

conceitos e ideias ampliando o conhecimento.
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Na escola o professor exerce funcdo indispensavel a medida que
promove e estimula a reflexdo em sala de aula, por meio da socializagdo de suas
experiéncias e da utilizacdo de metodologias adequadas para desenvolver os
conteudos programaticos. Nessa perspectiva, concebe-se o professor como aquele
gue organiza, ensina e assegura, aos alunos, a apropriagdo do conhecimento. Tal
como afirma Veiga (2012, p. 29), “o trabalho pedagogico desenvolvido pela
instituicdo escolar ndo possui fim em si mesma. Por meio do ato de ensinar, a escola
concretiza finalidades educativas especificas no contexto da sociedade”.

Nessa perspectiva, a formacdo do professor deve capacita-lo para
ensinar, mediar e facilitar a aprendizagem do aluno. Como ressalta Damis (2002, p.
22),

O professor ndo deve voltar o ensino para transmisséo/assimilacdo do
conhecimento, como propds Herbart, mas torna-lo atraente, facilitar a
aprendizagem e desenvolver aptiddes, interesses e a criatividade do aluno,
visando atender os anseios da sociedade.

O Professor de Lingua Portuguesa precisa ensinar seu aluno a ser
pesquisador, a ter curiosidade sobre o assunto proposto, permitindo associar a
realidade social vivenciada com o conteudo ministrado em sala de aula e dessa
forma desenvolver sua capacidade critica.

Segundo os PCNs o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio visa
ampliar a capacidade do aluno de utilizar a linguagem e compreender as diversas
formas de uso da lingua na sociedade nas mais diferentes situacfes. Segundo
Antunes (2003, p. 15):

O momento nacional é de luta, de renovacéo e incita & mudancga, a favor de
uma participagdo cada vez maior de toda a populacdo e de um exercicio
cada vez mais pleno da cidadania. O professor ndo pode ausentar-se desse
momento nem, tampouco, estar nele de modo superficial. O ensino da
lingua portuguesa também ndo pode afastar-se desses propdsitos civicos
de tornar as pessoas cada vez mais criticas, mais participativas e atuantes,
politica e socialmente.

A linguagem é um instrumento indispensavel para a vida em sociedade,
através dela o ser humano tem acesso a informacgéo, expressa suas opinides,
argumentos e produz cultura. Ensinar é transformar a informacdo adquirida em
conhecimento, pois a aprendizagem é o processo que 0 aluno constréi entre sua
realidade e algo novo que descobre. Como esta contido nos Referenciais
Curriculares do Ensino Médio (MARANHAO, 2010, p. 41- 42)
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O espaco da Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e estético
da linguagem verbal, fazer compreender que pela linguagem é possivel
transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade
humana, o respeito pelas falas, como parte das vezes possiveis e
necessarias para o desenvolvimento humano ...

O resultado do ENEM nos ultimos anos tem apontado um desempenho
insatisfatorio no que se refere a construcao de redacodes dissertativas, colocando em
relevo o ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo o dominio da escrita por parte dos
alunos.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2013 “foram corrigidos 5.049.248 textos. Destes, 481
tiveram nota mil. Em branco, foram 32.991 e outros 73.751 foram anulados,
totalizando 106.742 redacdes com nota zero”. Muitas redagdes que recebem a nota
zero ndo coincidem com o tema proposto, ou seja, o texto indicado € interpretado de
forma equivocada, ha erros na concordancia e na constru¢do estruturada da
redacdo, como no grafico extraido de uma redacao do ano de 2013 que se encontra
nos anexos desta Monografia, cujo tema se referia a “Efeitos da Implantagédo da Lei
Seca no Brasil”. Conforme a proposta, a redacdo deveria apresentar uma sugestéo
de intervencdo, que respeitasse os direitos humanos, selecionando e organizando

cada paragrafo de forma coerente e coesa.

Figura 9 — Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativo

Situacio: Fuga ao tema/nao atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa
Sua nota final foi: 0.0

Mo grafico abaixo estd destacado o grupo em que vocé se encontra
Assim, vocé poderdvisualizar o seu desempenho em comparacio aos demais paricipantes do Enem.
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Fonte: Inep (2013)

Como se pode observar, a distribuicdo de notas que foram atribuidas em

porcentagem a respeito do texto, de acordo com a nota final, houve “fuga ao tema”
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que foi apresentado e “ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativo”.
Nessa perspectiva, convém indagar se a metodologia do ensino de Lingua
Portuguesa estar atendendo as necessidades dos alunos no que se refere a esse
quesito.

Conforme os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado do
Maranhao (2010), o ensino da lingua tem se desenvolvido, muito diferentemente dos
anos anteriores, pois o0s referenciais curriculares auxiliam os educadores no
cumprimento do seu trabalho, visando o aperfeicoamento educacional entre
professor e aluno.

Nesse sentido, o ensino da Lingua Portuguesa deve possibilitar ao aluno
desenvolver a habilidade de leitura, que inclui a interpretacdo de textos, saber
criticar, expor argumentos e ideias. No entanto essa meta ndo sera alcancada sem
uma prética efetiva em sala de aula.

Tais préaticas metodologicas no aprendizado da lingua materna devem
contemplar, além da gramatica normativa a exploracdo de textos focados na
realidade social do aluno, na perspectiva de consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos, com vista ao aprimoramento intelectual e sua autonomia
na sociedade.

Como ja pontuado, uma das atividades essenciais no ensino da lingua
para o aprendizado das producdes textuais € ler e escrever. A leitura € uma
atividade fundamental que envolve ndo s6 fatores semanticos, que Ss&do o0s
significados das palavras na sintese, mas o0s problemas culturais, ideolégicos,
sociolégicos e filoséficos no pais, até as estruturas morfossintéticas, incluindo a
fonética. Ao ler o aluno apreende uma variedade de normas gramaticais dentro de
um determinado texto, amplia o vocabulario no decorrer da leitura visual e mental,
que se reflete na escrita, pois o habito da leitura e a pratica da escrita possibilitam o
avanco cognitivo do aluno nas producdes de suas redacoes.

Como enfatiza Pascal (apud AMARAL, 2005, p. 279):

N&o existem receitas, mas apenas métodos. A diferenca é capital: a receita
€ do padronizado, o método é sob medida. Todos gostariam de “macetes”
(supostamente infaliveis); ora ndo ha macetes.

O conselho mais importante € o seguinte: para avancar, 0 Unico meio é
fazer no maximo possivel de planos. Pratique. Se vocé esta terminando o
secundario, faca planos uma hora por semana. Estude também os do
professor, mas jamais para aprendé-los de cor, seria cair outra vez na da
receita. E cumpre reconhecer que o estresse do vestibular, a perspectiva do
exame, faz aumentar a tentacdo. Mas ela ndo fortalece a inteligéncia, pois a
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receita jamais integra-se ao espirito: ela Ihe é imposta de fora, ndo penetra,
apenas veste o espirito.

N&o é lendo um manual de natacéo que se aprende a nadar, € mergulhando
na piscina. O mesmo vale para a dissertacao.

Para criar um texto, por mais simples que seja, ndo basta saber o que € a
introducao, desenvolvimento, conclusdo, coeréncia e coesdo, e outras regras
ortograficas, produzir exige praticar a leitura, a escrita e estar conectado com as
noticias atuais da sociedade.

Desse modo, a pratica de redacédo em sala de aula ndo devem limitar-se a
decodificacdo das normas gramaticais e memorizacdo de palavras sem nexo, mas
consiste em articular ideias construtivas, produzir uma mensagem compreensiva
para o leitor.

Segundo Selbach (2010, p.24),

Aprendizagem que conquistamos e nos transformou jamais vem de fora
para dentro e é por essa razao que o professor ndo deve apenas informar
regra ortograficas ou citar e comentar obras literarias e sim ajudar o aluno
aprender. Aprender de maneira significativa.

A dissertacdo consiste na “exposicdo de ideias ou pensamento por meio
de argumentos para defesa ou critica de determinado posicdo sustentada diante um
tema” (Souza, 1995, p. 115). Portanto, o texto dissertativo deve seguir um tema,
expondo pontos negativos e positivos, citando caracteristicas formais de uma frase
sintaticamente moldada.

Considerando os tipos de argumentacédo Souza (1995, p. 116 -117) cita e

exemplifica quatro dos principais raciocinios para argumentar:

a) Raciocinio dedutivo é aquele que desenvolve do geral para o particular.
O que é verdadeiro para um grupo é verdadeiro para cada um de seus
membros.

b) Raciocinio indutivo opera do particular para o geral. Assim, uma vez que
0 ndmero importante de membros de um grupo apresenta certa
caracteristica, conclui-se que essa caracteristica pertencente a todos os
membros do grupo.

¢) Raciocinio casual busca compreender a relacdo de causa efeito num fato
OU processo.

d) Raciocinio analégico consiste na passagem de um fato particular para
outro também particular que inferimos, em razéo de alguma semelhanca.
[...] a partir dos sintomas observados anteriormente, isto é, os chamados
casos tipicos.

Os argumentos dedutivos sdo aqueles que dao fundamentos definitivos,
e solidos, em que se tem certeza, enquanto indutiva € uma concluséo que parte de
uma quantidade de casos analisados. O raciocinio casual parte do principio de que

toda acdo tem um feito, um exemplo, € que o0 excesso de velocidade pode causar
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acidentes. Raciocinio analdgico diz respeito a observacao dos sintomas composta
por hipéteses de um determinado problema, certificando-se de possiveis respostas
gue podem ser resolvidas.

Os jovens que pretendem ingressar no ensino superior devem elaborar
uma redacdo de cunho coerente e coeso, para tanto, precisam ter, no minimo,
conhecimentos basicos apreendidos no ensino fundamental e médio, na escola.

Tais conhecimentos sdo as habilidades motoras de construir um texto
dissertativo/argumentativo, saber o seu conceito, como é instituido, quais os
elementos que compdem a dissertagéo e redigi-la de acordo com o tema delimitado.
S&o competéncias que o aluno deve adquirir ao longo da vida escolar e, ainda, por
meio de experiéncias, leituras, pesquisas, atualizacbes e argumentos criticos
relacionados com a realidade. Na figura a baixo, observa-se o desempenho de um

participante do Enem no que se refere a competéncia da escrita formal.

Figura 10 — Desempenho de um participante do Enem no que se refere a proposta de redacéo

—HNOTA FINAL

Situacdo: Presente
Sua nota final foi: 400.0

Mo grafico abaixo estd destacado o grupo em que vocé se encontra.
Assim, vocé poderd visualizar o seu desempenho em comparacio aos demais participantes do Enem.
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Fonte: Inep (2013)

Em relacdo ao desenvolvimento da competéncia escrita, em especial, 0
padrdo culto, ha um desvio de concordancia em uma frase onde estar escrito:
“Muitas pessoas que utiliza bebida”. Um desvio ao padréo culto leva a atribuigcéo da
nota minima na redagdo do Enem. S&o inumeros os fatores que induzem a escrita

sem coeréncia, um destes fatores é a falta de leitura.
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Figura 11 — Fragmento de redacdo do Enem
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Fonte: Inep (2013)

Além de fatores formais como ja referido, sdo atribuidas notas baixas, ou
até mesmo zeradas algumas redacodes produzidas na prova do Enem, devido ao uso
equivocado de trechos de musica, receitas, hinos e fragmentos tirados da propria
prova.

Outro caso intrigante é a construcdo sintatica inadequada de palavras
com siglas e abreviaturas que sao utilizadas nas redes sociais. Sabe-se que 0
contexto social influencia na forma de ser e agir do individuo na sociedade. Se
pouco faz leitura ou sé a realiza na escola, mas se comunica a todo momento
utilizando outros meios de transmissdes de informacdo como facebook®, SMS*,
MSN?®, dentre outros meios comunicativos, podera afetar a escrita e a fala.

A sociedade muda de forma constante e acelerada. Cabe, portanto, a
escola adaptar-se aos novos tempos, inovando o0s métodos de ensinar,
possibilitando ao aluno o uso adequado das informa¢gdes de modo a atender as

demandas sociais.

% Facebook é uma rede social lancada em 2004. Foi fundado pelos estudantes da Universidade Harvard Mark
Zuckerberg, Eduardo Saverin, Andrew McCollum, Dustin Moskovitz e Chris Hughes. O termo é composto
por face (que significa cara em portugués) e book (que significa livro), o que indica que a traducgdo literal de
facebook pode ser "livro de caras". O Facebook é gratuito para oS usuarios e gera receita proveniente de
publicidade, incluindo banners e grupos patrocinados. Os usuarios criam perfis que contém fotos e listas de
interesses pessoais, trocando mensagens privadas e publicas entre si e participantes de grupos de amigos.
Disponivel em: http://www.significados.com.br/facebook/

* SMS é a sigla de Short Message Service, que em portugués significa Servico de Mensagens Curtas. E um
servico muito utilizado para o envio de mensagens de texto curtos, através de telefones celulares. Servico rapido
e eficiente. No Brasil, é também conhecido como "torpedo”, disponivel tanto em celulares quanto via internet,
podendo ser enviado de qualquer lugar do mundo, independente da operadora do celular, do local onde a pessoa
se encontra, € um dos meios de comunicagdo  mais utilizados.  Disponivel em:
http://www.significados.com.br/sms/

> MSN é um portal online de servicos da empresa Microsoft, lancado no ano de 1995, juntamente com o Sistema
Operacional Windows 95. MSN ¢ a sigla de "Microsoft Service Network", que significa "Rede de Servicos da
Microsoft". Disponivel em: http://www.significados.com.br/msn/


http://www.significados.com.br/sms/
http://www.significados.com.br/msn/

45

5 A VISAO DOS ALUNOS DIANTE DA MODALIDADE REDACIONAL

A linguagem é indispenséavel para o ser humano, necessaria tanto na
convivéncia com 0 outro como para 0 seu crescimento social.

Ao se tratar do texto escrito, sabe-se que o sujeito quando constroi sua
mensagem expressa 0 seu pensamento, sua visdo de mundo para o interlocutor,
para que este a compreenda, visto que a linguagem é essencialmente dial6gica.

Para Guedes (2009, p. 16),

Dentro do processo de escrever o texto estdo o autor e sua compreensao
critica do ato de ler, que tem como ponto de partida a relacao entre a leitura
da palavra escrita - e nesse momento ele esta lendo a palavra que escrever
- e 0 entendimento do mundo, que da sentido a palavra escrita e sofre
inflexBes provocadas pelo entendimento do que a palavra escrita foi capaz
de dizer sobre o mundo.

7

Entretanto, isso ndo é o que ocorre em algumas redacdes produzidas
sem coeréncia e coesdo. Mesmo que se produza um longo texto, mas sem ideias
cadenciadas e sem organizacdo ndo ha uma boa producédo. Portanto, a elaboracéo
estruturada da escrita permite ao leitor a compreensado do texto e assegura a
comunicacao.

Kock (2003, p. 14) cita trés posicdes classicas com relacdo ao sujeito:
Primeiramente o sujeito € responsavel pelo sentido da enunciacdo de como a frase é
construida na fala e na escrita. “A lingua € um instrumento que se encontra a
disposicao dos individuos, que o utilizam como se ele nao tivesse historia. Trata-se
do sujeito cartesiano, sujeito de consciéncia, dono de suas vontades e de suas
palavras [...].” Aquele que produz o texto estar conscientemente com suas ideias e
pensamentos.

Em segundo, tem-se de acordo com Possenti (apud KOCK, 2003, p. 14) o

“assujeitamento”, no qual

O individuo que se comunica sem conhecimento, ndo é possuidor de sua
mensagem, que tem apenas a ilusdo de se ter produzido um enunciado sem
compreender a origem e o significado, ou seja, desconhecedor do tema e
do sentido do qual o enunciado tem relagéao.

No entendimento de Kock (2003, p. 14),

[...] na verdade, ele s6 diz e faz o que se exige que faca e diga na posi¢ao
em gque se encontra. Isto &, ele esta, de fato, inserido numa ideologia, numa
instituicdo da qual é apenas porta-voz: é um discurso anterior que fala
através dele. Os enunciados ndo tem origem, sdo em grande parte
imemoriais, e 0s sentidos que carregam sdo consequéncia dos discursos a
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que pertenceram e pertencem, e ndo do fato de serem ditos por alguém em
dada instancia de enunciacéo.

Aprende-se a lingua a partir da participacdo ativa na sociedade, no
contato com as informagBes e na interagdo, pois a escola € um ambiente de
aprendizagem para o ser humano, que antecede a inser¢ao na vida profissional. Nos
altimos anos do Ensino Médio a pratica do ensino de Lingua Portuguesa objetiva o

aprimoramento da escrita e comunicacao dos alunos.
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6 METODOLOGIA

6.1 Tipos de pesquisa

Para desenvolver este trabalho inicialmente foi necessario realizar
pesquisas de cunho bibliografico, lendo e analisando criteriosamente trabalhos que
abarcam a problematica desta monografia. A pesquisa bibliogréfica foi coletada
antes e durante a pesquisa de campo e significativa para o reconhecimento do tema
escolhido.

Severino (2007, p. 122) descreve a pesquisa bibliografica como:

[...] aguela que se realiza a partir de registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornaram-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicbes dos autores dos estudos analiticos constates dos textos.

O autor refere-se a pesquisa bibliografica como aquela que oportuniza
aos pesquisadores a possibilidade de acesso as informacdes de materiais ja
publicados referentes ao tema, com a finalidade de proporcionar uma contribuicéo
gratificante ao trabalho.

Como as contribuicdes adquiridas na pesquisa bibliogréafica, foi possivel
uma analise critica com o objetivo de enriquecer e aprofundar o objeto de estudo.

Na perspectiva de conhecer como alunos e professores veem o ENEM e
como tem sido a realidade do ensino de producéo textual em sala de aula do ensino
meédio, foi realizada uma pesquisa de campo, que levou a aproximacdo dos
pesquisadores aos sujeitos pesquisados na escola da rede estadual do municipio de
Chapadinha — MA.

Em relacédo a pesquisa de campo Severino (2007, p. 123) afirma:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta de dados € feita nas condi¢des naturais em que o0s
fenbmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencao
e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos
(surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos.

A pesquisa de campo foi realizada com carater qualitativo-quantitativo por
meio da qual se obtiveram as respostas almejadas, pois além das informacdes de
registros s&do essenciais as informagbes do sujeito pesquisado para o0
aprimoramento e desenvolvimento da pesquisa, bem como, a verificagcdo dos dados

em contextos reais.
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A pesquisa documental teve como fonte documentos recentes, referente
as redacbes do Enem, avaliando o processo de construcdo de textos
dissertativos/argumentativos.

Para Severino (2007, p. 124) a pesquisa documental “é toda forma de
registro e sistematizacdo de dados, informacdes, colocando-os em condi¢cdes de
analise por parte do pesquisador.” Assim a pesquisa documental busca a
organizacao e conservacao de registros para a coleta de informacdes referente ao
tema pesquisado, sendo importante para o desenvolvimento da pesquisa.

Convém lembrar que o estudo quantitativo procura analisar as respostas
em dados gréficos. Aborda Duarte (2009, [s.n]) “gue se traduz por tudo aquilo que
pode ser quantificavel, ou seja, ele iria traduzir em numeros as opinibes e
informacdes para entdo obter a analise dos dados e, posteriormente, chegar a uma
conclusao”. Enquanto a pesquisa qualitativa visa compreender os fatos ocorridos,
investigando as informacdes recebidas, procurando relaciona-las, interpretando
criteriosamente os fenbmenos que levaram a tal ponto, tanto negativo como positivo
de desenvolvimento, ou seja, a suposta resposta do problema, que descreve 0s
significados adquiridos na pesquisa.

Sobre a pesquisa qualitativa, Duarte (2009, [s.n]) a conceitua “por aquilo
que ndo pode ser mensuravel, pois a realidade e o sujeito sdo elementos
indissociaveis. [...] quando se trata do sujeito, levam-se em consideracdo seus
tracos subjetivos e suas particularidades. Tais pormenores ndo podem ser
traduzidos em numeros quantificaveis.”

Cientificamente a pesquisa qualitativa é o apoio necessario do trabalho
que estuda os casos procurando debater, demonstrando propostas geradas em
torno da analise das respostas dos individuos, organizando suas informacdes e
argumentos, seus pontos de vistas, para compreenséo no desenvolver do estudo, de
acordo com o tema pesquisado.

Referente a pesquisa na internet diz Severino (2007, p.136):

A internet, rede mundial de computadores, tornou-se uma indispensavel
fonte de pesquisa para diversos campos de conhecimento. Isso porque
representa hoje um extraordinario acervo de dados que esta colocado a
disposicéo de todos os interessados, e que pode ser acessado com extrema
facilidade por todos eles, gracas a satisfacdo dos atuais recursos
informacionais e comunicacionais acessiveis no mundo inteiro.
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Outro dado fundamental foi a pesquisa na internet, que atualmente é um
dos meios de informacdo indispensavel para o ser humano, como meio de
comunicacdo, também é utilizado em pesquisas cientificas, para facilitar o
pesquisador em sua procura por documentos necessarios que exploram sobre
determinado assunto. Nesse caso, foi investigado em sites que se relacionavam ao
Enem, do qual foram extraidos o manual e as reda¢gfes que estdo contidas nos
anexos deste trabalho, para obter-se elementos na discussédo referente ao objeto

pesquisado.

6.2 Universo e amostra

A pesquisa de campo foi realizada no Centro de Ensino Dr. Paulo Ramos
localizado no centro da cidade de Chapadinha — MA, na Praca S&o Raimundo, N°
49. Escola publica da rede estadual de ensino, criada em 19 de marco de 1939,
encontra-se em pleno funcionamento nos turnos matutino, vespertino e noturno, com
dez salas de aulas amplas e arejadas com ventiladores e quadro branco, banheiros
feminino e masculino em bom estado de conservacdo. Possui uma quadra de
esporte sem cobertura, uma cantina, uma secretaria, uma sala climatizada e com
banheiro para os professores, uma sala para a diretoria, uma sala de informatica, um
laboratério onde funciona também a biblioteca (utilizada para o Programa Aula do
Futuro®) e dois depdsitos.

O Centro de Ensino Dr. Paulo Ramos oferece o Ensino Médio a uma
clientela de 937 alunos, para tanto, conta com um quadro constituido por 46
professores na sua totalidade graduados, dentre os quais a maioria possui
especializacdo e dois possuem mestrado, embora nem todos sejam pertencentes ao
quadro efetivo.

Todavia, o quadro de profissionais € competente e responsavel
possibilitando ao aluno o desenvolvimento do senso critico e participacdo nas

situacdes culturais, educacionais e humanitaria. S&o comprometidos com a missao

® O Programa Aula do Futuro é uma iniciativa do Governo do Estado do Maranh&o por meio da

Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhao
(Fapema) e da Universidade Virtual do Maranhdo (Univima) que visa aumentar o desempenho
académico e reforcar a formacao no ensino médio de alunos oriundos de escolas publicas da rede
estadual e contribuir para melhorar o desempenho dos alunos no Exame Nacional de Ensino Médio
(Enem), bem como, aumentar os indices de aprovacédo dos egressos de escolas publicas estaduais
em Instituicdes Publicas de Ensino Superior.
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de formar opiniGes, ideias, posturas e organizam o seu fazer pedagdgico de forma
que o aluno se constitua sujeito do préprio aprendizado.

Os alunos do Centro de Ensino Dr. Paulo Ramos séo filhos de pais com
diversificado nivel de escolarizacéo e diferentes niveis sociais, residentes no centro
da cidade, mas também, em bairros distantes. Muitos ndo moram com 0s pais,
aspecto que dificulta os trabalhos dos professores uma vez que sem o0
acompanhamento e participacdo dos pais nas atividades escolares, o trabalho
escolar fica prejudicado.

O publico alvo da pesquisa foram dez alunos do 3° ano e dois professores
que atuam na area de Lingua Portuguesa. Os jovens entrevistados encontram-se na
faixa etaria compreendida entre 15 e 19 anos e estudam nos turnos vespertino e

noturno.

6.3 Instrumentos de coleta de dados

Umas das principais fontes de pesquisa para construcao deste trabalho
foram os livros cientificos, artigos, teses e resumos de sites de pesquisa, autores
que por meio de planejamento e préticas relacionadas a escrita e a leitura obtiveram
éxito procurando informagdes, conhecendo as dificuldades de realizar a producao
textual, apontam estratégias para um ensino significativo, que enriquece o trabalho
do pesquisador.

Nessa perspectiva, Antunes (2003) expbe de maneira clara e sucinta os
métodos utilizados para o ensino da escrita equivocado, mecanico e a memorizacao
da gramatica. A leitura € menos utilizada para o aprendizado do individuo.

Segundo os PCNs, o Ensino Médio contempla a continuidade do trabalho
realizado na primeira e segunda fase da educacdo basica, mas permite o
aprofundamento da reflexdo gramatical.

Para Ferrarezi (2008), existe uma caréncia de formacdo que gera uma
deficiéncia na prética. Essa deficiéncia é uma das grandes responsaveis por uma
pratica semimorta de ensino no que fez naquelas que deveriam ser aulas
interessantes da escola.

Na compreensdo de Libaneo (2008), o professor € um profissional cuja

atividade principal é o ensino. Sua formagcéo inicial visa proporcionar conhecimentos,
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habilidades e atitudes requeridas para levar adiante o processo ensino e
aprendizagem nas escolas.

Passarelli (2004) procura conciliar o ludico, a interagdo construtiva e a
perspectiva tedrica como processo, auxiliando os alunos a descobrirem 0 processo
de producédo de texto, e critica, ainda, a tradicdo escolar que ensina trés tipos de
textos: dissertacdo, narracdo e descricao.

Para Vanoye (2003), a linguagem se aprende com seu préprio uso, isto é,
praticando-a frequentemente obtém-se, com sucesso, 0 processo da linguagem
tanto escrita como falada, pois ambas estéo estreitamente interligadas.

De acordo com Soares (2012), o acesso pleno as habilidades de pratica
de leitura e escrita estar além do processo de alfabetizacdo que € saber ler e
escrever, mas na pratica constante do habito de leitura e pesquisa que leva a
interacdo e ao seu desenvolvimento social.

Além desses autores, dos inUmeros trabalhos que discutem o tema desse
estudo, foram selecionados trés. O primeiro, de Franco (2005), “Redacao de
vestibular: género textual em foco” que expde sobre o dominio do estudante ao
redigir uma redacdo quando estar diante de um concurso vestibular. Pois “até os
dias atuais, a redacao é uma das avalia¢cdes impostas ao candidato para ser aceito
em uma instituicdo de nivel superior’. O processo de ensino e aprendizagem da
escrita tornou-se um desafio para o professor de Lingua Portuguesa, o vestibular
exige do candidato o dominio exploratério do uso adequado da lingua materna que
leva o aluno “a se conscientizar de suas dificuldades e a procurar supera-la”.

Castro (2002) em seu artigo “A reforma do ensino médio e a implantacéo
do Enem no Brasil” menciona que tempos atras a educacédo secundaria era vista
como ensino, mas esquecido pelos 6rgaos publicos. O atraso escolar no pais era
imenso, sem destino para quem queria ingressar no Ensino Superior, pois, “o
vestibular era o grande ‘Exame’ de avaliacdo do ensino médio brasileiro e
praticamente restrito as classes média e alta”. A implantacdo da nova LDB n°
9.394/96, defendendo “Educagao para Todos”, possibilitou que todos os jovens
tivessem acesso ao nivel superior de ensino. Com o novo sistema de avaliacdo, o
Enem passou a ser o processo analitico das competéncias e habilidades dos alunos
com o propésito de da qualidade desejavel ao ensino da escola basica.

Finalmente, Santos (2010) enfatiza, no artigo “Os géneros textuais como

ferramenta da didatica para o ensino da linguagem” que as perspectiva do ensino de
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Lingua Portuguesa é formar alunos produtores de conhecimentos, priorizando o
dominio dos conteudos linguisticos, e esclarece que através dos géneros textuais
pode-se explorar diversas formalidades que determinado texto oferece, tais como: “
descrigao , narragao e dissertacao” e suas peculiaridades, para o aprimoramento de
seus conhecimentos e habilidades para construir um texto.

A coleta de dados foi feita diretamente pelos pesquisadores. Pensando
nisso, iniciou-se a pesquisa de campo com a aplicacdo de questionarios com
questbes abertas e fechadas com os alunos, a qual serviu para conhecer as
dificuldades encontradas por eles na producao textual.

Com o objetivo de adquirir mais informagdes foram aplicados
guestionarios aos professores e alunos, assim sendo, o recolhimento de
informacBes ocorreu de forma envolvente possibilitando aos pesquisadores e aos

pesquisados um encontro de ideias e analise de resposta entre obtidas.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relagcdo a andlise da redacdo no Enem, a afinidade professor e aluno
constitui-se um problema que vem sendo discutido nas escolas, a respeito da
metodologia aplicada no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que a maioria dos
alunos ndo obtém um bom desempenho na redagéo.

Neste estudo foi constatado uma negligéncia no que se refere a pratica de
ensino equivocada, de como desenvolver uma redacdo nas aulas de Lingua

Portuguesa em sala de aula.

7.1 Anélise da entrevista com os Professores

Com o propdsito de investigar e obter informacdes, inicialmente realizou-
se uma entrevista com os professores da area de Lingua Portuguesa, na escola,
para organizar dados a respeito de suas praticas desenvolvidas em sala de aula
com os alunos.

Foram aplicadas no total cinco perguntas para dois professores
graduados na area de Letras que atuam na rede publica estadual de Chapadinha —
MA, no 3° ano do Ensino Médio.

As duas primeiras perguntas estdo relacionadas a formacéao profissional e
a area em que atuam na escola, pois € necessario saber se o professor exerce sua
pratica em conformidade com a formacéo que possui; Na terceira indagou-se sobre
as dificuldades percebidas pelo docente no que tange a producgéao textual em sala de
aula; A quarta pergunta investiga sobre a importancia de trabalhar a producao
textual com os alunos; A quinta e Ultima questdo, diz respeito a quantos dias da
semana sao elaborados producao textual em sala de aula e como séo avaliados.

As respostas obtidas serdo apresentadas e analisadas nos quadros, a

seqguir:

Quadro 1 — Qual é a sua formacao?

Professor A | Licenciatura em Letras

Professor B | Licenciatura em Letras

Fonte: Dados da pesquisa
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A questdo 1 remete a formacdo do professor, elemento essencial para
assegurar o sucesso do aprendizado da lingua materna, o que exige esforgo tanto
por parte do aluno quanto do professor. Por sua vez, o professor deve possuir
habilidades para saber selecionar e utilizar métodos favoraveis ao desenvolvimento

do processo ensino e aprendizagem.

Quadro 2 — Em que area vocé atua?

Professor A | Na &rea de Lingua Portuguesa

Professor B | Na &rea de Lingua Portuguesa

Fonte: Dados da pesquisa

A guestdo 2 refere-se a area em que o professor atua em sala de aula.
Como pode-se constatar os pesquisados responderam que ministram Lingua
Portuguesa. Ao professor cabe a responsabilidade de contribuir para um
aprendizado significativo, para isso nao basta apenas a formacdo, importa,
sobretudo, desenvolver habilidades para planejar, selecionar contetudos e utilizar
estratégias objetivando atender as necessidades dos alunos.

Nesse entendimento, cabe ressaltar que “o real sentido do planejamento do
ensino no trabalho do professor € a organizacéo da acado pedagdgica intencional, de
forma responsavel e comprometida com a formacgéo dos alunos.” (LOPES, 2012, p.
56-57).

Quadro 3 — Quais as dificuldades percebidas pelo docente no que tange a produgédo textual em sala
de aula?

Professor A [ x ] Falta de leitura por parte dos alunos;

[ ] Dificuldades em propor estratégias de ensino que contemple a
producao textual;

[ ] N&o ha dificuldades.

Professor B [ x ] Falta de leitura por parte dos alunos;

[ ] Dificuldades em propor estratégias de ensino que contemple a
producao textual;

[ ] N&ao ha dificuldades.

Fonte: Dados da pesquisa

Nesta questdo as respostas dos professores apontam a vivéncia de
poucas atividades de leitura por parte dos alunos. Depreende-se, portanto, que a
falta de leitura constitui-se um dos motivos que leva os individuos a nao obter

conhecimento sobre o tema delimitado pelo professor ao elaborarem os textos.
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Outro ponto critico é a falta de incentivo que parte do proprio professor de Lingua

Portuguesa referente a leitura.
Segundo Passarelli (2004, p. 117),

Inicialmente, a dimensado lidica parte do préprio professor/ contador de
histérias que ao ler/ dizer o texto para os alunos, assumindo a voz de
personagens, instaura um jogo que faz do professor um outro. Assim, o
professor/ contador/ “ator” pode oferecer o prazer que as histérias
proporcionam, ao introduzir a crianca no mundo da ficcdo.

Quadro 4 — Qual a importancia de trabalhar com a produgéo textual?

Professor A

A producdo textual proporciona ao aluno o contato direto com a
escrita, contribuindo com o desenvolvimento de seu pensamento
l6gico, isso o0 capacita e facilita na pratica da exteriorizacdo de seu
raciocinio.

Professor B

O texto escrito € uma importante forma de expressao, pois os alunos
precisam saber que escrever é diferente de falar. A escrita deve ser
pensada, mais organizada do que a fala. Coesao, Coeréncia,
elementos argumentativos, etc. devem fazer parte do texto que o
Enem exige, e isso € importante ser trabalhado com os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa

Séo diferentes as abordagens utilizadas pelo professor quando se refere

a prética de ensino da lingua materna nas producdes de textos, no ambiente

escolar. Um dos temas que vem sendo estudado no processo de aprendizagem € o

ensino da escrita, pois, principalmente para quem atua na éarea de Lingua

Portuguesa essa questdo tornou-se um desafio constante. Contudo, um dos

objetivos da escola é formar alunos aptos a fazerem uso da escrita formal de um

texto, aprendam a apontar suas decisdes e sejam capazes de expressarem seus

argumentos nas redacoes.

Passarelli (2004, p. 29) distingue um exemplo sobre a pratica docente:

Competiria ao professor incentivar seus alunos a reconhecerem que vale a
pena passar para o papel suas experiéncias, ajudando-os escolher seus
tépicos, género textual e publico. A selecdo do topico é parte do processo
da escrita e, ao sugerir que os estudantes redijam a partir de um tema
escolhido por eles proéprios, o professor estaria delegando a seus alunos a
responsabilidade por aquilo que escrevem, pois se sentiriam
verdadeiramente os “donos” de seus textos, o que transforma o ato de
escrever de uma tarefa designada em um projeto pessoal. Assim, o ensino
adquire um cunho mais pessoal.

Nesse caso, ensinar a construir um texto requer habilidades e muito

incentivo partindo do proprio professor, que almeja alcancar uma meta, ou seja,

desenvolver em seus alunos a habilidade de expressar e repassar sua linguagem

escrita de modo que o outro possa compreender.
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Quadro 5 — A cada ano é aplicado um Exame do Enem com a finalidade de avaliar as habilidades e

competéncias dos alunos, para que estes mesmos possam ingressar em faculdades e Universidades

Federais, com o propdsito do individuo capacitar-se para sociedade atual. Quantos dias da semana
séo elaborados producao textual em sala de aula, como sado avaliadas?

Professor A | A producdo textual é um trabalho continuo em sala de aula, que
guando trabalhado deve ser utilizado um mecanismo de cinco dias,
para que seja lancado a proposta da producdo, o género textual, a
pratica e a correcdo da atividade.

Professor B | Costumo intercalar literatura, gramatica e producao textual. Nao ha
dias da semana definidos.

Fonte: Dados da pesquisa

Essa questédo faz referéncia a quantidade de dias em que a producao
textual é trabalhada e se o professor avalia seus alunos ao produzir uma redacao.
De acordo com as repostas, observa-se que 0s professores desenvolvem em suas
aulas a pratica escrita de textos, entretanto, ndo ha dia da semana definido para a
realizacdo da atividade em sala de aula. Assim como, os métodos de avaliagéo e de
leitura destas producdes, em muitos casos, sao relegados para outros dias e muitas
vezes nem mesmo acontecem.

Para Cagliari (2009, p. 131),

A leitura é a realizacdo do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para
ser lido. O objetivo da escrita, como ja disse inUmeras vezes, é a leitura.
Como vimos, o mundo da escrita j& € complicado e cadtico no seu aspecto
gréfico, quanto mais se juntamos a isso 0 mundo dos significados carregado

pela escrita. A leitura vai operar justamente neste universo.

Escrever por escrever ndo tem sentido se ndo houver debate e
discussédo do tema em sala de aula. O relacionamento do ser humano com outros
semelhantes ocorre quando ha uma comunicacdo, pois 0 homem € um ser dotado
de razéo que avalia, julga e expde seus conceitos e opinibes mediante 0 ambiente e
0s acontecimentos do dia a dia.

As propostas de redacdo do Enem estéo relacionadas aos episédios que
incidem em tempos recentes, percebe-se que quem parte para efetivar a redagéo
tem que estar atualizado, seja lendo um jornal, assistindo noticiarios na televisao ou
mesmo lendo livros de fatos histéricos para n&o correr o0 risco de escrever um
assunto equivocado. A pesquisa também é importante para quem produz um texto

dissertativo/argumentativo explorando e refletindo sobre varios conceitos.
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7.2 Andlise da pesquisa com os alunos

Os questionarios aplicados a dez alunos continham trés questdes abertas

e duas fechadas, trazem o seguinte resultado:

Gréfico 1 — Com que frequéncia vocé faz leitura?

10%

10%

m Diariamente m As vezes
= Faco pouca leitura m tenho dificuldade para ler

Fonte: Dados da pesquisa

Na primeira pergunta realizada sobre a frequéncia com que fazem leitura,
30% (trinta por cento) dos alunos responderam que fazem leitura diariamente, 10%
(dez por cento) responderam que leem as vezes, 50% (cinquenta por cento)
relataram que fazem pouca leitura de textos e 10% (dez por cento) dos alunos tém
dificuldades de fazer leitura.

Os dados revelam que a maioria dos alunos faz pouca leitura, esse pode
ser um dos motivos que leva o aluno a nédo realizar uma redacdo de acordo com o0s
critérios exigidos pelo MEC. E o que desmotiva esse individuo a néo ter o habito de
leitura? Se é através da leitura que o ser desenvolve-se intelectualmente.

Segundo afirma Cagliari (2009, p. 130), “a grande maioria dos problemas
gue os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a pos-
graduacéo, € decorrente de problemas de leitura.”

Portanto, cabe ao professor, na condicdo de mediador, desenvolver as
competéncias necessarias para que o aluno possa manifestar seu conhecimento.
Para isso, faz-se necessario a iniciativa do aluno que frequenta a escola com o
intuito de aprender o contetdo ministrado e obter cada vez mais informa¢des. Como
afirma Lopes (2012, p. 49) “a educacdo como pratica social € um processo

construtivo e permanente de emancipagdo humana.”
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Gréfico 2 — Nas aulas de Lingua Portuguesa séo realizadas em sala de aula produgdes textuais?

"

= Sim

Fonte: Dados da pesquisa

A segunda gquestao inquiriu-os sobre as aulas de Lingua Portuguesa, se
em sala de aula sao realizadas producdes textuais. Como se pode notar, 100% (cem
por cento) dos alunos responderam que produzem sim. Entretanto, os mesmos
alunos que responderam que a professora propde realizar redacdes em sala de
aula, também responderam que tém dificuldades de desenvolver os textos
recomendados pela professora, segundo relato dos alunos, devido a pouca
informagcédo sobre o tema, dificuldade para organizacdo de ideias e erros
ortogréficos.

Quando o assunto é producao textual percebe-se que ha, por parte da
maioria dos alunos, um retardamento na elaboracéo do texto escrito. Sdo inUmeros
os fatores que podem levar a essa realidade e néo se trata de um problema recente.
A incidéncia ocorre desde os anos iniciais do ensino fundamental, aliada a falta de
leitura dos alunos e a desmotivacéo do professor ocasionada pela falta de qualidade
dos textos produzidos, uma vez que a correcdo aponta uma redacdo sem
significados e sem coeréncia na constru¢ao das frases.

Para Cagliari (2009, p. 130), “a atividade fundamental desenvolvida pela
escola para formacdo dos alunos é a leitura. [...] O melhor que a escola pode
oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura.”

Nesse caso, entende-se que ndo cabe somente ao professor esforgar-se
para garantir o progresso dos alunos, também o aluno, sujeito que busca o saber,
precisa procurar aprender em outros ambientes, como fazer pesquisas de assunto
diversificado.

Portanto, embora a escola seja um ambiente formador, acredita-se que se
nao houver, por parte do aluno, o gosto pela busca do saber, da leitura, ndo havera
uma aprendizagem significativa, pois o ato de ler € sem fronteiras e deve fazer parte

do contexto social em que vive.
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Gréfico 3 — Com que frequéncia séo realizadas produgfes textuais nas aulas de Lingua Portuguesa?

® Uma vez em dois meses ® Duas vezes em dois meses

Fonte: Dados da pesquisa

A terceira questdo revelou que os alunos ficaram em duvidas sobre a
pergunta. Foi indagado quantas vezes eles realizam nas aulas de Lingua
Portuguesa producdes textuais? 60% responderam que produzem uma vez em dois
meses, 40% responderam duas vezes em dois meses.

De acordo com as respostas constata-se que a frequéncia das atividades
de redacdo em sala de aula revela uma pratica metodolégica que nao favorece a
aprendizagem de construcéo de textos no contexto escolar.

De acordo com Lopes (2012, p. 94), a finalidade do ensino na escola

somente ter& resultados significativos

[...] se o seu processo de implementacdo for organizado politica e
pedagogicamente para enfrentar, satisfatoriamente, as necessidades
emergentes da populacdo, com vistas a uma cidadania efetiva. Uma
educacédo de qualidade néo se distancia, assim da promocédo da qualidade
de vida da totalidade da populacéo.

pY

Portanto, compete a escola a funcdo de oferecer um ambiente que
estimule a leitura como forma de superar a auséncia dessa pratica no contexto
social do aluno. Para isso, faz-se necessario repensar o lugar que a leitura ocupa no

processo ensino aprendizagem.

Grafico 4 — Os textos que sao produzidos sao corrigidos em sala de aula?

mAsvezes BSim mN&o

Fonte: Dados da pesquisa
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Ao serem questionados se 0s textos que sao produzidos séo corrigidos
em sala de aula, 45% dos alunos responderam que as vezes sao corrigidos quando
desenvolve uma redacdo, 20% disseram que sim, 35% disseram que ndo sdo
corrigidas as redacdes produzidas.

Considerando a necessidade de uma aprendizagem significativa €
fundamental que cada redacdo construida seja corrigida. A leitura desta redagdo em
sala de aula proporcionara uma aprendizagem eficaz, uma vez que, durante a leitura
o aluno podera de imediato, perceber seus erros e em seguida corrigi-los. Assim, a
leitura possibilita tirar as duvidas e reorganizar as ideias sobre o assunto em
questdo, pois, apenas a andlise gramatical ndo sera suficiente para que obtenha
resultado satisfatério quando for construir outro texto.

Ao referir-se a forma de avaliacdo de redacdo em sala de aula Passarelli
(2004, p. 31) ressalta:

Os procedimentos de ensino continuam sendo colocados nos mesmos
moldes anteriores, que tém como base a gramatica normativa, tanto para o
ensino do texto como para a sua avaliacdo. Serd que o professor tem
consciéncia de que estar ensinando redacdo quando se manda seu aluno
escrever para depois corrigir seu texto de acordo com a norma padrdo da
norma culta? Nessa prética, pautada em producéo/ avaliacéo, parece haver
uma cumplicidade: “Eu finjo que ensino redagéo, vocé finge que aprende a
escrever.

Nesse sentido, ao corrigir a producdo do aluno, o professor intervém
evidenciando o que pode ser melhorado, propor a reescrita do texto contribuindo
assim, para que perceba suas falhas e possa corrigi-las. Nesse contexto, o trabalho
de reescrita proporciona ao produtor um distanciamento de seu texto para

reescrevé-lo de maneira mais eficiente.

Gréfico 5 — Qual a importancia do ENEM para vocé?

H Oportunidade para ingressar no ensino superior

Fonte: Escolas publicas
Nesta quinta questdo, quando perguntados sobre qual a importancia do
ENEM para vocé, 100% (cem por cento) dos alunos responderam que veem no

ENEM uma oportunidade para ingressar no ensino superior.
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O ENEM representa para o aluno a possibilidade de ingressar no ensino
superior. Seu formato induz o sujeito a refletir, a aprender argumentando e criticando
seus pontos de vistas, sem ferir os direitos humanos quando realiza o texto
dissertativo/argumentativo. Avalia o processo de desenvolvimento do aluno ao longo
de sua trajetdria de estudo. A avaliacdo do Enem tem por objetivo garantir aos
alunos tanto de classe média e baixa como de classes elevadas 0 acesso ao ensino
superior.

A esse respeito explicita Costa (2011, [s.n]):

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do
Ministério da Educag¢do (MEC), é um exame individual e de carater
voluntario, oferecido anualmente aqueles que estejam saindo do Ensino
Médio, etapa final da educacdo béasica, com o0 objetivo principal de
possibilitar uma referéncia para a auto-avaliagdo, a partir das competéncias
e habilidades que o estruturam. Além disso, ele serve como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢do para 0 acesso ao
ensino superior. Realizado anualmente, ele se constitui em valioso
instrumento de avaliacdo, fornecendo uma imagem realista e sempre
atualizada da educagé&o no Brasil.

Diante do exposto, depreende-se que as atividades de leitura e de escrita
constituem, para o aluno, o ponto crucial para atingir a meta necessaria nas
redacdes do Enem. Vale também ressaltar, que as praticas metodologias do ensino
de Lingua Portuguesa em sala de aula, devem priorizar uma perspectiva ludica que
induza o aluno a ser um sujeito pesquisador, propondo atividades que eleve o seu

desempenho.
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8 CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi analisar como alunos e professores veem o
ENEM e como tem sido o ensino de producao textual em sala de aula do ensino
médio.

Ao término do trabalho, diante dos dados disponibilizados tanto por parte
dos alunos quanto dos professores e ainda dos estudiosos sobre producao textual,
percebe-se que urge um trabalho sistematico e significativo com o texto, no sentido
de que deve-se ao mesmo tempo, estimular a leitura e a producdo, solucionar
problemas como coesao e coeréncia, retornando ao aluno com discussdo em
relacdo aos problemas apresentados, para que o0 mesmo se torne um revisor de seu
préprio texto.

Além disso, sugere-se que os professores trabalhem com a producao
textual de forma que possa desenvolver condicbes apropridveis em que os alunos
possam desenvolver uma redacdo de cunho argumentativo/dissertativo exigido no
manual de redacdo do ENEM, com questdes relevantes, adquiridas por meio de um
trabalho sistematico de leitura.

Ao final do trabalho, pode-se constatar que as principais dificuldades dos
alunos acerca da producdo do texto dissertativo estao relacionadas a pouca prética
de leitura e também a falta de estratégias mais eficientes nas aulas de Lingua
Portuguesa. Afora isso, percebe-se que deve ser desenvolvido um trabalho regular
com a producédo textual e um processo avaliativo destas redacbes em prol da
aprendizagem, fatores que, se nao efetivados, levardo a retardamento no
desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos e tem sido causa de reprovacao
de muitos nos vestibulares e concursos.

Logo o papel do Professor de Lingua Portuguesa vem a tona, pois séo
eles os principais agentes transformados da sociedade, onde o ato de escrever e ler

sao indissociaveis.
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APENDICES
APENDICE A - Questionério para os Professores

O objetivo desta pesquisa € saber como a producéao textual é trabalhada em sala de

aula, para o desenvolvimento do aluno.
Tema: REDACAO NO ENEM: eis a quest&o
Sexo: () Feminino ( )Masculino

12) Qual é a sua formacéao?

2%) Em que area vocé atua?

3%) Quais as dificuldades percebidas pelo docente no que tange a producao textual?
() Falta de leitura por parte dos alunos;

( ) Dificuldades em propor estratégias de ensino que contemple a producéo textual;
() Nao ha dificuldades.

43) Qual a importancia de trabalhar com a producéao textual?

5%) A cada ano é aplicado um Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com a
finalidade de avaliar as habilidades e competéncias dos alunos, para que estes
mesmos possam ingressar em Faculdades e Universidades Federais, com o

propésito do individuo capacitar-se para sociedade atual.

Quantos dias da semana séo elaborados producao textual em sala de aula, como

sao avaliadas?




APENDICE B - Questionério para os alunos sobre as produc¢fes textuais.

SEXO: F( ) M( )

12) Com que frequéncia vocé faz leitura?

66

22) Nas aulas de Lingua Portuguesa séo realizadas em sala de aula producdes

textuais?

( )Sim ( )Nao

32) Com que frequéncia?

43 ) Os textos que sao produzidos séo corrigidos em sala de aula?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

52) Qual a importancia do Enem para vocé?
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ANEXO A: Redacgéo do Enem
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ANEXO B: Redagéo do Enem
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ANEXO C: Redacao do Enem
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ANEXO D: Redacao do Enem

[ FOLHA DE REDAGAD |

ﬂm}?@ m, Fesl=P) O gm

yr

n ") Frza.m

" ﬁrf"fﬂm f:h-aur!ﬂrt

. A -ﬂmﬂ)xrm i fopa .r'?m:_,i’a tnne Uos afendl fon 00 konid
P

A A F

d}r:- Tmﬂa Foin di"nﬂ.m Mi’ﬂfﬁa 2 ﬂm-.m I:i'-ﬂ'

vl R et 2 l.d"_' f.nr_ Cigd  wlamr s A

-

Dy 2

iz dan

Fi ]
s e LA L L] -
.
Fi . ] .
ok e MDA A L] Fo Lhed,  Théd-1oo LA 2 AT

" ' 2"

FJ’ Jdl?ihr-._ 0 U a1 Dftasn o A4 Aoyl L R
» : . 4

lzal=T 20" Ifx,.:ja A 1#\;-1 e I 249 IO _L P2 0
i /7 7 S L Y A0 Y7 el Mo By 5 (e £184)




72

ANEXO E: Redagéo do Enem




