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RESUMO

Esta monografia apresenta os motivos da evaséo escolar dos alunos da modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Analisa elementos como as metodologias
dos professores atuantes, as dificuldades de aprendizagens dos educandos e a
situacdo dos alunos que trabalham. O foco principal € compreender o fenémeno da
evasao escolar e seus principais aspectos, verificando ainda se a EJA oportuniza a
devida capacitacéo do aluno-trabalhador. A razéo para realizagéo desse estudo foi a
falta de atencdo crbnica e sistemética dada aos alunos dessa modalidade em
relacdo ao alto indice de abandono escolar. A pesquisa foi realizada na Unidade
Integrada Jodo Gomes, escola da rede municipal de ensino de Chapadinha, estado
do Maranh&o. Trata-se de uma pesquisa de campo na qual se fez observacdes e,
para a coleta de dados, utilizou-se a aplicacdo de questionarios com itens fechadas,
e entrevistas direcionadas para a gestéo, professores, alunos frequentes e evadidos
da EJA. Constatou-se varios fatores interagindo para o abandono da escola desde
problemas de visdo dos alunos mais velhos, conciliagdo entre trabalho e escolar,
falta de politicas publicas até trabalho fora da cidade onde se estuda. Ressalta-se
gue o mercado de trabalho exige alunos qualificados, porém as condi¢cdes de oferta

de estudo na EJA ainda ndo permitem atender a essa exigéncia.

Palavras-chaves: Evasdo Escolar. Evasao Escolar na EJA. Aluno-trabalhador.

Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This monograph presents the reasons for school dropout among students of the
Youth and Adult Education (EJA) modality. It analyzes elements such as the
teachers' methodologies, the learning difficulties of the students and the situation of
the students who work. The main focus is to understand the phenomenon of school
dropout and its main aspects, also verifying if the EJA provides the appropriate
training of the student-worker. The reason for this study was the lack of chronic and
systematic attention given to the students of this modality in relation to the high
dropout rate. The research was carried out in the Integrated Unit Jodo Gomes,
school of the municipal teaching network of Chapadinha, state of Maranh&o. It is a
field research in which observations were made and, for the data collection, the
application of questionnaires with closed items, and interviews directed to the
management, teachers, frequent students and evacuees of the EJA were used.
There were several factors interacting for school drop-out from problems of vision of
older students, reconciliation between work and school, lack of public policies to work
outside the city where they study. It should be emphasized that the labor market
requires qualified students, but the conditions of study offer in the EJA still do not

allow to meet this requirement.

Keywords: School Evasion. School Evasion in the EJA. Student-worker. Youth and
Adult Education.
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1 INTRODUCAO

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
visa contribuir para a preparacdo do aluno, que, por alguma razdo, ndo conseguiu
concluir os estudos na idade correta. A evaséo escolar nessa modalidade é algo que
desperta o interesse de especialistas para investigar os motivos que levam o aluno a
desistir da escola.

A EJA oportuniza ao cidaddo a conclusdo do ensino basico. O aluno
trabalhador ou o que precisa de estudo para inserir-se no mercado de trabalho, o pai
e mae de familia que nado tiveram a oportunidade de estudar durante o dia por ndo
conseguir conciliar o cuidado com os filhos e trabalhos domésticos tém uma
possibilidade para voltar a estudar. E um direito garantido participar efetivamente da
vida escolar, seja o sujeito jovem ou adulto, trabalhador ou desempregado.

A quantidade minima de trabalhos referente ao tema despertou o
interesse em buscar as razdes para a existéncia do fenbmeno da evasao escolar e
poder solucionar ou minimizar o problema de evasdo nessa modalidade. A sua
escolha visa compreender porque ela ocorre cronicamente, visto que a EJA, de certa
forma, procura resgatar o tempo de estudo perdido de muitos adultos e proporcionar
a atualizacdo de conhecimento para 0os que ndo podem se matricular em turmas dos
turnos matutino e vespertino. O mundo moderno precisa de cidadaos alfabetizados e
escolarizados, e a sociedade exige cada vez mais capacitagdo formal e o
conhecimento advindo da escola torna-se imprescindivel, dependendo da area de
trabalho que sera ocupada.

Em outras palavras, a EJA abre caminhos para o desenvolvimento dos
jovens e dos adultos, oportunizando redescobertas de saberes, aprimoramento de
habilidades, obtencdo de novas experiéncias e insercao cultural na sociedade. Por
isso, este trabalho tem como objetivo entender porqgue muitos dos alunos que estao
inseridos na EJA acabam rejeitando essa modalidade que tem a finalidade de
beneficia-los.

Para compreender a problematica da evaséo escolar na EJA, realizou-se
pesquisa bibliografica utilizando, como apoio tedrico, os autores Vera Capucho
(2012), Paulo Freire (1996,2011), Moacir Gadotti (2008,2009), Fernando
Frochtengarten (2009), Rosangela Auriclietti (2014), Mirian Abramovay e Mary
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Garcia Castro (2003), Fernandes e Oliveira (2012), Luciane Fernandes da Silva
(2010). Esses autores investigam com rigor as possiveis causas da evasao escolar.

Realizou-se também pesquisa de campo na qual foi possivel a
observacdo dos fatos com coleta formal de dados, em seguida todas essas
informacdes foram analisadas e interpretadas com o embasamento teérico dos
especialistas supracitados.

Vale ressaltar que a pesquisa caracterizou-se como descritiva, visando
descrever, analisar e apontar os dados coletados na escola-campo, assim como o
ambiente escolar e a convivéncia entre 0s componentes.

A metodologia adotada no estudo contempla pesquisa bibliogréafica,
pesquisa de campo, observacdo, coleta e analise de dados, aplicacdo de
guestionarios para 0s sujeitos principais, que sao os alunos que frequentam as aulas
e evadidos, entrevistas com a direcdo dessa modalidade e educadores atuantes na
Educacao de Jovens e adultos na Unidade Integrada Jodo Gomes em Chapadinha-
MA.

Por meio da entrevista, obteve-se um resultado de natureza qualitativa,
ndo se preocupando apenas com numeros, apesar de sua importancia para a
estruturacdo do estudo. A percepcdo que o0s sujeitos envolvidos no problema
possuem permite conhecer seus aspectos diversos, promovendo a nhecesséria
ampliacdo e aprofundamento do cenério e das circunstancias que cercam o objeto
de estudo em questao.

No referencial tedrico, encontra-se a abordagem conceitual sobre o caso
pesquisado, uma breve revisdo bibliografica acerca da evasao na modalidade EJA,
as causas apontadas para que ela ocorra, as mudancas sofridas no decorrer do
tempo para a educacao e, em especial, com a modalidade de Educacé&o de Jovens e
Adultos, dando énfase para a rotina do aluno-trabalhador.

Por conseguinte, na andlise dos dados serdo apresentadas as diversas
repostas para compreender os motivos que levam os alunos a evadir-se da escola
como: problemas visuais, conciliagado de trabalho e escola, a falta de apoio do poder
publico, dificuldades de aprendizagem e a idade avancada. Encerra-se o trabalho
com a conclusdo do estudo realizado e as referéncias bibliograficas que o

nortearam.
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2 ESTADO DA ARTE

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos: breve revisdo bibliogréfica acerca da evasao
na modalidade EJA

O presente levantamento tem como objetivo mostrar o grau de
desenvolvimento das pesquisas sobre evasdo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos ou temas similares estudados nos ultimos anos. Essa relacdo é parte da
pesquisa do Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
com o tema “Educacéo de Jovens e Adultos: Evasao escolar na modalidade EJA na
Unidade Integrada Jodo Gomes no Municipio de Chapadinha-MA”.

Foi feita uma pesquisa nos bancos de dados no Portal de Periddicos
Capes, Scientific Electronic Library Online — Scielo, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes — BDTD e Repositorio da Faculdade do Baixo Parnaiba —
FAP, tendo como palavras-chave: aluno-trabalhador, evasao escolar, evasao escolar
na EJA e Educacdo de Jovens e Adultos. A tabela abaixo mostra a divisdo entre as

palavras-chave e as plataformas de pesquisa.

Tabela 1- Numero de trabalhos de com acordo com temas e plataforma de pesquisa.

Palavras-chaves. Fonte: Capes 2013 a 2017 Qt. de trabalhos
Evasdao escolar 115
Evasao escolar na EJA 37
Educacéo Jovens e Adultos 638
Aluno-trabalhador 0

Palavras-chaves. Fonte: Scielo 2013 a 2017 Qt. de trabalhos
Evaséo escolar 0
Evaséo escolar na EJA 0
Educacao Jovens e Adultos 93
Aluno-trabalhador 0

Palavras-chaves. Fonte: BDTD 2013 a 2017 Qt. de trabalhos
Evaséo escolar 29
Evaséo escolar na EJA 2
Educacao Jovens e Adultos 20
Aluno-trabalhador 47

Palavras-chaves. Fonte: Repositorio da Fap 2013 a 2017 Qt. de monografia

Evasdo escolar 1
Evasdo escolar na EJA 2
Educacao Jovens e Adultos 1
Aluno-trabalhador 0

(Elaborado pelos Autores, 2018)

Vale ressaltar que as buscas foram feitas em documentos publicados no

Brasil, e em portugués. Filtrou-se trabalhos publicados ou defendidos entre os anos

de 2013 a 2017, resultando em 985 (novecentos e oitenta e cinco) trabalhos.
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De inicio, usou-se o banco de dados Portal de Periddicos Capes e
encontrou-se 790 (setecentos e noventa) trabalhos defendidos no periodo de 2013 a
2017, sendo 115 (cento e quinze) com as palavras-chave “Evasao escolar”, 37 (trinta
e sete) com as palavras-chave “Evaséo escolar na EJA”, 638 (seiscentos e trinta e
oito) com as palavras-chave “Educacdo de Jovens e Adultos”, trabalhos com a
palavras-chave “Aluno-trabalhador” ndo foram encontrados.

Entre as palavras-chave utilizadas, destacou-se a da evasédo escolar, um
deles tem por titulo Evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos:
problematizando o fendbmeno com enfoque na cultura escrita. Para as autoras
Pedrali e Curutti-Rizzatti (2013), a evasdo, nesse sentido, admitida como um
fenbmeno tdo presente no universo escolar da EJA, especialmente, ndo pode
prescindir de olhares que transcendam a compreensao vigente no senso comum de
que faltaria interesse e comprometimento por parte dos adultos para a permanéncia
na esfera educacional. Assim, interessa discutir esse fen6bmeno em suas
implicacdes no que se relaciona a cultura escrita.

O estudo conclui que nédo é a falta de interesse dos alunos da modalidade
EJA, que ocasiona a evasdo, mas a falta de politicas publicas em manutencédo com
0 turno noturno com relacdo a profissionais qualificados na area, incentivo dos
professores, apoio da gestdo escolar e acompanhamento de aprendizagem, pois
nao ha preocupacdo com o que os alunos estdo aprendendo ou até mesmo se estao
aprendendo. Este estudo foi realizado com pesquisa de campo e entrevistas
semiestruturadas.

No trabalho de Greice Palhdo Silva e Roberto Alves Arruda com o titulo
Evasao escolar de alunos na Educacao de Jovens e Adultos — EJA, em 2012, tem
como objetivo entender o que faz com que os alunos evadam da escola, no qual
fizeram uso da pesquisa bibliografica. Silva e Arruda (2012) falam da importancia
dos estudos diante das exigéncias do mercado de trabalho, que é necessério que as
pessoas concluam seus estudos, qualifiguem-se profissionalmente, conforme o seu
desempenho e as suas capacidades, para que possam conseguir um emprego e
uma boa remuneracao. Diante do exposto, verificou-se a importancia da EJA na vida
das pessoas que nao puderam estudar quando criangas ou adolescentes.

Os dois trabalhos sobre evasdo escolar com énfase na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos tratam de dois pontos cruciais para entender porque

a evasdo acontece. Existe uma série de motivos que levam os alunos a nao
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permanecer em sala de aula, tornam a destacar que a nao qualificacdo dos
professores acarretam a exclusdo dos alunos, que néo se familiarizam com o
contexto escolar ao qual estdo submetidos a estudar.

Para Silva e Arruda (2012), a educacéo de jovens e adultos merece uma
atencdo especifica: ndo se deve apenas se preocupar com a aquisicdo do dominio
de ler, escrever e contar, mas no desempenho pessoal e coletivo com vista a
construcdo de uma sociedade mais justa onde eles possam ser cidadaos dignos e
conscientes de seus direitos e deveres.

E preciso uma vigilAncia para com a Educagdo de Jovens e Adultos,
lembrando que eles ndo precisam apenas esta alfabetizados, mas que existe uma
necessidade de estar ciente e saber diferenciar o que sdos seus direitos e 0 que sao
seus deveres, que precisam saber conviver em comunidade para a criacdo de uma
sociedade mais equitativa para todos.

Com a palavra-chave “Evaséo escolar na EJA”, encontrou-se no banco de
dados Portal de Periddicos Capes 37 (trinta e sete) trabalhos. O autor do estudo
Educacdo de Jovens e Adultos: encantamento e permanéncia na escola, Machado
(2014) relata que a Educagéo de Jovens e Adultos ndo conseguiu, ainda, resgatar a
autonomia cultural cidadd dos excluidos. Independente dos motivos, necessidade
laborativa, inadequacdo de proposta pedagdgica ou desinteresse pessoal, urge
repensa esta modalidade de ensino em uma perspectiva equalizadora e
qualificadora. Trata-se de um estudo bibliografico no qual se utilizou os autores
Paulo Freire e Moacir Gadotti.

E necessario como em toda modalidade permitir que os alunos despertem
interesse pelas aulas. Um jovem aluno que passa o dia todo em afazeres, a noite, no
momento da aula estd sem disposicdo; um adulto bem mais vivido estara fadigado
do dia que teve e vai perdendo o interesse pelos estudos, que acaba por abandonar
a escola. Jeferson Machado (2014) relata em seu estudo a importancia que se deve
dar as praticas pedagdgicas adequadas para essa modalidade, pois ndo € qualquer
profissional que deve lecionar para os alunos do perfil da EJA, € preciso que dessa
modalidade se extraia qualidade e bom desempenho do docente.

Destaca-se ainda Evasao na EJA — histérias de abandono? Usos e téticas
de praticantes na autogestdo da vida. Coutinho e Oliveira (2013) realizaram esse
estudo de pesquisa-campo, com aplicacbes de questionarios, baseado em

depoimentos de alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando a
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possibilidade de compreensdo desta modalidade como uma possivel forma de uso
da escola mais do que como uma desisténcia ou abandono. Tendo como hipétese a
reflexdo de que esses alunos, que abdicam de dar continuidade a sua escolarizacao,
podem estar deixando a EJA por escolha de vida, em nome do direito que possuem
de usar a escola a seu modo e a seu favor, optando por estar nela, quando ha
interesses especificos naquilo que ela pode oferecer, e por ndo estar, quando outros
interesses a ela se sobrepdem, sem que isso comprometa seu direito a uma vida
digna e plena.

A maioria dos alunos que ingressam na Educacéo de Jovens e Adultos sé
desiste do estudo porque acaba tendo que decidir pelo emprego ao invés da escola,
por falta de tempo para conciliar os estudos, por falta de liberdades dos patrées. As
vezes, os chefes ndo proibem diretamente, mas atarefam os funcionarios a tal ponto
gue o aluno se sente estressado no final do dia, e acaba deixando os estudos aos
poucos até o dia em que ndo comparece mais na escola.

Na mesma base de dado, com o termo Educacdo de Jovens e Adultos,
foram encontrados 638 (seiscentos e trinta e oito) trabalhos que analisam o perfil
dos alunos e o desenvolvimento escolar em relagdo ao processo de alfabetizac&o.

Cita-se o estudo com o titulo Estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos: consideracoes sobre o perfil e desempenho escolar (FERREIRA e
MARTINELLI, 2016), que tem como objetivo investigar o perfil e o desempenho
escolar de jovens e adultos em processo de alfabetizacdo. A analise foi realizada por
meio de estatistica descritiva e comparativa. Os resultados apontaram que o0s
estudantes, em sua maioria, interromperam os estudos por motivo de trabalho e
retornaram a escola em busca de realiza¢do pessoal.

Em um estudo com o titulo Educacdo de Jovens e Adultos para a
conquista da Cidadania, dos autores Keila Alessandra Furlanetto e Marion Machado
Cunha (2014), evidencia-se o diagnoéstico feito com abordagem qualitativa, estudo
de caso, observacdo e descricdo sobre o processo educativo nessa modalidade. A
preocupacdo notada em relacdo ao individuo foi o desconhecimento do que era a
cidadania e o seu direito sobre ela.

Estes alunos talvez ndo sejam conscientes do conceito em si de
cidadania, mas pelo fato de estarem buscando uma melhor qualificagdo, buscando
uma melhoria de condicdo financeira, j& fazem com que esta cidadania esteja

presente em suas vidas, por meio de suas vivéncias com outras pessoas, exercendo
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seu direito a educacao, seu direito a expressar suas opinides sobre os diversos
acontecimentos do dia a dia. (FURLANETTO e CUNHA, 2014)

Os alunos por si s6 ndo conseguem distinguir o que € cidadania em
palavras, com um conceito proprio ou recriado por eles, mas as atitudes que 0s
levam a estudar e almejar um futuro melhor, ja os torna cidaddos engajados, pois
lutam, em conjunto, pelo direto a educacdo, que é o meio de conquista para a
cidadania e a autonomia como sujeitos.

Com relacdo a temética “aluno-trabalhador”, ndo se encontrou nenhum

trabalho na base de dados Portal de Periddicos Capes.

v' Scielo

Encontrou-se, no banco de dados Scientific Electronic Library Online —
Scielo, 93 (noventa e trés) trabalhos defendidos nos anos de 2013 a 2017, sendo
gue todos esses artigos sobre Educacdo de Jovens e Adultos. Em relacdo a
tematica evasdo escolar, evasdo escolar na EJA e aluno-trabalhador, ndo se
encontrou nenhum trabalho e nem similares.

O trabalho Tempo de escola e tempo de aprender, de Willian Rodrigues
Barbosa (2016), € um estudo de pesquisa bibliografica, que retrata um
guestionamento sobre o tempo apropriado para estudar, ressaltando que a
sociedade em que se vive esta repleta de atualizaces e que as aprendizagens séo
inalcancaveis.

Barbosa (2016) relata em seu trabalho que a producéo e multiplicacdo do
saber tornaram-se muito maior com o desenvolvimento das ciéncias e das
tecnologias, exigindo constantes adaptacdes dos individuos aos saberes que essas
tecnologias, mesmo as mais simples, requerem.

Com tanta mudanca acontecendo no mundo, a educacdo nao poderia
ficar de fora dessa constante transformacéo, porém a cada atualizacdo o homem
precisa estar em conexao a ela.

O estudo de Simdes e Fonseca com o titulo Apropriacdo de praticas de
letramento escolares da Educacédo de Jovens e Adultos (2015), por meio de uma
pesquisa bibliografica, objetiva contribuir com as praticas adequadas para a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.
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Simdes e Fonseca (2015) esclarecem que o aprendizado das préticas de
leitura e de escrita em sala de aula ndo se restringe a sua dimensao técnica. A
reflexdo suscitada pelos autores, e em confronto material empirico que produzido
nesta pesquisa, indica que os modos de os estudantes significarem as (e
participarem das) praticas escolares sdo condicionados pelas maneiras como esses
sujeitos apropriam-se das formas de usar a linguagem que sdo caracteristicas
dessas praticas, as quais envolvem conhecimentos, valores e estratégias
especificas. E de grande relevancia que o material dos alunos da EJA precise
condizer com a realidade deles para que haja um processo de ensino e

aprendizagem mais agradavel e mais produtivo.

v BDTD

No banco de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes —
BDTD, encontrou-se 98 (noventa e oito) trabalhos publicados e defendidos entre os
anos de 2013 a 2017, sendo 47 (quarenta e sete) dissertacdes, e 26 (vinte e seis)
artigos e 25 (vinte e cinco) teses. Dividindo-se em 29 (vinte nove) trabalhos com o
tema “Evasdo escolar’, 2 (dois) com “Evasdo escolar na EJA”, 20 (vinte) com
“‘Educacao de Jovens e Adultos” e 47 (quarenta e sete) com a questdo “Aluno-
trabalhador”.

O trabalho com a questdo da evasao escolar em A reincidéncia da
gravidez na adolescéncia e a evaséao escolar, de Iris Tereza Lafuente Avila (2015), é
uma abordagem documental. Avila (2015), em seu resumo, ressalta a importancia
das redes de apoio (familia e escola) para auxiliar a mae adolescente. De acordo
com a pesquisa, as escolas nao desenvolvem programas de prevencéo e educacao
sexual, bem como programas de intervencao para acolher as maes adolescentes, e
assim evitar a evasdo escolar. O estudo sugere programas de intervencao aliados
com as Secretarias de Saude e da Educacéo, para desenvolver a educacao sexual
dos adolescentes.

O trabalho evidencia o motivo principal da evaséo, que é a gravidez na
adolescéncia, algo tdo importante para as mulheres que desejam ser maes, porém,
quando esse fato acontece na vida de adolescentes, € uma condi¢cdo indesejavel,

principalmente para conciliar familia e escola. A falta de apoio da familia em ajudar
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com a inexperiéncia da adolescente, a busca intensiva por um trabalho para
sustentar o filho sdo motivos que geram a evasao dessas alunas.

Menciona-se também o trabalho de Juarina Ana da Silveira Souza com o
titulo Permanéncia e evasdo escolar. um estudo de caso em uma instituicdo de
ensino profissional (2014) realizado por meio de estudo de caso com o objetivo de
analisar a permanéncia dos alunos e as causas de evasao encontrada no curso.

Com a temética Evaséo escolar na EJA, destaca-se o estudo de Elenilce
da Costa Sales com o titulo Evasédo na EJA sob o olhar dos alunos de trés escolas
do Amazonas (2016), uma pesquisa que fez uso do estudo de caso com abordagem
qualitativa. Tendo como objetivo compreender os motivos desses alunos evadirem-
se da escola, concluiu-se que a razao pela qual deixaram a escola estéa relacionado
ao trabalho, as condicdes de vida, que os fez abandonar a escola para trabalhar, por
uma questao de sobrevivéncia.

Aponta-se o trabalho de Anete Alves da Silva Nogueira, com o titulo
Educacao de jovens e adultos na cidade do Natal: uma reflexdo sobre sucesso e
insucesso (2012), um estudo realizado por meio de pesquisa investigativa,
analisando as causas de evasdo dos alunos a partir da relagdo que a escola
mantém com os alunos. Diagnosticou-se que o0 motivo do fracasso ou sucesso
escolar estava ligado a fatores internos e externos a escola, bem como com o apoio
governamental e familiar.

Destaca-se para os trabalhos com Educacdo de Jovens e Adultos o
estudo feito por Patricia Cecy Biffi, tendo por titulo Educacdo de Jovens e Adultos:
uma retomada a cidadania (2017), de natureza qualitativa, descritiva e metodoldgica,
analisa as politicas publicas em relacdo a modalidade EJA, o suporte os entes
governamentais oferecem aos alunos que fazem parte da Educacdo de Jovens e
Adultos e os motivos em particular de retomarem os estudos.

Na sequéncia, destaca-se o trabalho de Marcia Aurélia Nazario com o
titulo A politica de educacdo municipal e o tratamento da Educacdo de Jovens e
Adultos (2014), uma pesquisa de natureza qualitativa, utilizando a observagdo como
metodologia, que tem como objetivo analisar a colaboracdo do municipio no suporte
aos alunos da EJA.

Com relagédo a descricao “aluno-trabalhador”, foram encontrados 47
(quarenta e sete) trabalhos, porém apenas 1 (um) se relacionou com o tema e se

aproximou do objetivo desse estudo. E uma pesquisa realizada por Edineide Maria
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de Oliveira com o seguinte titulo: As relacdes entre capital social e capital humano:
um estudo com alunos-trabalhadores (2016). De natureza qualitativa, na qual
fizeram uso de entrevistas, tendo como objetivo a verificacdo das provaveis relacdes

entre o capital social e humano dos perfis desses alunos.

v Repositério Institucional da FAP

No Repositorio Institucional da FAP, encontrou-se 4 (quatro) trabalhos
entre os anos de 2013 a 2017, sendo monografias defendidas relacionadas ao tema
“Evasdao escolar na EJA” e “Educacéo de Jovens e Adultos”.

Cita-se o trabalho de Darliane Araudjo da Costa, Darlene Araujo da Costa,
Katrina Nascimento de Aguiar e Maria do Carmo da Silva Neta com o titulo Evasao
Escolar no Ensino Fundamental da EJA: causas que provocam a evasao escolar e
idéias (2017) que levam a intervencédo. Trata-se de uma pesquisa de campo, com 0
objetivo de estudar a evaséo escolar, considerando as hipéteses de que o problema
€ consequéncia de um principio sociocultural como familia e a falta de suporte do
governo, motivos que afetam a permanéncia e provocam a evaséo.

O segundo trabalho em destaque é o de Maria Elza Amorim de Souza
com o titulo Evaséo escolar no Ensino de Jovens e Adultos (2012). Uma pesquisa
de campo de carater quantitativo e qualitativo, com o intuito de analisar a situacao
dos alunos da EJA e averiguar as razbes que provocam a sua evasao.

Apods a leitura e andlise desses estudos, que foram de grande relevancia
para o desenvolvimento do trabalho, observa-se que o interesse sobre Educacédo de
Jovens e Adultos possui um enfoque muito grande nos ultimos anos. Porém, falta
um olhar mais aprofundado na tematica “aluno-trabalhador”, pois ha& poucas
pesquisas relacionadas, considerando que o aluno que trabalha merece uma
atencao redobrada, para que ele ndo venha a abandonar os estudos por se sentir,

além de exausto, desmotivado para cumprir ardua rotina diaria.
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3 HISTORIA DA EDUCA(;AO BRASILEIRA
3.1 Um Breve Historico da Educacdo Brasileira

A educacdo brasileira é marcada pela chegada dos jesuitas como os
principais representantes do ensino, que lecionavam a religido com fundamentagao
na crenca cristd. Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549 e assim foi fundado o
primeiro patriménio educacional conhecido como catequese, que foi designada aos
indigenas, com o objetivo de ensina-los, informa-los e instrui-los. Conforme Bello
(2001), a principal contribuicdo dos jesuitas, além da moral, dos costumes e da
religiosidade cristd, foi 0 emprego de métodos pedagdgicos.

No entanto, o objetivo dos jesuitas de cristianizar os indios mais velhos
nao foi sucedido, por causa de suas concepc¢des culturais e seu conhecimento de
mundo adquirido ao longo de sua trajetéria de vida. Depois do fracasso da
experiéncia com os indios adultos, os jesuitas recorreram aos indios mais jovens
gue ainda ndo possuiam totalmente uma cultura formada, tendo a possibilidade de
conhecer e aprender novos saberes e costumes.

Esse processo educacional durou 210 anos, sendo interrompido com a
expulsdo dos jesuitas em 1759, por Marqués de Pombal, que pretendia encerrar a
educacdo jesuitica, ja que ndo trazia beneficios econbmicos. Logo apoOs essa
expulsdo, surgiu a necessidade de criar um novo método de ensino que trouxesse

beneficios a eles.

[...] Marqués de Pombal expulsou a Companhia de Jesus (1759) dos
dominios portugueses e, em seguida, promoveu uma reforma educacional
gue extinguiu o sistema de ensino jesuitico, pois, para ele, o atraso lusitano
em relacdo a modernidade gerada pelo mundo burgués era causado pela
acao jesuitica na gestdo dos negécios do Estado portugués. [...]
(FERREIRA, 2010, p. 29).

Esse periodo pombalino trouxe um grande retrocesso para a educacao
estabelecida pelos jesuitas, levando-a a estagnacdo. Com a vinda da Familia Real
em 1808 ao Brasil, tendo como objetivo mudar a realidade educacional vigente,
promove-se a implantacdo de cursos superiores para formar profissionais e atender
as necessidades da corte portuguesa.

A chegada dos portugueses ao territério do Novo Mundo promoveu uma
grande mudanca. E preciso reconhecer que eles trouxeram um padrdo de educagio
propria da Europa, entretanto ja havia no territério condicdes adequadas de se
estabelecer uma educagéo nacional (BELLO, 2001).
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A educacdo brasileira estd ligada a educacdo europeia ocidental em
relagdo as agbes econdémicas do mercado burgués e das transformagdes religiosas.
Segundo Ferreira (2010, p.17):

[...] Assim, a histéria da educacao brasileira ndo pode, desde a sua origem,
ser desassociada da educacdo europeia. Ela é fruto, diretamente, das
acBes econdmicas desencadeadas pela burguesia mercantil, das grandes
navegacdes e, como ja foi dito, das reformas religiosas. A misséo
catequética jesuitica empreendida em relagdo aos amerindios, por
exemplo, estava tanto relacionada com as disputas religiosas que se
processavam entre os cidaddaos como também mantinham vinculos
organicos com a propria légica econbmica que cobicavam as terras
ocupadas pelos povos brasilicos. Assim sendo, a educagdo brasileira
nasceu como uma consequéncia direta da histéria da educagdo europeia
ocidental.

Com a independéncia do Brasil, em 1822, havia a preocupacdo com
ampliacdo da instrucdo da populacdo. A primeira Constituicdo brasileira criada em

1824 estabeleceu que a instrucdo primaria € um direito de todos os cidadaos.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadé&os
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, € garantida pela Constituicgdo do Império, pela maneira
seguinte.

[...] XXXII. A instrucdo primaria € gratuita a todos os Cidaddos. (NOGUEIRA,
2012, p.87 apud BRASIL 2013).

Com a independéncia do pais, algumas mudancas no panorama socio-
politico e econdmico pareciam esbocar-se, inclusive em termos de politica
educacional. De fato, na Constituinte de 1823, pela primeira vez se associou apoio
universal e educacdo popular - uma como base do outro. Também foi debatida a
criacdo de universidades no Brasil, com varias propostas apresentadas. Como
resultado desse movimento de ideias, surgiu o compromisso do Império, na
Constituicdo de 1824, em assegurar "instrucdo primaria e gratuita a todos os
cidadaos", confirmado logo depois pela lei de 15 de outubro de 1827, que
determinou a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
vilarejos, envolvendo as trés instancias do Poder Publico. Teria sido a "Lei Aurea” da
educacao basica, caso tivesse sido implementada. (BARAGLIO, 2011, n.p.)

Até o periodo da Proclamacdo da Republica, a educacdo nao havia
sofrido muitas alteragfes. S6 em 1889 com a proclamacéo declarada foi adotado o
pensamento positivista dos filosofos, tendo como modelo o politico americano. Essa
reforma tinha como objetivo formar alunos para cursos superiores e ndo apenas

prepara-los, almejando a substituicdo da literatura pela ciéncia.
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Segundo Bello (2001, n.p), uma das intencbes desta reforma era
transformar o ensino em formador de alunos para 0s cursos superiores e nao
apenas preparador. Outra intencdo era substituir a predominancia literaria pela
cientifica.

Foram criadas vérias reformas no Estado com a intencdo de abranger a
educacgéo, como as de Lourenco Filho em 1923, Anisio Teixeira em 1925, Francisco
Campos e Mario Casasanta em 1927, Fernando de Azevedo em 1928, Carneiro
Ledo em 1928 também, porém essas reformas ndo acarretaram avancos na
educacdo como desejado, esse avango so6 veio a acontecer na Revolugéo de 30.

A Revolucdo de 30 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no
modo capitalista de producéo. A acumulacao de capital, do periodo anterior, permitiu
com que o Brasil pudesse investir no mercado interno e na producgdo industrial. A
nova realidade brasileira passou a exigir uma méo de obra especializada e para tal
era preciso investir na educacdo. Assim, em 1930, foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude Publica e, em 1931, o governo provisério sanciona decretos

organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes.

Estes Decretos ficaram conhecidos como "Reforma Francisco Campos". (BELLO,

2001, n.p)

Tendo em vista essa exigéncia pela educacédo para formar os cidadaos
em profissionais, foi criada uma nova constituicdo no ano de 1937, fazendo a divisao
entre as classes, em que o trabalho cientifico fosse para a classe favorecida,
deixando o trabalho pratico para a classe desfavorecida. Cinco anos mais tarde,
ainda no periodo do Estado Novo, foi criado o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) que prezava pelo ensino profissionalizante. Marca uma
distingéo entre o trabalho intelectual, para as classes mais favorecidas, e o trabalho
manual, enfatizando o ensino profissional para as classes mais desfavorecidas.
(BELLO, 2001, n.p).

Com o fim do Estado Novo, surge uma nova constituicAio com
caracteristica liberal e democratica retornando o ideal de educacdo como direito de
todos os cidaddos. No ano de 1946, o Ensino Primério e Secundario €
regulamentado e criado o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial)
pelo Ministro Raul Leitdo da Cunha. E mais de dez anos depois foi instituida a Lei n®
4.042/61, acarretando grande marco para a educacéao brasileira.
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Para Bello (2001, n.p), se as discussdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional foi o fato marcante, por outro lado muitas iniciativas
marcaram este periodo como, possivelmente, o mais fértil da Historia da Educacao
no Brasil.

Em 1950, em Salvador, no Estado da Bahia, Anisio Teixeira inaugura o
Centro Popular de Educacgéo (Centro Educacional Carneiro Ribeiro), dando inicio a
sua ideia de escola-classe e escola-parque; em 1952, em Fortaleza, Estado do
Ceara, o educador Lauro de Oliveira Lima inicia uma didatica baseada nas teorias
cientificas de Jean Piaget: o Método Psicogenético; em 1953, a educacdo passa a
ser administrada por um Ministério proprio: o Ministério da Educacao e Cultura; em
1961, tem inicio uma campanha de alfabetizacdo, cuja didatica, criada pelo
pernambucano Paulo Freire, propunha alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos;
em 1962, é criado o Conselho Federal de Educacdo, que substitui o Conselho
Nacional de Educacédo e os Conselhos Estaduais de Educacéo e, ainda em 1962 é
criado o Plano Nacional de Educacao e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo
Ministério da Educacéao e Cultura, inspirado no Método Paulo Freire.

No ano de 1964, aconteceu o Golpe Militar, paralisando todas as formas
de evoluir a educacgao do Brasil, criando confrontos e grandes caos, retratando que a
educacdo era um processo hostil & democracia. Houve muitos conflitos entre
policias, alunos e professores, resultando em feridos, presos e até mortos.

De acordo com Bello (2001, n.p), nesse periodo, ocorreu a grande
expansdo das universidades no Brasil. Para resolver a questdo dos excedentes,
agueles que tiravam notas suficientes para serem aprovados, mas nao conseguiam
vaga para estudar, foi criado o vestibular classificatorio.

Ainda no periodo do Regime Militar foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) com a finalidade de acabar com o analfabetismo no Brasil,
tendo o seu objetivo fracassado, e sob denuncias, acabou sendo extinto, dando
lugar a Fundacéao Educar.

A ideia do Mobral encontra-se no contexto do regime militar no Brasil,
iniciado em 1964, cujo governo passa a controlar os programas de alfabetizacao de
forma centralizada. Até entdo, duas décadas antes, a reflexdo e o debate em torno
do analfabetismo no pais convergiam para a consolidagdo de um novo modelo
pedagogico. Nesse modelo, o analfabetismo era interpretado como efeito de uma

situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria e, assim, a
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educacdo e a alfabetizacdo deveriam partir de um exame critico da realidade
existencial dos educandos, da identificacdo das origens de seus problemas e das
possibilidades de supera-los.

Os programas de alfabetizacdo orientados neste sentido foram
interrompidos pelo Golpe Militar, porque eram considerados uma ameaca ao regime,
e substituidos pelo Mobral. Dessa forma, muitos dos procedimentos adotados no
inicio da década de 60 foram reproduzidos, mas esvaziados de todo senso critico e
problematizador. (MENEZES, 2001, n.p)

No fim do Regime Militar, as propostas educacionais haviam expandido o
sentido pedagodgico, adotando uma caracteristica politica, por trazer novos
guestionamentos sobre a educacdo, repensando-a sob outros aspectos como a
relacdo professor-aluno, as metodologias realizadas em sala de aula, a organizacao
escolar em si.

Mesmo que se possa nao concordar com a forma como foram executados
alguns programas, deve-se reconhecer que, em toda a Histéria da Educacdo no
Brasil, contada a partir do descobrimento, jamais houve execuc¢ao de tantos projetos
na area da educacdo numa so6 administragdo. (BELLO, 2001, n.p)

Portanto, o cenéario atual da educacdo brasileira, comparando-se aos
anos passados, apresenta grande progresso, em que as classes mais humildes tém
acesso as universidades por meio de programas do governo. Os alunos tém contato
com a escola desde a infancia, promovendo-se, assim, a educacdo como um direito

de todos.

A Educacdo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto & cidadania. E o tempo, o
espacgo e o contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a
sua identidade, em meio a transformacdes corporais, afetivo-emocionais,
socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do

projeto educacional. [...] (BRASIL, 2013, p.17).

Cada periodo que marcou a histéria da educacdo teve suas proprias
contribuicdes. Como direito de todos, esse ideal foi algo que permaneceu desde o
inicio da escolarizacdo no pais, reconhecendo que a educagdo promove uma
transformacao social para o desenvolvimento do individuo, possibilitando insercéo

plena nos diversos grupos sociais nos quais esta inserido.
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3.2 Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sua origem apds a chegada
dos jesuitas no periodo colonial, quando desembarcaram em terras brasileiras em
1549. Os jesuitas proporcionaram ensinamentos religiosos, com base na fé crista, e
tiveram uma facilidade com as criancas indigenas, pois os indios adultos ja tinham
consolidado conhecimento proprio de sua cultura e resistiam a educacao oferecida
pelos padres.

De acordo com Strelhow (2010, p. 51 apud STEPHANOU e BASTOS,
2005, p. 259), ao se olhar para a educacdo brasileira, desde o periodo colonial,
poder-se perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criangas, mas
‘indigenas adultos foram também submetidos a uma intensa acéo cultural e
educacional”.

Esse foi o primeiro movimento de educacdo aos adultos, que foi
interrompido apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil (1759). Com isso, a educacao
ficou sob o dominio do Império que era a favor da elite, e suas a¢des educacionais
eram voltadas para os filhos de fazendeiros e senhores de engenho. Assim, 0s
indigenas e escravos foram totalmente excluidos desse processo de escolarizacéo.
Nessa perspectiva, a educacdo voltada para a classe popular visava apenas a
beneficios comerciais, pois era necessaria qualificacdo no mercado de trabalho que
rendesse lucro para o grupo dominante.

Para Strelhow (2010 p. apud AGUIAR, 2001 p.10-11):

A identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada, entdo, pelo o
elitismo que restringia a educacdo as classes mais abastadas. As aulas
régias (latim, grego, filosofia e retérica), énfase da politica pombalina, eram
designadas especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses
(brancos e masculinos), excluindo-se assim as populacbes negras e
indigenas. Dessa forma, a histéria da educagdo brasileira foi sendo
demarcada por uma situagcdo peculiar que era o conhecimento formal
monopolizado pelas classes dominantes.

No decorrer das transformacdes educacionais, com a exclusdo de racas,
classes e género, o analfabetismo predominou no Brasil e, no final do Império, as
classes populares possuiam um alto nimero de pessoas analfabetas no pais. Com a
Proclamacdo da Republica (1889) e com a estabilidade da nova constituicdo (1891)
foi desenvolvido o ensino basico que também era voltada a classe elitista.

Para Haddad e Di Pierro (2000, n.p), a Constituicao de 1891, primeiro

marco legal da Republica brasileira, consagrou uma concepcéo de federalismo em
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que a responsabilidade publica pelo ensino bésico foi descentralizada nas
Provincias e Municipios. A Unido reservou-se o papel de animador dessas
atividades, assumindo uma presenca maior no ensino secundario e superior. Mais
uma vez, garantiu-se a formacéo das elites em detrimento de uma educacao para as
amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as decisdes relativas a
oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira das
Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as controlavam
politicamente.

O analfabeto era visto como um ser incapaz e desfavorecido dentro da
sociedade, gerando um grande preconceito e estigma para sua classe social.
Haddad e Di Pierro (2000, p.109) afirmam que “a nova Constituicdo republicana
estabeleceu também a exclusdo dos adultos analfabetos da participacéo pelo voto,
isto em um momento em que a maioria da populacdo adulta era iletrada”. Assim, a
nova constituicdo republicana proibiu os analfabetos e todos os adultos que né&o
eram alfabetizados do exercicio da cidadania plena.

A educacao para os adultos vem ganhar importancia com a chegada do
processo de industrializacdo que prescindia de méo de obra qualificada, mas o
grande percentual de pessoas sem escolaridade provocava um baixo nivel de
desenvolvimento comparado aos de outros paises. Isso gerou uma grande
repercussao na sociedade. Os educadores reivindicaram a contribuicdo de politicas
publicas e estabilidade para a educacéo de jovens e adultos.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p.110):

A partir da década de 1920, o movimento de educadores e da populacéo
em prol da ampliagdo do nimero de escolas e da melhoria de sua qualidade
comecou a estabelecer condi¢des favoraveis a implementacdo de politicas
publicas para a educacédo de jovens e adultos. Os renovadores da educagéo
passaram a exigir que o Estado se responsabilizasse definitivamente pela
oferta desses servicos. Além do mais, os precérios indices de escolarizacdo
gue nosso pais mantinha, quando comparados aos de outros paises da
América Latina ou do resto no mundo, comegcavam a fazer da educacao
escolar uma preocupacdo permanente da populacdo e das autoridades
brasileiras. Essa inflexdo no pensamento politico-pedagégico ao final da
Primeira Repulblica est4d associada aos processos de mudanca sociais
inerentes ao inicio da industrializacdo e a aceleragdo da urbanizagdo no
Brasil.

A educacdo de jovens e adultos ganhou novos olhares, com a
insatisfacdo internacional que priorizava mudancas educacionais, pois a nacgao
apresentava alarmante atraso social e inferioridade em relacdo a outros paises.

Entdo, em 1945, foi criado a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) juntamente
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com a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) que tinha como um dos seus objetivo resgatar o tempo perdido dos
adultos analfabetos.

O preconceito com os analfabetos foi atenuado e transformado em apoio
social, ganhando a influéncia de educadores que ofereceram grandes contribuicdes
para a educacao de jovens e adultos. Dentre eles, destaca-se o educador Paulo
Freire, que adotava métodos renovadores que promoviam o dialogo com o aluno, o
pensamento coletivo e critico e o desenvolvimento cultural.

Ohuschi e Vicentini (2011, p. 25) afirmam que:

a proposta de Paulo Freire baseia-se na realidade do educando, levando
em conta suas experiéncias, suas opinides e sua histéria de vida. Educador
e educando devem caminhar juntos, interagindo durante todo o processo de
alfabetizac@o. Seu objetivo maior era a alfabetizagéo visando a libertagéo, e
para ele essa libertacdo ndo se da somente no campo cognitivo, mas deve
acontecer, essencialmente, nos campos social, cultural e politico.

O método Paulo Freire revolucionou a educacédo, influenciou grandes
movimentos sociais, que apresentaram uma nova Visdo sobre o analfabetismo.
Essas mobiliza¢ges inspiradas pela ideologia freiriana proporcionaram a participacao
de Paulo Freire junto ao MEC na elaboracdo do Plano Nacional de Educacao, que

logo adiante foi paralisado pelo Golpe Militar que ocorreu no ano de 1964.

Chegamos a um dos momentos mais negros da histdria brasileira, o Golpe
Militar de 1964. Com o Militarismo, os programas que visavam a
constituicio de uma transformagdo social foram abruptamente
interrompidos com apreensdo de materiais, detencdo e exilio de seus
dirigentes. Retoma-se, nessa época, a educacdo como modo de
homogeneizagéo e controle das pessoas. O governo militar, entdo, criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). (STRELHOW, 2010, p. 54).

Para os autores Haddad e Di Pierro (2010), o Mobral chegava com a
promessa de acabar com o analfabetismo em dez anos, classificado como
“vergonha nacional” nas palavras do presidente militar Médici. Chegou imposto, sem
a participacado dos educadores e de grande parte da sociedade, pois, para 0 novo
governo, as argumentacdes de carater pedagdgico ndo se faziam necessarias.

O Governo Militar fundou o Mobral com a intencdo de acabar o
analfabetismo de vez no Brasil, mas suas propostas educacionais eram diferentes
das propostas de Paulo freire, e insistiam em métodos controladores e distantes da
realidade cultural do aluno. Assim, n&o houve influéncia dos educadores e nem
apoio da sociedade, levando ao enfraquecimento do Mobral e, em 1985, chegou ao

fim, dando lugar a outro programa de alfabetizacdo conhecido como Fundacé&o
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Educar que estabelecia a capacitacdo dos educadores, com a disponibilidade de
recursos didaticos, acompanhamento dos jovens e adultos e a supervisao de todo o
trabalho desenvolvido.

Strelhow (2010) afirma que, com o fim do Mobral em 1985, surgiram
outros programas de alfabetizacdo em seu lugar como a Fundacé&o Educar, que
estava vinculada especificamente ao Ministério da Educacédo. O seu papel era de
supervisionar e acompanhar, junto as constituicdes e secretarias, o investimento dos
recursos transferidos para a execucdo de seus programas. No entanto, em 1990,
com o Governo Collor, a Fundagé&o Educar foi extinta sem ser criado nenhum outro
projeto em seu lugar.

De acordo com Ohuschi e Vicentini (2011), houve a possibilidade de
ampliacdo das atividades da EJA. Estudantes, politicos e professores organizaram-
se em prol de uma escola publica e para todos. A constituicdo de 1988 trouxe
importantes avancos para a EJA: o ensino fundamental obrigatorio e gratuito passou
a ser direito constitucional também para aqueles que nao tiveram acesso na idade
prépria.

No ano de 1999, por meio do Plano Nacional de Educacgao foi adotado um
modelo para a educacdo continuada como direito do cidad&o, tendo por objetivo
acabar com o analfabetismo, capacitar os jovens e 0s adultos para o mercado de

trabalho e desenvolver a oportunidade de permanéncia na escola.

Ap6s muitas discussdes, criou-se em cada um dos estados o Fundo do
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), como um mecanismo onde 0s recursos publicos destinados a
educacdo foram redistribuidos aos entes governamentais, estaduais e
municipais de acordo com o numero de alunos matriculados no Ensino
Fundamental. (OHUSCHI; VICENTINI, 2011, p. 38).

Com a auséncia do governo federal nesses projetos de alfabetizagédo, os
municipios assumiram a educacdo para os jovens e adultos, fazendo experimentos,
realizando movimentos sociais, organizacdes sem fins lucrativos. Uma dessas acfes
foi o0 Movimento de Alfabetizacdo (Mova), que buscava trabalhar na realidade das
pessoas ja alfabetizadas, fazendo delas aliadas nesse processo educacional.

No ano de 1996, o governo retorna com sua participacdo e apoio a
educagédo, criando o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que possuia as
mesmas caracteristicas dos primeiros programas criados para a educacgéo,
considerandodo o analfabeto um ser incapaz. Dois anos depois, em 1998, € o criado
o Pronera (Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria), que objetivava
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acolher a populagdo rural. Em 2003, o governo projeta o Programa Brasil
Alfabetizado, tendo como foco eliminar o analfabetismo em apenas 4 anos. No ano
seguinte, 2004, houve a mudanca de Ministro da Educacdo e o programa foi
remodelado, prologando a duracdo dos projetos com 0 mesmo objetivo de acabar o
analfabetismo.

Portanto, a Educacédo de Jovens e Adultos tem perpassado a historia da
educacdo de forma geral. Desde o inicio, os adultos foram inseridos no meio
educacional para aprender e se familiarizar com a atualizacdo que se fazia em cada
época. A EJA ndo é um simples programa para alfabetizar os jovens e os adultos, é
uma modalidade que tem como objetivo ensinar e fazer com que os alunos sintam-

se inseridos no meio social como um cidadao de direitos.

Embora nem sempre se disponha de estatisticas confiaveis, constata-se
gue os programas de EJA tém sido crescentemente procurados por um
publico heterogéneo, cujo perfil vem mudando em relacdo a idade,
expectativas e comportamento. Trata-se de um jovem ou adulto que
historicamente vem sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a
escolarizacdo, quer pela sua expulsdo da educacdo regular ou mesmo da
supletiva pela necessidade de retornar aos estudos. Ndo é sé o aluno
adulto, mas também o adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no
mercado de trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; ndo mais o
gue vé a necessidade de um diploma para manter sua situacéo profissional,
mas 0 que espera chegar ao ensino médio ou a universidade para ascender
social e profissionalmente. (UNESCO, p. 19, 2004).

A Educacédo de Jovens e Adultos abraca a causa de jovens que tiveram
os estudos interrompidos por uma gravidez, por um trabalho, e até mesmo por néao
ter acesso a escola, por morar no campo e nao ter como se deslocar para cidade;
acolhe o adulto que teve que abandonar os estudos para ajudar os pais, que deixou
0s estudos porque nao tiveram como conciliar familia e escola. Além disso, abre
espaco para os alunos ingressarem no mercado de trabalho, frequentarem uma

faculdade e obterem um diploma de nivel superior.
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4 EVASAO ESCOLAR

Para se discutir sobre evasédo, € importante diferenciar o conceito entre
abandono e evasao escolar. Para as autoras Miriam Abramovay e Mary Garcia
Castro (2003 p. 528), “0 abandono ocorre quando o estudante deixa a escola por
algum motivo, externa e interna, que o impede de terminar o ano letivo.” As autoras
ainda acrescentam: “A diferenca em relacédo a evasao € que, no caso do abandono,
o aluno retorna a escola, ou no préximo ano letivo ou quando resolve os problemas
gue o impediram de dar continuidade aos estudos.”

De acordo com Silva Filho e Araujo (2017, p. 37 apud RIFFEL e
MALACARNE 2010), evasao € o ato de evadir-se, fugir, abandonar; sair, desistir;
nao permanecer em algum lugar. Quando se trata de evasédo escolar, entende-se a
fuga ou abandono da escola em funcdo da realizacdo de outra atividade. Nesse
caso, abandono significa a situacdo em que o aluno desliga-se da escola, mas
retorna no ano seguinte, enquanto na evasao o aluno sai da escola e nao volta mais
para o sistema escolar.

O abandono escolar, em outras palavras, ocorre quando o aluno por
alguma raz&o optar por deixar a sala de aula como forma de refugio, voltando para
escola, quando se sente a vontade para fazé-lo ou quando resolve o problema que
gerou o afastamento, jA a evasdo acontece quando o aluno se desliga da escola
sem possibilidade de voltar, parando os estudos e entrando para estimativa de
desistente.

A evasdo escolar € um fenbmeno grave que a escola enfrenta, gerando
um contingente consideravel de jovens que ficardo a margem da sociedade e sem a
devida inser¢dao no mundo do trabalho. “No Brasil o abandono e a evaséo escolar
sdo importantes problemas enfrentados por gestores e educadores e, por
conseguinte, pela sociedade.” (AURIGLIETTI, 2014 p.1).

Essa problemética impossibilta a sociedade de se desenvolver,
promovendo a perda de alunos, que poderiam ser cidadaos atuantes com formacao
qualificada para trabalho. Essa perda € motivada por diversos fatores que permeiam
0 ambiente escolar e sao, frequentemente, situacbes que professores e gestores
tém muita dificuldade para resolver.

Os problemas surgem do préprio cotidiano do aluno e também do

ambiente escolar. Ambos apresentam uma variedade de dificuldades que provocam
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o abandono e a evasdo, como, por exemplo, a falta de apoio familiar e escolar, a
inadequacao da metodologia e a ndo qualificacdo dos profissionais, necessidade de
politicas publicas especificas, doencas, abuso de drogas e alcoolismo, necessidade
de meio de transporte, problemas socioecondmicos, inclusdo no mercado de
trabalho muito precoce. Assim como muitos outros problemas existentes nesse
meio que dificultam a permanéncia do aluno na escola. Os autores Filho e Araujo

(2017) ressaltam que:

Os fatores intrinsecos e extrinsecos a escola, como drogas, sucessivas
reprovacdes, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da escola,
necessidade de trabalhar, excesso de conteldos escolar, alcoolismo,
vandalismo, falta de formacdo de valores e preparo para 0 mundo do
trabalho influenciam diretamente nas atitudes dos alunos que se afastam da
escola. Esses obstaculos, considerados, na maioria das vezes,
intransponiveis para milhares de jovens, engrossam o desemprego ou 0s
contingentes de méo de obra barata. (FILHO; ARAUJO, 2017 p. 39)

O que chama a atencao é o numero de alunos que abandona a escola
basica, mas isso também atinge todos os niveis de ensino. E fendmeno que causa
prejuizos no campo educativo. Pelo insucesso escolar e pelos baixos rendimentos,
constitui uma preocupagao constante, pois para o0 MEC “o maior desafio dessa
escola é garantir condigdes para que o aluno possa aprender’ (FILHO; ARAUJO,
2017, p.39 apud DOURADQS, 2005, p. 20).

Nessa perspectiva, o alto indice de alunos que deixam a escola é
preocupante, pois, ao mesmo tempo em que eles desistem, afetam outras areas da
sociedade. E preciso que exista uma garantia sobre o processo de ensino e
aprendizagem, pois a escola além de promover a qualidade de ensino, deve
apresentar um trabalho atrativo que mantenha a motivacdo do aluno para que o
processo seja concluido com sucesso.

Para Auriglietti (2014 p.4 apud NERI, 2009), é preciso que governo,
professores, familia e populacdo em geral se unam e assumam cada um suas
responsabilidades em relacdo a esse problema tao sério e tdo presente, buscando
tanto a universalizacdo do ensino, como qualidade na educacéo oferecida para a
conclusdo da Educacéao Bésica.

Isso reflete que a evasédo ndo € um problema recente e comum, que vem
se agravando cada vez mais. Essa problematica precisa de um trabalho conjunto
para ser resolvida, com a colaboragdo da familia, que é fornecedora do primeiro

contato educacional, do governo influenciando com o apoio das politicas publicas,
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dos professores com metodologias motivadoras e de todos os membros envolvidos

no ambito escolar.

4.1 Evasao escolar na EJA

A conquista pelo direito & educacao passou por grandes transformacoes,
discernindo a crenca e o pensamento, em que o0 principal objetivo era que todos o0s
cidaddos sem excecdao tivessem direito, acesso e permanéncia na escola de forma
gratuita.

A educacéo inclusiva aborda a necessidade de aprendizagem para jovens
e adultos, permitindo a iniciacdo aos estudos, para que possam ter qualificacdo para

ingressar no mercado de trabalho:

[...] A alfabetizag8o de adultos tem, entre outras virtudes, a capacitacéo de
promover a “seguranga humana” e isso acontece por diversas razdes;
porque o analfabetismo é, por ele mesmo, uma forma de inseguranca;
porque a pessoa alfabetizada tem melhores chances de emprego, tem mais
capacidade de defender seus direitos e participar da vida social e politica; e
finalmente, porque a alfabetizacdo pode ajudar no combate ao sectarismo”.
(GADOTTI, 2009, p.15).

O analfabeto € um cidaddo inseguro que precisa sair desse quadro para
se familiarizar e se assegurar dos seus direitos. A alfabetizacdo para jovens e
adultos apresenta incentivo para melhorar a concepcao de mundo do individuo e
ainda construir saberes. Esse processo traz consigo a esperanca de melhorar de
vida, de se adequar as mudancas que acontecem no mundo, de ser cidadao que
cumpre com seus deveres, com a consciéncia de que seus direitos |lhes s&o
garantidos e ainda lutar por eles, caso seja necessario, sabendo argumentar quando
algo ou alguém tentar lhe impedir de usufrui-los.

A sociedade estd em constante transformacdo em relacdo a diversidade
de cultura e conhecimento, na qual a educacao é responsavel para adequar o
homem a essas modificacbes. Para Freire (2011 p.33), “ndo € possivel fazer uma
reflexdo sobre o que é a educagcdo sem refletir sobre o proprio homem”. A
importancia da educagcdo na vida do homem é crucial para desenvolvé-lo
culturalmente, socialmente e politicamente, fazendo-o refletir sobre si mesmo.

‘A Educacédo de Jovens e Adultos representa outra e nova possibilidade

de acesso ao direito a educacgéo escolar sob uma nova concepg¢do, sob um modelo
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pedagdgico préprio e de organizacdo relativamente recente.” (BRASIL, 2013, p.
345).

Portanto, o principal objetivo da Educacao de Jovens e Adultos, em outras
palavras, é o resgate do tempo perdido desses alunos, que nédo tiveram acesso a
educacdo na idade certa, proporcionando a eles beneficios. Mesmo assim, ocorre,
como em qualquer outra modalidade de ensino, a evaséo.

A evasao escolar na EJA ndo é novidade no cenario educacional, mas a
preocupacao é compreender porque esse numero de evasao s6 aumenta em torno
dessa modalidade. Um estudo feito por Meksenas (1992, p.98), sobre a evasao
escolar dos alunos que estudam a noite, revela que o abandono escolar se d4 em
razdo deles serem “obrigado a trabalhar para sustento proprio e da familia. Exaustos
da maratona diaria e desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos
adolescentes desistem dos estudos sem completar o curso secundario”.

A EJA acolhe, em sua na maioria, jovens que precocemente sao pais na
adolescéncia e precisam abandonar os estudos para trabalhar em prol do sustento
da familia. Também recebe adultos do meio rural, jovens que frequentam a escola
sem regularidade, sujeitos repetentes por reprovacao, sujeitos expulsos da escola,
todos esses individuos tém direito a educacado. Esse € um direito deles assegurados
por lei, que ndo pode |Ihe ser negado. Tratd-los com preconceito sé auxilia no
crescimento do abandono escolar.

O jovem e o adulto ndo deixam de ser cidaddo s6 porque nao tiveram
acesso a educacao ou porque esse direito a educacao Ihes foi negado no passado e
até hoje sofrem as consequéncias dessa descriminac&o. E por isso que a Educacio

de Jovens de Adultos tem como funcao valorizar o sujeito e inclui-lo no meio social.

4.1.1 Evaséao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos na Unidade Integrada Jodo

Gomes

O municipio de Chapadinha-MA possui quatro escola que oferecem
Educacao de Jovens e Adultos, que sédo a Unidade Integrada Dr. Almada Lima Filho
com 109 (cento e nove) alunos matriculados, Unidade Escolar Nossa Senhora das
Dores com 23 (vinte e trés) alunos, Unidade Integrada Manoel José de Santana com

88 (oitenta e oito) alunos e Unidade Integrada Jodo Gomes com 114 (cento e
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catorze) alunos. Totalizando 334 (trezentos e trinta e quatro) alunos inseridos na
Educacéo de Jovens e Adultos no municipio.

Conforme o Censo Escolar de 2017, informac&o obtida com a Secretaria
de Educacédo de Chapadinha - MA, os 109 (cento e nove) alunos da escola U.I Dr.
Almada Lima Filho estédo divididos em: 3° e 4° ano com 28 (vinte e oito) alunos, 5° e
6° ano com 43 (quarenta e trés) alunos e 7° e 8° ano com 38 (trinta e oito) alunos.
Na escola U.E Nossa Senhora das Dores apenas 23 (vinte e trés) alunos no 5° e 6°
ano. Na U.I Manoel José de Santana com 88 (oitenta e oito) alunos divididos em: 7
(sete) no 1° e 2° ano, 6 (seis) no 3° e 4° ano, 28 (vinte e oito) no 5° e 6° e 47
(quarenta e sete) alunos no 7° e 8° ano. Na U. |. Jodo Gomes ha 114 (cento e

catorze) alunos matriculados, como mostra a seguinte tabela.

Tabela 2 - Alunos da Unidade Integrada Jodo Gomes

Ano Aprovado | Reprovados | Desistentes | Transferidos Total
2°e 3° 5 - 3 - 8
4° e 5° 5 - 3 - 8
6°e 7° 16 - 22 - 38
8% e 9° 27 04 29 - 60

(Elaborado pelos Autores, 2018)

Conforme informacgbes passadas pela Coordenacdo Pedagdgica da EJA,
na U. |. Jodo Gomes funcionavam 5 (cinco) salas, 1 (uma) sala para 2° a 5° ano,
sendo turmas multisseriadas, 2 (duas) salas para 6° e 7° ano e 2 (duas) para 8° e 9°
ano. Devido a evasdo dos alunos no decorrer do ano de 2017, finalizaram o ano
letivo com apenas 3 (trés) sala.

Antes da entrevista, teve-se a oportunidade de conversar com alguns
alunos para se familiarizar com eles, um deles falou algo pertinente fora das

perguntas da entrevista:

No més das férias, quando a gente voltou pra estudar, num vieram mais o
mesmo tanto de colegas, eu pensei que fosse sé no primeiro dia, mas hum
foi ndo, desda’ férias que eles num vem mais estudar, um eu sei que foi pro
Estreito ‘trabaiar’ pra la. (Fonte: dados da pesquisa, 2017)

A quantidade de alunos que deixou a escola no periodo das férias foi
significante ao ponto da quantidade de salas diminuirem. Essa informacéo aponta
para a razdo de um deles ter deixado a escola, que foi para trabalhar fora da cidade,
impossibilitando a continuidade e permanéncia desse aluno, deixando presente a

dificuldade de conciliar trabalho e escola, mesmo que seja na cidade.
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4.2 Aluno-trabalhador

O aluno-trabalhador é sinbnimo de uma dupla trajetoria, na qual o fim do
seu expediente de trabalho da lugar a rotina de estudante. S&o individuos que
tiveram como opg¢é&o inserir-se na modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos,
deixando, assim, o seu horério de descanso pela busca da conclusdo dos estudos,
gue por algum motivo foi incontinuo.

Para Frochtengarten (2009 p.19):

0 cair da tarde que anuncia a hora do descanso para grande parte da
populacdo [...] marca, para alguns trabalhadores, o inicio de uma nova
jornada. Sdo homens e mulheres que ndo irdo tdo cedo para casa,
tampouco poderéo repousar [...]. Em vez disso, tomardo o caminho de uma
escola onde, apenas agora, dia e vida ja avancados, retomam uma
formacao precocemente interrompida.

O perfil desses alunos é retratado pelo cansago e exaustdo de um longo
dia de trabalho, e assim dependem de metodologias expressivas para continuar
motivados. O educador € um dos agentes que podem contribuir para permanéncia
desses alunos na sala de aula. Por isso, € preciso estar atento a realidade na qual a
modalidade de Educacdo De Jovens e Adultos estd inserida em relacdo aos
contextos diferenciados dos alunos, considerando a aquisi¢cdo de tempo e espaco de
cada um.

O sono, as dores de cabeca, 0 mau jeito nas costas, a vista cansada, 0s
tremores, os problemas estomacais e a pressao alta ou baixa integram as situacoes
de aprendizagem no supletivo. Esses sintomas, que colaboram para converter a
escola em extensdo do trabalho (Mello e Gomes, 1992), ndo se manifestam sem
interpelar reiteradamente o educador sobre a natureza dos estimulos que ainda
trazem esses homens e mulheres as aulas. (FROCHTENGARTEN, 2009 p.33 apud
MELLO e GOMES, 1992).

Os alunos-trabalhadores da EJA geralmente tém dificuldades de conciliar
trabalho e estudo. E muitos deles nem conseguem encontrar tempo para ir & escola,
por causa dessa problematica que é a metodologia do professor que precisa ser
reelaborada para estimular o aluno que, por vezes, chega muito exausto depois de
uma maratona de trabalho.

Uma coisa é o tempo de um trabalhador que sabe a hora que entra, a
hora que sai, e corresponde a oito horas de trabalho, outra coisa é o tempo de um

sobrevivente em situag6es informais de trabalho. Ele ndo tem tempo, ou melhor, ele
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ndo controla seu tempo, ou ele tem que criar 0 seu tempo. Porém, ndo € um tempo
gue ele cria como bem quer. Esse tempo tem que ser criado em fungcao do ganho de
cada dia. Ele podera terminar as seis da tarde se aquele dia foi bom, mas podera
tentar continuar vendendo pipocas, agua ou quiabos, se aquele dia foi mal. O tempo
dele é tdo instavel quanto a sua forma de trabalhar. (ARROYO, 2007)

Geralmente, o trabalhador que estuda tem seu tempo improvavel, por
vezes, estara presente na sala de aula, outras vezes chegara atrasado ou entéao
nem comparecerd a escola, como dito antes, provocando, assim, reprovacao,
abandono e evasao escolar. Contudo, a EJA, além de alfabetizar os alunos, também
prepara para o mercado de trabalho, por isso que a Educacgéo de Jovens e Adultos
tem um papel fundamental para a aprendizagem continua na vida desse grupo de
pessoas. Essa modalidade deve ser trabalhada com o intuito de ser considerada
aplicavel e deixar de ser tratada como algo sem meérito.

Para Fernandes e Oliveira (2012 p.2), para que o trabalhador seja
moldado de tal forma para entrar no mercado de trabalho, devera ter conhecimento
ou formacdo escolar indispensavel para o aprendizado da funcdo. Todavia,
antigamente, pensava-se em educar somente o suficiente para aprender a ordem
social, pois era através da educacao que se obteria pessoas com bons hébitos de
subordinagéo.

O mercado de trabalho atual exige a qualificacdo profissional, que se
origina da formacdo escolar. A maioria dos jovens estudantes da EJA é também
trabalhador de mé&o de obra barata, que busca concluir o ensino bésico para garantir
maior estabilidade e angariar melhor remuneracéo, investindo na educacgédo para

obter melhor condi¢éo de vida.
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5 ESCOLA-CAMPO E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Segundo o Projeto Politico-Pedagégico de 2015 (PPP), a escola Jodo
Gomes foi criada com a lei n® 152, livro n° 05, no dia 29 de novembro de 1957,
funcionando na localidade Sao Bento. Alguns anos depois, instalou-se na cidade de
Chapadinha, situada na Avenida José Sarney, n° 529, no bairro Areal, sob a
administracdo de Raimundo Vieira Almeida.

A origem do nome Jodo Gomes foi em homenagem ao proprietario das
terras onde a escola foi construida, hoje chamado bairro Areal. O primeiro professor
a trabalhar nesta escola foi 0 senhor Francisco Isaias do Nascimento.

A Unidade Integrada Jodo Gomes possui uma estrutura fisica de 04
(quatro) blocos, onde no primeiro funciona a secretaria e o laboratério de informética
e biblioteca, o segundo, o terceiro e o quarto funcionam salas de aula, cantina,
depdsito, banheiros, sendo um dos banheiros com acessibilidade para pessoas com
dificuldades fisicas. A escola encontra-se rodeada de casas residenciais. No fundo
da escola, encontra-se em constru¢do um ginasio poliesportivo.

Atualmente, a Unidade Integrada Jodo Gomes funciona em trés turnos,
atendendo a uma clientela de 1005 (mil e cinco) alunos matriculados no Ensino
Fundamental Anos Iniciais e na Educacao de Jovens e Adultos.

No turno matutino e vespertino, funciona o Ensino Fundamental de 1° ao
5° ano com 11(onze) turmas, sendo no matutino 03 (trés) salas de primeiro ano, 03
(trés) salas de segundo ano, 03 (trés) salas de terceiro ano e 02 (duas) salas de
guarto ano. No turno vespertino, funcionam 01 (uma) sala de 1° ano, 01 (uma) de 2°
ano, 02 (duas) do 3° ano, 02 (duas) do 4° ano e 05 (cinco) do 5° ano.

No turno noturno, funciona somente a EJA com 01 (uma) sala de 1° e 2°
ano, 01 (uma) sala de 3° e 4° ano, 01 (uma) sala de 5° e 6° ano e 01 (uma) de 7° e
8° ano.

A Unidade Integrada Jodo Gomes possui uma caracteristica peculiar que
a difere das demais que compdem a rede municipal de ensino, pois atende a uma
clientela oriunda de diversas localidades, inclusive da zona rural, onde a maioria sao

filhos de lavradores e beneficiarios dos Programas do Governo Federal.
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5.1 Andlises dos dados da pesquisa

Para obtencao do resultado da pesquisa, foi realizada na escola Unidade
Integrada Jodo Gomes observacoes, aplicacdes de questionarios para 30 (trinta)
alunos e entrevista com 10 (dez) alunos, entrevista com a gestora, entrevista com 2
(duas) professoras da EJA e também entrevista com 4 (quatro) alunos evadidos.

A pesquisa de campo objetiva compreender os motivos que levaram 0s
alunos a evadirem da escola, conhecer a rotina dos alunos-trabalhadores, entender
a razao do retorno de alguns alunos que abandonaram a escola por um tempo e
saber como a escola age diante dessa realidade de evasao, abandono e retorno. Os
guestionarios serviram para que os alunos retratassem o motivo de fazerem parte da

EJA, e dos beneficios que ela atribuia a eles.

e Entrevista com a Gestora

A coleta de dados iniciou-se com a gestora da escola. A entrevista foi
realizada na secretaria da escola. Ela ndo se pronunciou muito, mas, em poucas
palavras, relatou a importancia da modalidade EJA na vida dos jovens e adultos,
principalmente que ndo séo alfabetizados.

Ao ser guestionada sobre a funcéo da EJA, a gestora relatou:

No meu ponto de vista a EJA é primordial, além de ser o antigo ensino
fundamental. Ela absorve muito a questdo do jovem, pessoas de maior
idade que querem aprender, tem muito jovens e pessoas de maior idade
gue ndo sabem ler e escrever. Entdo a EJA abre esse espaco e fornece um
espaco grandioso ‘pra’ poder as pessoas aprenderem mais. (Dados da
Pesquisa, 2018).

A identidade da EJA, [...] firma a importancia de uma préatica pedagogica
emancipatéria e propulsora de transformacdes. Seus sujeitos sdo essencialmente
cidadaos(és) que nao tiveram direito a educacao, e tantos outros assegurados, em
outras faces da vida. (CAPUCHO, 2015, p. 75).

A gestora falou sobre a EJA, mencionando a grande importancia dela na
vida das pessoas analfabetas nos dias de hoje, ressaltando a oportunidade que essa
modalidade oferece a esses alunos.

De acordo com a gestora, a frequéncia sistematica que acompanha a

permanéncia e desisténcia dos alunos é feita anualmente. Ao ser questionada sobre
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0 motivo dos alunos desistirem dos estudos, sendo que a EJA serve para beneficia-

los com mais oportunidade para estudar, ela respondeu o seguinte:

Eu acredito que devido a falta de apoio familiar, apoio do governo e
municipal também, porque essa modalidade requer um pouco mais
de apoio.

Segundo Capucho (2015, p. 72), “isto significa desafiar governos e
escolas a incluir a todos (as) independentemente de suas condi¢des fisicas, sociais,
linguisticas ou outras, garantindo acesso, a aprendizagem, a socializacdo e a
permanéncia.”

Observa-se que a gestora deixou evidente a falta de apoio, tanto familiar
como governamental, que acaba contribuindo com a desisténcia, abandono e até
mesmo evasdo, trazendo a tona um dos principais motivos que atinge essa
modalidade. Sobre o que a escola oferece aos alunos da Educacdo de Jovens e

Adultos, respondeu o seguinte:

A escola da o suporte, faz o acompanhamento direto com os
professores, que apesar das dificuldades cumprem o seu papel.

A educacdo como direito de todos assegura as criancas, aos jovens e
adultos poder frequentar e permanecer na escola para que sua funcéo seja exercida,
atendendo as necessidades dos educandos. Segundo Gadotti (2009), o direito a
educacdo permanente é uma exigéncia para que haja direitos iguais para todos,
ressaltando ainda que esse direito ndo deve se limitar somente as criancas e aos
jovens. De acordo com a gestora, a escola passa por dificuldades, mas os
problemas néo interferem, fazendo com que a escola exerca sua fungcdo como tal.

Relatou ainda que a preocupacao maior em relacdo a evasao era com o
publico jovem. Afirmou que era necessario fazer uma analise para descobrir o
motivo do abandono e que esse processo levaria um tempo para obter os
resultados, baseando-se na ideia de que cada um dos alunos que deixa a escola
tem o seu motivo particular.

A gestora ndo prolongou suas respostas, respondeu de maneira curta e
simples, mesmo assim sua participacdo foi de grande importancia. Por meio da
entrevista, constatou-se que a evasao acontece na escola por motivos variados,
porém o0 mais preocupante € a falta de apoio do poder publico e a falta de incentivo

dos pais que deixam a mercé os jovens inseridos nessa modalidade.
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e Entrevista com os professores

Ao concluir a entrevista com a gestora, realizou-se a entrevista com as
professoras. Conforme dados fornecidos pela prépria escola, a modalidade EJA
conta com o trabalho de 3 (trés) professoras. Apenas 2(duas) delas se dispuseram a
contribuir com a pesquisa e serao identificadas como professora A e professora B. A
entrevista aconteceu antes da aula, em uma sala que nao funcionava no turno
noturno.

E preciso estar atendo & realidade na qual essa modalidade esta inserida
em relacdo aos contextos diferenciados dos alunos, considerando a disponibilidade
de tempo e espaco de cada um, que dificulta o trabalho pedagdgico do professor

atuante para desenvolver saberes e fazeres de um publico tao distinto.

Tabela 3 - Qual a maior dificuldade encontrada em sala de aula?

Professora A “Evasao escolar, a minha maior dificuldade é essa”

Professora B “Manter a frequéncia dos alunos”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

O que os professores estdo fazendo para que os alunos ndo permanecam
na escola parte de uma reflexdo sobre as préaticas docentes. Freire (1996, p. 39)
ressalta que na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflex&o critica sobre a sua pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.

Ambas as professoras, tanto a “A” como a “B”, responderam que a maior
dificuldade em sala de aula, em outras palavras, € a manter os alunos em sala.
Nota-se que algo acontece para que os alunos acabem deixando a escola. A partir

dessas respostas, surge um novo elemento na elucidar a evasao escolar.

Tabela 4 - Qual a sua relagdo com os alunos?

Professor A “Boa, uma relacdo amigavel”
Professor B “Até 0 momento eu acho super-boa, a gente se dar super-
bem”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

O espaco pedagodgico € um texto para ser “lido”, interpretado, “escrito” e

“rescrito”. Nesse sentido, quando mais solidariedade exista entre o educador e
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educandos no “trato” deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democraticas se abrem na escola. (FREIRE, 1996, p. 97).

Uma relacdo harmoniosa entre professor e aluno facilita o
desenvolvimento do educando quanto a construcdo de conhecimento. Quanto mais
0 educador respeita o tempo e espacgo de cada aluno, ele conquista a sua confianca,
garantindo assim a ambiente agradavel dentro da sala de aula.

Tabela 5 - Alguns alunos apresentam dificuldades? Quais estratégias utilizadas para
ajudar nas dificuldades desses alunos?

Professor A “Olha como eu trabalho com matematica, eu sempre
busco problemas ligados a realidades deles, trabalhando
com as notas que eles pegam nos comércios, sempre na
matematica eu procuro fazer isso, ligar mesmo no dia a

dia deles.”

Professor B “Existem alguns com muita dificuldade na questdo da
leitura e da escrita também, e a gente tenta trabalhar a

interdisciplinaridade”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

De acordo com Vera Capucho (2015, p. 66), esse campo exige de seus
(suas) profissionais um olhar diferenciado para as necessidades de aprendizagem
dos diferentes publicos presentes em sala de aula, formulacdo de propostas de
politicas pedagogicas flexiveis aos diferentes contextos nos quais se efetiva a
pratica, dominio de temas emergentes, pertinentes as necessidades dos(as)
estudantes e de suas comunidades, bem como dominio dos conteudos de area e
metodologias adequadas &s diferentes faixas etarias que a EJA engloba.

Os profissionais e os educandos, como figuras centrais do cenario
educacional, necessitam de uma relacdo que apresentem melhores metodologias de
ensino pelo professor, abordando ideias significativas que despertem o interesse dos

alunos da EJA, que muitas vezes chegam desmotivados na sala de aula.

Tabela 6 - Que materiais de conhecimentos dos adultos séo utilizados nas aulas?

Professor A “Eu busco a realidade deles.”

Professor B “Cartazes, videos, producéo de textos.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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A professora “A” destacou que utiliza tematicas de acordo com o cotidiano
do aluno, a professora “B” realiza sua aula com materiais diversificados. Portanto, as
praticas pedagogicas sao alternativas que os educadores empregam para realizar
uma metodologia atraente e necessaria para motivar os alunos.

Ha outro ponto a considerar ao se refletir sobre o cenario e as
perspectivas da educacgédo de jovens e adultos hoje no Brasil: o da concepcao de
EJA. Mesmo depois de cinquenta anos de criacdo do Método Paulo Freire, ainda
existem materiais didaticos utilizados em programas de EJA que ndo superaram a
visdo infantilizada da educacdo de adultos. “E uma humilhagdo para um adulto ter
que estudar como se fosse uma crianga, renunciando a tudo o que a vida lhe
ensinou. E preciso respeitar o aluno por meio de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia.” (GADOTTI, 2008, p. 27).

O professor que busca trabalhar o cotidiano dos alunos encontra nesse
aspecto a seguranca de ensinar a partir daquilo que eles vivem, afinal € a vida deles

gue estara sendo tema na sala de aula, e isso possibilita a sua aprendizagem.

Tabela 7 - Quais as metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem?

Professor A “Trabalhos em grupos, trabalho individual, as vezes fago ditado
com palavras soltas, fazendo uma competicao entre eles, eles

gostam mesmo.”

Professor B “Fichas”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Observa-se algo de grande importancia na metodologia da professora A,
ela instiga o interesse dos alunos fazendo ditados com palavras soltas, causando
certa competicdo tanto de quem escreve primeiro, como guem escreve a palavra
certa ou aproximadamente certa.

Paulo Freire (2011, p. 16) ao objetivar uma palavra geradora [...] afirma
que “o alfabetizando ja estd motivado para ndo s6 buscar o mecanismo de sua
recomposicao e da composicado de novas palavras, mas também para escrever seu
pensamento.”

Quando ha liberdade para transformar aulas monétonas em aulas
dindmicas, existe também o prazer de criar novas possibilidades de ensinar,

ressaltando que essa contribuicdo metodologica do professor e o retorno da
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7

aprendizagem do aluno também ¢é resultado da convivéncia harménica entre

professor e aluno.

Tabela 8 - Como é a relacéo aluno-aluno? Existem preconceitos entre eles?

Professor A “Até o momento ndo, 0 que eu percebo mesmo as vezes é so

conversas mesmo, outra coisa nao.”

Professor B ‘S0 tem uma questdo que dar pra relevar, que é o
homossexualismo. Questdo de diferencas, que temos que
respeitar, eu sempre bato na mesma tecla, incentivando os
alunos a nao questionar isso, porque a gente tem que

respeitar.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Para Garcia e Machado (2013, p.75 apud JATOBA, 1999, p. 95-96),

o professor deve ter sempre em mente de que seu papel é de agente de
transformacéo social e como tal pode, pela educacdo, combater, no plano
de atitudes, a discriminacdo manifestada em gestos, comportamentos e
palavras, que afasta e estigmatiza grupos sociais. Cabe ao professor
construir relacdes de confianga para que o aluno possa perceber-se e viver,
antes de mais nada, como ser social.

Por meio da educacéo, o individuo se transforma, e o mediador dessa
transformacao é o professor, que tem a possibilidade de mudar o comportamento de
seus alunos mediante aulas preparadas com base nas vivéncias, no cotidiano dos
educandos. Logo, a relacdo professor-aluno deve ser pautada no respeito muatuo
para que se crie autoconfianca e desperte o desejo de socializacdo nos jovens e

adultos.

e Alunos

Em relacdo aos alunos, a entrevista foi realizada em salas vazias, um por
vez, para que eles ndo repetissem a respostas dos outros e também para que eles
se sentissem a vontade para responder 0 que quisessem, sem se sentir coagidos
pelos colegas. Serao identificados como alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G”, “H”, “I”
e “J".

Tabela 9 - Qual o motivo de estar estudando na EJA?

Aluno A “Recuperar o tempo que eu ja perdi, ficando reprovado”
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Aluno B

“Por causa que eu fui trabaia’ com meu pai e ele pediu pra mim

estudar de noite e ajudar ele de manha”

Aluno C

“Porque eu quero recuperar o tempo perdido, que eu nao estudei
direito, fui ter filhos e fui pro interior e depois retornei e pretendo

terminar”

Aluno D

“‘Recuperar o tempo perdido, de ter desistindo um ano”

Aluno E

“Meu motivo € que eu fui trabalhar, a empresa me chamou e quando
eu cheguei la ndo tinha o primeiro grau, ai t6 estudando ja pensando

em ir chegar la mostrar que eu tenho agora”

Aluno F

“Meu motivo é porque é legal, porque eu quero ser alguém na minha

vida”

Aluno G

“O motivo é porque eu parei meus estudos no ano de 93, minha
juventude, ai meu pai morava na zona rural, e foi a época que eu fiz
até o quarto ano, minha mae néo tinha condicdo de me botar na
cidade, ndo queria me botar nas casas aleia, ai fui parei, ai tive familia,
sou mae de trés filhas com muito orgulho, ai agora resolvi estudar de
novo, estou me dando muito bem se depender de mim quero ir até o

final”

Aluno H

“Porque eu fiquei parado muitos anos, e desisti e quero terminar 0s

estudos”

Aluno |

“Porque eu passei mais de 10 anos sem estudar e a gente sem estudo
ndo consegue nada, e é muito complicado se a gente num ‘suber aler’,

e eu tenho um objetivo de vencer na vida”

Aluno J

“Porque eu fiquei reprovado e desistir ai depois mudei pra de noite”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As respostas dadas pelos alunos da EJA deixam evidente que o real

motivo de estarem estudando nessa modalidade é devido a falta de acesso a escola

no tempo certo. Alguns tém a EJA como recuperacdo de tempo perdido,

reconquistar a educacéo que se perdeu, quando desistiram, e ainda a oportunidade

de conquistar um futuro promissor.

Vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no Art. 37, inciso 1°,

indica que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos



47

adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL,
2013, p. 347).

Todos esses alunos tiveram seus motivos particulares para voltar aos
estudos. Sem saber, a lei os assegura essa condicdo de retorno a escola,
funcionando no turno noturno, dando oportunidade para os alunos-trabalhadores que
durante o dia ndo podem frequentar as aulas por motivo de trabalho.

Tabela 10 - Ja desistiu da EJA? O que Ihes fizeram voltar?

Aluno A “J4. Desisti um ano. Voltei pra ter um futuro melhor. E ndo penso mais
em desistir”

Aluno B “Nao desisti ainda nenhuma vez.”

Aluno C “Também nao desisti. S6 penso em terminar e fazer uma faculdade”

Aluno D “J4 estou terminando e ndo vou desistir.”

Aluno E “Primeiro ano que estou estudando, ndo pretendo desistir, apesar dos

problemas de saude, ndo penso em deixar os estudos”

Aluno F “‘Sim. Trés vezes. A primeira por causa de ‘muier’, que estudava aqui
de noite também, depois foi porque meus pais separaram também, sé
voltei porque a firma pediu gente com primeiro grau completo.
Emprego aqui é fraco, por isso que eu quero estudar pra trabalhar em

um lugar melhor.”

7

Aluno G “Nao desisti, mas ja pensei, porque estudar a noite € muito ruim, a

gente quer sair pra passear e tem que vim pra as aulas.”

Aluno H ‘Ja desistir uma vez. Voltei porque ouvir os conselhos dos meus
amigos, dos meus pais e dos meus professores que gostavam muito
de mim, porque muitos moleques estdo entrando no mundo das

drogas, ai eu cologuei isso na minha cabeca, vou estudar de novo.”

Aluno | “J4, o que me fez voltar foi os conselhos dos meus pais. Ndo penso
mais em desistir, porque € s6 com os estudos que a gente consegue

as coisas.”

Aluno J ‘Ja desistir duas vezes, voltei porque meus amigos ficaram dizendo
que a gente tem que estudar, agora mesmo eu estava pensando em

desistir, mas os professores incentivam a gente a continuar, as vezes a
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gente ftrabaia’, chega cansado do ‘trabaio’, sem forcas, mas mesmo

assim a gente precisa estudar pra ter alguma coisa na vida.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

A educacao é algo simbdlico na vida de qualquer ser humano, é ela que
nos propicia melhores oportunidades e novos olhares sobre o mundo. Dos cincos
alunos que desistiram e retornaram, observou-se que eles tém a educacdo como
oportunidade de ser e ter algo melhor, o incentivo vindo dos colegas, também
estudantes da EJA, apoio dos professores, a conclusdo da educacdo béasica para
conseguir um trabalho e a propria vontade de concluir o estudo foram razdes que
fizeram esses alunos retornarem para a escola. Os alunos que ndo desistiram tem o
desejo de concluir os estudos e, possivelmente, ingressar no ensino superior, apesar
das dificuldades que frequentam na escola para mudar de vida.

Destaca-se que o aluno “F”, é caracterizado por trés desisténcias: passou
por problemas familiares que resultou em uma de suas desisténcias, teve
dificuldades de conseguir um emprego por ndo ter o primeiro grau completo,
retornou a escola, porque quer concluir os estudos para conseguir um emprego que
o remunere melhor. O aluno “H” teve todo o incentivo dos professores e a
consciéncia de que o mundo da criminalidade seduz muitos jovens e que néao
pretende fazer parte dela, e acredita que a educacao pode libertar o ser humano das
coisas improprias. O aluno “J” ja desistiu duas vezes da escola, e ja queria desistir
pela terceira vez devido ao cansaco causado pelo trabalho. Mesmo com esse

desafio por ele enfrentado, ele adverte que € preciso estudar para melhorar de vida.

Tabela 11 - Quais as dificuldades encontradas em sala de aula?

Aluno A “Tenho dificuldade na matéria de matemética.”

Aluno B “Nao tenho dificuldade em nenhuma”

Aluno C “Néo tenho”

Aluno D “Néao vejo dificuldade em nada”

Aluno E “O que eu acho assim, mais... € que eu sou um pouco fraca em

matematica, principalmente aquelas contas de dividir, fico toda
perdida. O resto ndo tenho, logo eu sei ler, sei pesquisar no livro,
matematica eu me atrapalho um pouco, nas conta de dividir, agora de

vezes, de menos € comigo.”

Aluno F “Por enquanto nada ndo.”
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Aluno G “‘Mais é as matérias.”

Aluno H “Eu acho que nenhuma, porque todas as professoras sdo iguais, todas
elas tem a capacidade de explicar pra gente, tem gente que num
entende, ai eu sou assim, eu num entendo quase nada, porque eu

tenho dificuldade de entender as coisas, ai tem que ter paciéncia.”

Aluno | “Questao de entender, eu tenho muita dificuldade.”

Aluno J Nenhuma, os professores séo legais, companheiros.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As dificuldades encontradas pelos alunos da EJA da Unidade Integrada
Jodo Gomes séo dificuldades minimas que eles mesmos afirmaram que, para
solucionar, precisa apenas da paciéncia do professor. Para Freire (2011, p. 113), “a
confianca vai fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais companheiros na
pronuncia do mundo.” A boa relacdo professor-aluno afirmada na entrevista tanto
pelas professoras como pelos alunos € de grande relevancia para que os alunos
sejam motivados a superar as dificuldades encontradas por eles. De acordo com as
respostas dos alunos, as dificuldades geradas pelas disciplinas séo resolvidas com

as explicacoes das professoras.

Tabela 12 - O material usado em sala de aula corresponde a sua realidade?

Aluno A “Nao. So fala de outros lugares, onde tem mar, aqui num tem praia.”

Aluno B “Nao”.

Aluno C “Tem, fala da historia do passado”

Aluno D ‘Nao”

Aluno E “Né&o. Eu acho tranquilo.”

Aluno F “Pouco, mas serve.”

Aluno G “Sim.”

Aluno H “Algumas coisas, porque tipo assim, os professores ensinam pra gente
coisas que eu nunca nem vi, mas eles estdo passando conhecimento

pra gente e € assim mesmo.”

Aluno | ‘Algumas coisas. Quando se fala na realidade da gente, sobre
politica.”
Aluno J ‘Sim”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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Vera Capucho (2015, p. 97) ressalta que além da discussdo em torno das
possiveis praticas de alfabetizacdo de jovens e adultos, hoje o desafio estd em
pensar praticas pedagogicas pertinentes ao ensino e a aprendizagem dos diferentes
conteudos de area, nas diversas etapas e espacos em que a EJA se desenvolve.

A EJA trabalha com um publico diversificado e, por isso, é preciso
trabalhar a interdisciplinaridade como mencionou a professora “B” na primeira
entrevista, remodelando todo processo de ensino e aprendizagem de maneira que
nao prejudigue os alunos avancados e nem deixem pra tras os alunos que
apresentam dificuldades.

Conforme as respostas de 4 (quatro) dos alunos, o material usado em
sala de aula ndo corresponde a realidade deles. Os demais alunos ficaram receosos
em dizer que o material ndo condizia com a sua realidade, porém, com outras

palavras, falaram que usam sem problema nenhum.

Tabela 13 - Os professores sdo capacitados para desempenhar o papel de
educador?

Aluno A “Sim”

Aluno B “Tem capacidade”

Aluno C “Sim”

Aluno D “Sim”

Aluno E “Até no momento nao tenho nada a dizer, sdo todos 6timos, na minha

sala sdo quatro professores, até agora estao indo muito bem.”

Aluno F “Séo bons”
Aluno G “Sao sim. Explicam bem direitin”
Aluno H “‘Sao, porque eles sdo bem educados, se dao bem com a gente,

sempre ddo segunda chance pra gente, por tanta coisa que a gente
faz, ainda gostam da gente, ddo a segunda chance e tem muita gente

que nao aproveita isso.”

Aluno | “Sim, porque sabem da aula, explicam bem pra gente poder entender”

Aluno J “Sim, sao.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Ao serem questionados se o0s professores tém a capacidade de
desempenharem o papel de educador, todos os alunos entrevistados responderam

gue sdo profissionais capacitados, e essa capacidade é devido aos professores
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explicarem as aulas de forma clara, oportunizar mais de uma vez aos alunos que
tém dificuldade de aprendizagem e manterem uma boa relagdo com eles.
Observou-se que o Aluno “E” cita que em sua sala ha 4 (quatro)
professores e, segundo informacfes fornecidas pela escola, a modalidade EJA,
conta com o trabalho de apenas 3 (trés). Entrou-se em contato com a gestora da
escola para desvendar essa contradicdo entre a resposta do aluno e a informacgao
da escola. Descobriu-se que o quarto professor ao qual o aluno se refere é filha de

uma das professoras que substituiu sua mae, quando ela ndo pbéde dar a aula.

Tabela 14 - Existe alguma dificuldade para se manterem em sala de aula?

Aluno A ‘Nao”

Aluno B Nao, nunca nem pensei em matar aula”

Aluno C “De noite pra mim € melhor”

Aluno D “Nao tenho dificuldade”

Aluno E “Nao, gracas a Deus, eu e meus companheiros de sala se damos
muito bem.”

Aluno F “‘E a matematica eu sou muito ruim”

Aluno G “Preguica”

Aluno H “Néo, porque eu venho mesmo é com vontade de estudar e aprender

mais e conhecer coisas novas.”

Aluno | ‘Nao, nenhuma.”

Aluno J “S06 o cansaco mesmo.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As dificuldades encontradas pelo aluno “J” é lidar com o cansaco.
Relacionando as respostas da tabela 8 com as da tabela 12, verificou-se que o
cansaco ao qual ele se refere é devido trabalhar durante o dia e estudar durante a
noite, um dos motivos pelo qual despertava a vontade de desistir.

Abrantes (2012, p.2 apud Oliveira, 2004, p.123) ressalta que “aqueles que
nao estudam tém poucas chances de obter e manter, no mercado de trabalho, uma
ocupacao profissional que lhes dé satisfacdo e remuneragcao condigna.” O que faz
perceber que essa afirmacdo torna legitima a perspectiva da educacdo como
garantia de um futuro melhor e o que ela é capaz de realizar mudancas significativas

na vida do ser humano.
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O aluno-trabalhador tem dificuldades de conciliar trabalho e estudos, até
mesmo quem trabalha um periodo enfrenta essa dificuldade. Quem trabalha no
periodo integral e a noite tem o compromisso de estudar enfrenta uma ardua rotina,
como € o caso do aluno “J” que concluiu em sua resposta afirmando que precisa da
escola para conseguir algo melhor.

Esse alunos buscam terminar os estudos e garantir uma formacgéo dos

sonhos como disse um dos alunos entrevistado apds terminar a entrevista:

Eu sempre sonhei em ser advogado um dia, porque tem muito acontecido
por ai, e acho que deve ser uma profissdo boa, e eu vou correr atras do
meu sonho.”

Como mencionado anteriormente, os alunos da EJA ndo deixam de ser
cidadaos s6 porque nao tiveram acesso a educacao no tempo certo, ou porque esse
direito lhes foi tirado no passado, impossibilitando os de terem a educacgédo béasica
concluida. Esses alunos também tém sonhos a realizar assim como as criancas que

fantasiam ser profissionais nas brincadeiras.
e Alunos evadidos

A entrevista foi realizada com 4 (quatro) alunos evadidos e ocorreu na
propria residéncia deles. Os alunos disponibilizaram-se para esclarecer quais eram
suas dificuldades dentro da sala de aula e os motivos que o levaram a evadir-se da

escola.

Tabela 15 - Qual o ano vocé estava cursando?

Aluno evadido A | “Era a primeira série”

Aluno evadido B | “Era a primeira e segunda série”

Aluno evadido C | “A primeira série”

Aluno evadido D | “A quarta e quinta série”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Os perfis dos 3 (trés) alunos evadidos sao de adultos de mais de 50 anos
de idade. Todos cursavam a primeira série, quando deixaram a escola. E o0 4° aluno
tem pouco mais de 29 anos e ja estava cursando a 42 e 52 série, quando evadiu-se

da escola.
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Tabela 16 - Qual o motivo o levou afastar-se dos estudos?

Aluno evadido A | “Porque eu ndo tava enxergando mais, porque eu ja to

na terceira idade”

Aluno evadido B | “Porque num enxergava.”

Aluno evadido C | “Por que eu achava longe, cansada n&do conseguia ir.”

Aluno evadido D | “Porque as vez doia muito minha cabeca, num tem? Ai
sair pra ftrabaiar’, e quando eu estudava muito minha

cabeca doia, ai eu sai.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Observou-se que 0s motivos pelos quais os alunos “A” e “B” evadiram-se
da escola séo ocasionados pela dificuldade da viséo; o aluno “C” aponta que a razéo
gue provocou o afastamento foi a distancia da escola, que depois de uma rotina
diaria, encontrava-se cansado e acabou por deixar os estudos; o aluno “D” afirma
gue dois motivos o levaram a evadir-se: o primeiro foi devido a fortes dores de
cabeca ao estudar e 0 segundo porque teve que sair da sua cidade para trabalhar

em outro lugar, dificultando a permanéncia na escola.

Tabela 17 - Havia incentivadores na sua familia?

Aluno evadido A | “N&o, s0 eu que tinha vontade de aprender.”

Aluno evadido B “‘Minha muier”

Aluno evadido C | “Tinha 0 meu esposo.”

Aluno evadido D | “O pai e a mée”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As respostas a essa pergunta instigam a refletir sobre a falta de apoio
familiar que a gestora menciona em sua entrevista anteriormente. O aluno “A” fala
gue nao havia incentivadores na sua familia, porém as respostas dos alunos “B”, “C”
e “D” contradizem a fala da gestora, existindo apoio familiar. Logo, esse pode néo
ser considerado um motivo concreto para que evasao aconteca.

Silva (2010) ressalta que € importante que pais e responsaveis aprendam
a ajudar a resgatar e reconstruir a autoestima do aluno da EJA para que ele tenha
interesse em aprender, tracar objetivos positivos para sua vida e conquista-los,

demonstrando amor por esses alunos e interesse em ajudar no resgate e na
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realizacdo de seus sonhos, ainda que o aprendente seja alguém responsavel pelos
seus atos, como é o caso do aluno da EJA.

Embora os alunos tenham tido o incentivo dos pais e companheiro (as),
ainda assim nao foi o suficiente para que os alunos permanecessem e concluissem
os estudos. Alunos adultos sao diferentes dos alunos criangas, os adultos ja
decidem por si s6 e, mesmo assim, o apoio familiar € de grande valia para que eles

nao deixassem a escola.

Tabela 18 - Qual era a sua maior dificuldade em sala de aula?

Aluno evadido A | “Era todo, por que eu ndo tinha ‘6cus’ e ndo enxergava

direito.”

Aluno evadido B | “Por que eu ja tava véi’ e num enxergava a leitura”

Aluno evadido C “Era escrever”

Aluno evadido D “‘Num saber muito a ler”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos “A” e “B” € também um dos
motivos que os levou a sair da escola, o problema da visédo e a falta de recursos
para solucionar o problema, ou seja, a necessidade de se ter um o6culos, para
aprimorar a visdo, na hora de escrever e de ler. O aluno “C” relatou que tinha
dificuldades na escrita e o aluno “D” pouco sabia ler.

E importante lembrar que o problema pertinente nessa questio é o
dificuldade visual citado pela segunda vez nas respostas dos evadidos “A” e “B”.
Diante desse circunstancia, surge um questionamento em relacao a contribuicao do
poder publico em solucionar o problema, para que nao houvesse alunos evadidos

por conta de problemas de visdo em sala de aula.

Tabela 19 - Vocé pretende voltar aos estudos?

Aluno evadido A | “N&o, por que “t6” de idade e num enxergo de noite.”

Aluno evadido B | “Nao, ja “t6 véi” demais, ndo tem mais como eu voltar.”

Aluno evadido C | “Agora néo, por que agora eu td cuidando da minha méae

nao posso ir.”

Aluno evadido D “Nao. To6 ficando véi demais e t6 trabalhando, num da

pra mim nao.”

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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Dos quatro alunos evadidos, todos afirmaram que ndao pensam em voltar,
dois deles por causa da idade, um por ter que cuidar dos familiares mais velhos, e
outro afirmou esta envelhecendo e trabalhando e, assim néo conseguiria conciliar o

tempo de estudo com o de trabalho.

e Analise dos questionarios

Realizou-se a aplicacédo de questionarios para 30 (trinta) alunos, sendo 10
(dez) de cada turma. A aplicacdo aconteceu na sala de informatica, por ter um
espaco mais amplo. Contou-se com a ajuda de duas professoras, e uma auxiliar de

direcéo.

Gréafico 1 - Recursos ultilizados em sala de aula

Além do livro didatico, o professor utiliza outros recursos em
sala de aula?

3%

B W&o, apenas o livro
didatico
W 5im, apresenta

gtividades variadas

O professor faz uso
apenas da linguagem
aral

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

De acordo com as respostas colhidas, em relagdo aos recursos utilizados
pelos professores em sala de aula, 90 % (noventa) responderam que o professor
apresenta atividades variadas, 7 % (sete) usam apenas o livro didatico e os 3 %
(trés) que o professor faz uso apenas da linguagem. A metodologia trabalhada pelo
professor é apropriada para a modalidade de ensino, manifestando que o motivo dos
alunos evadirem-se da escola ndo esta relacionada a falta de recursos variados do

professor.
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Grafico 2 - Material correspondente a realidade dos alunos

O material que é usado em sala de aula é
correspondente a sua realidade?

B Sim, e & bem mais
interessante

m Mo, o material &
desatualizado

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Em relacdo ao material ser apropriado a realidade deles, 10 (dez) % dos
alunos respondeu que n&o correspondem, e ainda que o material estava
desatualizado, os 90% (noventa) responderam que o0 material estava adequado e
gue ainda era mais interessante que a realidade deles.

Gadotti (2008, p.28) ressalta que é preciso que considerar o que distingue
um jovem de um adulto. Os jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados
uma vez quando tiveram seu direito a educacdo negado. Ndo podem agora, ao
retomar sua instrucdo, serem humilhados mais uma vez, por uma metodologia que
Ihes nega o direito de afirmacédo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura. Por
isso, essa inclusdo do jovem e do adulto precisa ser uma inclusdo com uma nova
qualidade. N&do € a qualidade da escola que eles nao frequentaram quando eram
criancas. Nao se trata de uma qualidade formal, mas de construir uma qualidade
social e politica. E uma nova escola. E preciso esforco, lucidez e forca para construi-
la. Sera preciso muito dialogo, respeito e competéncia também.

E convincente que a maior porcentagem tenha respondido que o material
condizia com o cotidiano deles, sendo ainda mais atraente que a sua realidade.
Embora exista uma menor porcentagem que afirma que o material ndo tem relacéo
com a sua realidade, isso leva a questionar como essa parcela de alunos

desenvolve a sua aprendizagem, baseando-se em algo fora do seu contexto de vida.
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Grafico 3 - Dificuldades encontradas em sala de aula

Quais as dificuldades encontradas por vocé em
sala de aula?

H Ler, escrever e
compreender

H A conciliacdo entre
trabalho e escola
N&o tenho dificuldades

m Qutras

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

As dificuldades encontradas em sala de aula por 20% (vinte) dos alunos
sao de ler, escrever e compreender, 36% (trinta e seis) tém dificuldade de conciliar
trabalho e escola, 27% (vinte e sete) afirmaram nao ter dificuldade em nada e os
17% (dezessete) asseguraram ter outras dificuldades.

Observa-se que a maior porcentagem indica ter dificuldades em conciliar
trabalho e estudo, sendo este considerado um dos motivos que ocasiona a evasao
dos alunos da Unidade Integrada Jodo Gomes. A segunda maior dificuldade é da
leitura, escrita e compreensdo que, como foi afirmado em entrevista pelos alunos,

sao problemas que podem ser resolvidos com a paciéncia dos educadores.

Gréfico 4 - Capacidade dos professores para exercer a fungéo

Vocé acha que os professores estdo capacitados para
desempenhar o papel de educadores?

3%

ESim
ENao
Talvez

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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Conforme respostas, para 90% (noventa) dos alunos os professores estao
capacitados para desempenhar o papel de educador, 7% (sete) afirmaram que os
professores ndo tém capacidade para a funcédo de educador e 3% ficaram na duvida.

Gadotti (2008, p.28) afirma que “um programa de educacao de adultos,
por essa razdo, ndo pode ser avaliado apenas pelo seu rigor metodolégico, mas pelo
impacto gerado na qualidade de vida da populacao beneficiada.”

Alguns alunos da EJA em um conceito mais franco ndo estédo
preocupados se o0s professores estdo aptos para exercer o cargo, € nem a
curiosidade de saber se sdo qualificados para érea, priorizam terminar os estudos e
manter a boa relacdo entre eles. Em outras palavras, eles acreditam que o
profissional capacitado € aquele que os incentiva e dao apoio para prosseguir nos

estudos.

Grafico 5 - Motivo de estar estudando na EJA

Qual o motivo de estarem estudando na EJA?

m N3&o tiveram acesso a
escola antes

® Terminar a Educagéo
Basica
Trabalha durante o dia

37% m Preferéncia

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Os alunos que foram entrevistados, em sua maioria, responderam que
estavam estudando na EJA para resgatar o tempo perdido, e porque nao tiveram
acesso a escola no tempo certo. Nos questionarios 20% (vinte) responderam que
nao tiveram acesso antes, 13% (treze) responderam que estdo estudando na EJA
para concluir a Educacdo Béasica que, por alguma razao, foi interrompida, 30 %
(trinta) estdo por preferéncia e 37% (trinta e sete) estdo estudando na EJA, devido
trabalhar no turno diurno.

Nota-se que o motivo de estarem inseridos na EJA é uma opcédo dos

alunos-trabalhadores que trabalham durante o dia e tem a noite para estudar. Para
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outros, a escolha de querer estudar a noite, como mencionado na entrevista por um
dos alunos, é o fato de ser melhor para estudar nesse turno.

Diante de tantos elementos, pode-se considerar que varios foram o0s
motivos que levaram esses alunos a evadir-se da escola, trabalhar e estudar, falta
de apoio do poder publico, dificuldades na visdo, cansaco fisico, dores de cabecas,
dificuldades de aprendizagem, idade avancada, deslocamento para outra cidade em

busca de emprego, fatores que prejudicaram muito sua vida escolar.
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6 CONCLUSAO

A pesquisa em relacdo a problematica da evasao escolar na modalidade
EJA na Unidade Integrada Jodo Gomes no municipio de Chapadinha-MA foi de
grande contribuicdo para compreender os motivos que provocam o grande indice
desse grave fenémeno.

Sendo a evasdo escolar algo comum na educacdo em qualquer
modalidade, é consideravel a participacdo dos envolvidos na pesquisa, bem como a
gestora e os professores em tentar diminuir o prejuizo causado pela evasdo. O
estudo indicou véarios apontamentos em relagdo aos motivos que levam os alunos a
deixarem os estudos, entrando para o quadro de evadidos, porém ha duas causas
principais que merecem ser evidenciados.

A primeira € a conciliagdo entre trabalho e escola. A maior porcentagem
dos entrevistados relatou que trabalhar e estudar € uma dificuldade que enfrentam.
Quem trabalha durante todo o dia, chega em sala de aula cansado, as vezes
atrasado, outras acabam nem comparecem com regularidade as aulas, resultando
no mal desempenho do aluno, que ir4 reprovar ou apenas abandonar a escola.
Ainda em relag&o ao trabalho, a necessidade de manter a renda familiar, precisando
sair da cidade para trabalhar, € um grande fator de evaséo.

A segunda é que os alunos evadidos séao alunos com a idade entre 50 a
60 anos com a visdo cansada, que tiveram a sua aprendizagem interrompida.
Geralmente, essa circunstancia afeta muitos alunos idosos e até mesmo 0s jovens
gue sofrem de problemas visuais e frequentam uma sala com pouca iluminacéo.

Observa-se que os alunos retomam os estudos na Educacéo de Jovens e
Adultos para resgatarem o tempo perdido, quando desistiram ou do periodo que néao
tiveram acesso a escola, e também para ingressarem no ensino superior e conseguir
um trabalho melhor, no entanto acabam desistindo e ndo conseguindo concluir os
estudos.

Diante desse cenario, procurou-se possiveis solu¢cbes baseadas nas falas
dos entrevistados: alunos, gestora e professores. De qualquer maneira, vale
ressaltar a contribuicdo que a equipe escolar faz em torno dessa problematica. Os
alunos que pensaram em desistir, mudaram de opinido quando houve incentivo dos
professores para a sua permanéncia, 0s préprios colegas também foram motivo de

persisténcia desses alunos com pensamento de evasao. A conscientizacdo de um
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mundo repleto de mazelas causadas muitas vezes pela falta de educagao foram
outros motivos para alunos continuarem os estudos e n&do se enveredarem no
mundo de criminalidade.

Entende-se que a evasdo escolar € algo desafiador que precisa ser
superado tanto pela escola quanto pela sociedade. No entanto, é algo que todos
podem se manifestar, buscando alternativas para solucionar esse problema, para
gue os alunos permanecam até a conclusdo do curso. E para que a educacao
oferecida para os jovens e adultos seja de boa qualidade é preciso que a atencao
seja redobrada para essa modalidade, que a situacdo desses alunos-trabalhadores
seja repensada, refletida e solucionada e que a sociedade venha colaborar com a
EJA. Dessa maneira, existirdo possibilidades para que os alunos se desenvolvam
social e profissionalmente, pois 0 apoio e o incentivo que esses alunos venham a

receber sdo de grande valia para a sua permanéncia na escola.
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APENDICE A - Entrevista a direcéo e coordenacéo pedagogica

Somos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba e estamos
realizando uma pesquisa com a finalidade de obter informacdo sobre a evaséo
escolar na modalidade EJA.

1) Sr. Diretor (a), para vocé qual a fungcéo da EJA hoje em dia?

2) Com qual frequéncia a modalidade EJA é acompanhada pela direcdo e
coordenacdo pedagogica em relacdo a presenca dos alunos de forma

sistematica?

3) Em sua opinido, por que os alunos desistem dos estudos, sendo que essa

modalidade serve para beneficia-los?

4) O gue a escola oferece aos alunos da EJA?

5) Com relagdo a questdo da ndo permanecia na sala, quem mais desistem: 0s

mais jovens ou os mais velhos? Qual o motivo da desisténcia?

6) Voltando ao assunto desisténcia, existe aluno que desiste por mau

desempenho?
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APENDICE B - Entrevista ao aluno

Somos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba e estamos
realizando uma pesquisa com a finalidade de obter informacdo sobre a evaséo
escolar na modalidade EJA.

1) Qual o motivo de estar estudando na EJA?

2) Vocé ja desistiu? O que Ihe fez retomar os estudos?

3) Vocé ja pensou em desistir, parar os estudos? Por qué?

4) Quais as dificuldades encontradas por vocé em sala de aula?

5) O material que € usado em sala de aula € correspondente a sua realidade?

6) Vocé acha que os professores estdo capacitados para desempenhar o papel
de educadores?

7) Existe alguma dificuldade para manter-se em sala de aula?
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APENDICE C - Entrevista ao professor

Somos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba e estamos
realizando uma pesquisa com a finalidade de obter informacdo sobre a evaséo
escolar na modalidade EJA.

1) Vocé tem capacitacdo para exercer a profissdo na EJA?

2) Qual a maior dificuldade encontrada na sala de aula na EJA?

3) Qual a sua relacdo com seus alunos?

4) Alguns alunos apresentam dificuldades, quais as estratégias utilizadas para
ajudar nas dificuldades desses alunos?

5) Que materiais e conhecimentos dos adultos sao utilizados nas aulas?

6) Quais as metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem?

7) Como é arelacdo entre aluno-aluno? Existe preconceito entre os alunos?




APENDICE D - Entrevista ao aluno evadido

Somos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba e estamos
realizando uma pesquisa com a finalidade de obter informagéo sobre a evaséo
escolar na modalidade EJA.
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1) Qual ano vocé estava cursando?

2) Qual motivo o levou a se afastar dos estudos?

3) Havia incentivadores na sua familia?

4) Qual era sua maior dificuldade em sala?

5) Vocé pretende voltar aos estudos?




71

APENDICE E - Questionario para os alunos

Somos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba e estamos
realizando uma pesquisa com a finalidade de obter informagbes sobre a evaséo
escolar na modalidade EJA

1) Além do livro didatico, o professor utiliza outros recursos em sala de aula?
( ) N&o, apenas o livro didatico
( ) Sim, apresenta atividade variadas
( ) O professor faz uso apenas da lingua oral

2) O material que € usado em sala de aula é correspondente a sua realidade?
( ) Sim, e € bem mais interessante
( ) Nao, o material é desatualizado

3) Quais as dificuldades encontradas por vocé em sala de aula?
( ) Ler, escrever e compreender
( ) A conciliacéo entre trabalho e escola
( ) Nao tenho dificuldades
( ) Outras

4) Vocé acha que os professores estdo capacitados para desempenhar o papel
de educadores?
()Sim
( ) Nao
() Talvez

5) Qual o motivo de estarem estudando na EJA?
( ) Nao tiveram acesso a escola antes
( ) Terminar a Educacéo Basica
( ) Trabalha durante o dia
( ) Preferéncia



