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“A avaliacdo é a mediacdo entre o ensino do
professor, as aprendizagens do professor e as
aprendizagens do aluno, é o fio da
comunicagao entre formas de ensinar e formas
de aprender. E preciso considerar que 0s
alunos aprendem diferentemente porque tém
historias de vida diferentes, sdo sujeitos
historicos, e isso condiciona sua relagdo com
0 mundo e influencia sua forma de aprender.
Avaliar, entdo é também, buscar informacoes
sobre o aluno (sua vida, sua comunidade, sua
familia, seus sonhos...) é conhecer o sujeito e
seu jeito de aprender”.

Paulo Freire



RESUMO

A avaliacdo escolar é fator determinante para identificar os avancos e as dificuldades do
processo educativo. A avaliagdo no ambiente escolar tem diversas concepgdes e
interpretacdes, assim, buscou-se identificar como a avaliacdo no espaco da sala de aula é
desenvolvida e sua contribuicdo para os processos de ensino e aprendizagem. Os dados
pesquisados revelam que o processo avaliativo ndo deve estar voltado apenas a avaliacdo
quantitativa da aprendizagem do aluno, mas deve também, auxiliar o professor a refletir sobre
sua acdo docente. Investigou-se, ainda, as manifestacbes da avaliagdo escolar na Escola
Despertando Sonhos, observando como o ato de avaliar € concretizado, que tipo de avaliacdo
permeia o contexto escolar e como a acdo avaliativa contribui para o sucesso do processo
educativo, assim, efetivou-se um estudo com abordagem qualitativa, envolvendo os seguintes
sujeitos: cinco (05) professoras do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, uma (01) gestora e
(01) supervisora. Para tanto, aplicou-se questiondrios com perguntas abertas que
posteriormente foram transpostas em tabelas para melhor compreensdo das informacdes
coletadas. Utilizou-se como fundamentacdo tedrica os pressupostos de autores como, Luckesi
(2011), Hoffmann (2010), Romé&o (2008) e Freitas (2012), dentre outros, que deram 0S
subsidios necessarios a andlise das varias perspectivas sobre a acdo avaliativa. O resultado
indicado na analise dos dados demonstrou que a avaliacdo é vista pelos sujeitos do processo
educativo como um importante instrumento para o desenvolvimento do ensino e

aprendizagem e deve ser trabalhado de forma coletiva.

Palavras-chave: Avaliagdo. Processo educativo. Professor. Aluno.



ABSTRACT

The evaluation’s school is factor to identify the progress and difficulties of the educational
process. The assessment in the school environment is diverse conceptions and interpretations
thus sought to identify how the assessment within the classroom is developed and its
contribution to the processes of teaching and learning. The survey data reveal that the
evaluation process should be directed not only to the quantitative assessment of student
learning, but should also help teachers to reflect on their teaching activities. We investigated
also the manifestations of school evaluation in the School Waking Dreams, observing how the
act is implemented to evaluate which type of evaluation permeates the school environment
and how the evaluative action contributes to the success of the educational process, thus, was
accomplished a qualitative study involving the following subjects: five (05) teachers from 1st
to 5th grade of elementary school, one (01) management and (01) supervisor. Therefore, we
applied questionnaires with open questions which were later incorporated into tables for better
understanding of the information collected. Were used authors as Luckesi (2011), Hoffmann
(2010), Roméao (2008), and Freitas (2012) that gave the necessary support to the analysis of
various perspectives on the action evaluative. The result indicated in the analysis of the data
showed that the assessment is seen by the subjects of the educational process as an important
instrument for the development of teaching and learning and should be worked collectively.

Keywords: Evaluation. Educational process. Teacher. Student.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem escolar € um elemento complexo que necessita da
atencdo e do compromisso de todos os sujeitos envolvidos nesse processo, envolvendo a
familia e toda a comunidade escolar, uma vez que a pratica avaliativa tem como objetivo
analisar e verificar o andamento do ensino e da aprendizagem.

Quando se trata da avaliacdo no espaco da sala de aula, observa-se que este € um
grande desafio para educadores e educandos, uma vez que, em muitos ambientes escolares,
ela é utilizada pelo professor somente como meio de identificar se os contedidos transmitidos
estdo sendo absorvidos pelos alunos, o que a torna uma tarefa simplista no processo
educativo, pois se entende que este deve ser um momento em que professor e aluno possam
conhecer o percurso que ambos estdo trilhando.

A escolha do tema sobre avaliacdo escolar surgiu a partir dos estudos realizados
em sala de aula, principalmente através do Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental de
1° a0 5° ano realizado na Escola Despertando Sonhos’. A partir disso, surgiu a seguinte
inquietacdo: qual a importancia da avaliacdo para 0s processos de aprendizagens dos alunos?
Nesta perspectiva, demarcou-se o objetivo central desta pesquisa que é identificar como
acontece a avaliagdo dos alunos do 1° ao 5° ano da escola Despertando Sonhos e como esta
interfere na aprendizagem dos alunos.

Para obter respostas a indagacdo inicial, fez-se uma observacdo para analisar a
atitude do professor em relacdo a pratica avaliativa sobre a aprendizagem dos alunos,
buscando verificar se este a utiliza como meio para julgar, classificar e punir os alunos, ou se
0 ato de avaliar é um recurso que o auxilie no processo educativo.

Assim, surgiu a necessidade de analisar os fatores que favorecem os maultiplos
usos da acdo avaliativa no processo educativo, pois se compreende que ndo ha uma receita
pronta para a melhor efetivacdo do avaliar, mas existem varias maneiras em que 0 processo
avaliativo pode contribuir para o ensinar e o aprender, tornando possivel a construcdo de
saberes. A problematica em questdo possui grande relevancia no universo escolar, pois
apresenta explanagdes sobre o uso adequado e inadequado da avalia¢do, demonstrando como
a mesma pode interferir nos processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, destaca-se

novamente a importancia deste estudo, pois 0 resultado da pesquisa pode proporcionar

! Nome ficticio utilizado para resguardar a identidade da escola pesquisada.
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direcbes e encaminhamentos necessarios para que 0s sujeitos do universo escolar possam
utilizar a agdo avaliativa de maneira eficaz e construtiva.

O estudo é resultado de uma pesquisa qualitativa com aplicacdo de questionarios
com perguntas abertas para cinco professoras do ensino fundamental do 1° ao 5° ano, também
para uma supervisora e uma gestora, pois se propde em apresentar e comentar 0s conceitos e
entendimentos dos agentes do processo educativo em relacdo a problematica estudada,
visando igualmente descrever as inUmeras maneiras que a avaliacdo pode contribuir para a
aprendizagem bem sucedida. Para isso, buscou-se referencial tedrico em autores como,
Luckesi (2011), Hoffmann (2010), Romdo (2008), Vasconcellos (2000), Freitas (2012), e
entres outros, que abordam fatores relacionados a avaliacdo escolar.

A pesquisa estd sistematizada em seis (06) capitulos. Um aporte introdutério, a
avaliacdo no contexto escolar, os marcos legais que dao suporte a avaliacdo educacional no
pais, a importancia da avaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem, a caracterizacdo da
escola Despertando Sonhos, metodologia aplicada a pesquisa seguida da analise dos dados
coletados e a conclusao do trabalho. Vale ressaltar ainda, que este € um tema muito rico em
conteldo e espera-se com este trabalho contribuir de forma significativa com futuras

pesquisas na area.
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2 A AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

A palavra avaliar tem origem do latim e vem da juncdo a-valere, que significa
atribuir valor e mérito ao objeto em estudo. Assim, compreende-se que a avaliacdo é um
processo em que se busca investigar o trabalho realizado visando atribuir valor ao resultado
obtido. A avaliacdo no contexto escolar precisa ser realizada com a finalidade de averiguar os
processos de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, o ato avaliativo deve analisar e
refletir sobre a aprendizagem do educando e a préatica do professor.

Na visdo de Bradfield e Maredock (1963, p. 56, grifos do autor), “a avalia¢do é
um processo de atribuicdo de simbolos a fenémenos com o objetivo de caracterizar o valor do
fendmeno, geralmente com referéncia a algum padrdo de natureza social, cultural ou
cientifica”.

Do ponto de vista de Romao (2008, p. 101, grifos do autor):

A avaliacdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e é, também, um processo
de conscientizagdo sobre a “cultura primeira” do educando, com suas
potencialidades, seus limites, seus tracos e seus ritmos especificos. Ao mesmo
tempo, ela propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e até mesmo o
questionamento de sua prépria maneira de analisar a ciéncia e encarar o mundo.
Ocorre, neste caso, um processo de mitua educacao.

Ja para Luckesi (2008, p. 93):

O ato de avaliar implica coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o objeto
de avaliacéo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se processa a
partir da comparacdo da configuracdo do objeto avaliado com um determinado
padrédo de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto.

Para Saul (2010, p. 26), “a avaliacdo, em seu sentido amplo, apresenta-se como
uma atividade associada a experiéncia cotidiana do ser humano”. Com base no exposto,
observa-se gque, entender o ato avaliativo é algo que depende do objeto analisado e do objetivo
que se deseja alcancar. Dentro do contexto educacional isso ndo é diferente, pois avaliar neste
espaco, durante muito tempo, ficou marcado pelo momento do professor aplicar as provas e
os testes, onde somente o0s resultados obtidos através destes classificariam e definiriam quem
aprendeu ou ndo, e assim a aprendizagem do aluno era definida em um Gnico momento, sem
levar em consideracdo outros aspectos importantes dos processos de ensino e aprendizagem.

A educacgdo no Brasil teve inicio a partir de 1549, com a chegada dos padres
jesuitas. Esta era baseado nos ensinamentos religiosos, pois tinha o Gnico intuito de catequisar
os indigenas de acordo com os costumes, valores e a normas da Igreja Catdlica, ou seja, a
educacdo tinha puramente o carater religioso. Assim sendo, ndo era considerada como um

bem social de vital importancia para o desenvolvimento da sociedade.
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Foi no periodo jesuitico que surgiram as famosas provas e exames, onde 0
processo avaliativo da época tinha como objetivo medir os conhecimentos e as aptiddes dos
educandos. Dessa forma, a avaliacdo servia apenas para verificar se o aluno tinha decorado o
que havia sido transmitido. Esse modelo de avaliacdo visava a repeticdo, a memorizagédo e a
competicdo, onde o aluno era o Unico sujeito a ser avaliado. Essa préatica avaliativa e esse
modelo de educacdo perduraram por certo tempo, mais precisamente, até o ano de 1759,
época em que os padres jesuitas foram expulsos do Brasil.

Apdbs a expulsdo dos jesuitas, o Brasil viveu entre os anos de 1759 e 1770 um
periodo em que a educagdo ficou estagnada. A partir da década de 1770 é que o campo
educacional passou por algumas mudancas, como: a educacao perdeu seu carater religioso,
Marqués de Pombal criou as Aulas Régias, onde qualquer pessoa que soubesse ler e escrever
e quisesse lecionar era sé procurar um vereador local, e assim que conseguisse a licenca para
dar aulas, este professor deveria achar um local para a realizacdo das aulas. E neste periodo
surgiram as primeiras escolas particulares, em que os professores eram estrangeiros
(MONLEVADE, 1997).

Apbs Independéncia do Brasil em 07 de setembro de 1822, o sistema educacional
passou por um momento de grande preocupacdo, uma vez que com a expulsdo dos jesuitas, 0
namero de professores ndo era suficiente para atender a demanda. A partir de 1888, com a
libertacdo dos escravos e em 1889, com a Proclamacdo da Republica, as criangas negras
passaram a ter acesso a escola, aumentando ainda mais essa demanda.

A préatica escolar da época baseava-se em decorar o conteldo das matérias,
castigar e premiar condicdes que constituiam a proposta curricular de educacdo, observando
que, a préatica avaliativa permaneceu a mesma da época jesuitica, ou seja, o ato avaliativo
continuava sendo um processo de verificacdo de resultados, onde o importante eram 0s
numeros adquiridos na finalizacdo das provas e ndo no que o aluno tinha progredido ou
assimilado. Nesta perspectiva, as provas e as notas eram realmente o que importava na agdo
avaliativa, mais uma vez, buscava-se medir a inteligéncia dos alunos.

Na década de 1910, a avaliacdo tornou-se uma arma nas méaos dos politicos, isso
ocorreu devido a crescente escolarizagdo da populagéo, fato que ndo agradou aos mesmos,
pois estes ndo estavam satisfeitos com a ideia de ver esta populagdo escolarizada, uma vez
que, aqueles que eram letrados estavam fazendo com que toda a populacdo lutasse por seus
direitos sociais. Devido a este acontecimento, 0 governo criou a avaliagao repressiva, o que

fez com que o numero de reprovados no final das séries iniciais aumentasse
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consideravelmente. O ato avaliativo, neste sentido, foi utilizado como um recurso para
reprimir e excluir a populacéo da cultura escolar.

Como afirma Luckesi (2008, p. 29, grifos do autor):

A avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in genere, esta a
servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo social
dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal
conservador.

Percebe-se que a pratica avaliativa concebida desta maneira, serve somente como
meio de dominar e domesticar a chamada classe popular, fazendo com que esta fique a
margem da sociedade, sendo privada de conhecer seus direitos, ja que, a medida em que nao
se conhece, ndo se pode lutar a fim de conquisté-los. Neste sentido, a avaliacdo serve como
um mecanismo de excluséo social, a servico de uma minoria que pensa apenas em ter o poder
em maos, visto que quanto mais o ser humano for escolarizado ele sera um sujeito conhecedor
de seus deveres e principalmente de seus direitos sociais como salde, educacdo, cultura e
saneamento basico.

Ao longo de toda a trajetoria da avaliacdo escolar no Brasil, percebe-se, que o0 ato
avaliativo sempre foi desenvolvido e aplicado com a finalidade de retratar a aprendizagem dos
educandos através de provas e exames, sempre levando em consideracdo 0s aspectos
quantitativos, em que as notas eram realmente 0 que importavam. A memorizacdo e 0
raciocinio eram tidos como qualidades indispensaveis no processo avaliativo.

Somente em 1934, com Ralph Tyler, é que surge o termo avaliacao educacional.
Tyler era um educador que se dedicava aos estudos sobre a avaliacdo e o curriculo escolar.
Para ele, a avaliacdo € um procedimento utilizado para estabelecer em que grau as finalidades
de um programa tinham sido atingidas. Esta maneira de utilizar o ato avaliativo foi
denominada de avalia¢do por objetivos, pois essa forma de avaliar buscava investigar se as
metas educacionais contidas na proposta curricular estavam sendo desempenhadas e
alcancadas.

Segundo ele, a ligacdo entre o desempenho dos educandos e as finalidades
curriculares permitia a busca por novas estratégias para a eficacia do ensino. Para Tyler
(1973, p. 108), “a avaliagdo tem por objetivo descobrir até que ponto as experiéncias de
aprendizagem, tais como foram projetadas, produzem realmente os resultados desejados”.

Os testes padronizados no Brasil passaram a ser desenvolvidos a partir do século
XX devido “a tecnologia das capacidades humanas” (SAUL, 2010, p. 28). A partir dos anos
de 1930, surgem novos modelos avaliativos, em que outras ferramentas séo utilizadas para

averiguacdo do desempenho dos educandos, como “testes, escalas de atitude, inventarios,
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questionarios, fichas de registros de comportamento (check lists) e outras medidas” (SAUL,
2010, p. 28, grifos do autor) com a finalidade de obter informacdes sobre a aprendizagem dos
alunos e compara-las aos objetivos contidos na proposta curricular.

Entretanto, a préatica avaliativa ainda continuava sendo utilizada como instrumento
de seletividade, pois milhdes de estudantes com a faixa etéria de quatorze anos que deveriam
estar matriculados no ensino médio (na época 2° grau) ou estavam retidos em séries
antecedentes ou ja& haviam abandonado a escola. Devido a este elevado numero de
reprovacdes intensificou-se o nimero dos cursos supletivos para jovens e adultos.

Somente ao término da década de 1980, e inicio dos anos de 1990, com a
expansdo do capitalismo, a urgéncia de um novo paradigma de avaliagdo “se configurou como
dispositivo atil para instrumentar mediacGes entre o local e 0 global” (FREITAS, 2007, p. 57).
Diversas experiéncias ligadas a avaliacdo educacional surgiram com o proposito de verificar
se 0 desempenho escolar estaria relacionado aos fatores extracurriculares tais como: a relagéo
familia/escola, realidade escolar, aspectos fisicos da escola, fatores socioeconémicos,
politicos e culturais. Esse novo modelo avaliativo nasce da acdo governamental com a
finalidade de conhecer e verificar as condi¢bes da educacdo basica e superior procurando
obter dados sobre a aprendizagem dos educandos e as condi¢Oes dos ambientes escolares. A
partir de 1990, o Brasil criou inUmeras acfes para avaliar o rendimento escolar.

Em 1990, foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica —
SAEB - coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP —,
com a participacdo e apoio das secretarias estaduais e municipais de educacao dos 26 estados
e do Distrito Federal. O SAEB ¢ o primeiro sistema de avaliagdo da educacdo em escala
nacional. Em 1995, foi reformulado e passou a permitir a comparacdo dos resultados de
diferentes edicGes. A partir de 2007, o SAEB e a Prova Brasil passaram a fazer parte da
composicdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB — (BRASIL, 2000).

Aplicado a cada dois anos, 0 SAEB avalia a amostra de alunos matriculados no 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do ensino médio de escolas publicas e
particulares, rurais e urbanas. Por ser calculado em cima de dados amostrais, ndo héa
indicadores por escola ou municipio, apenas por regides e unidades da federacdo. As provas
sdo constituidas por testes de matematica e portugués, e os estudantes recebem notas que véo
de 0 a 10. Além disso, sdo coletados dados socioecondmicos dos alunos, professores e
diretores e informagdes sobre as condigdes fisicas e recursos das escolas.

A analise dos resultados dos levantamentos do SAEB permite acompanhar a

evolugdo do desempenho dos alunos e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na
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efetividade do ensino ministrado nas escolas, possibilitando a defini¢do de agdes voltadas para
a correcdo dos problemas identificados, o aperfeicoamento das praticas e resultados
apresentados pelas escolas e sistema de ensino brasileiro. Essas informacdes sdo utilizadas por
gestores, administradores da educacdo, pesquisadores e professores. Através desta avaliacdo
busca-se verificar a eficacia do sistema nos processos de ensino e aprendizagem e, também, a
igualdade da educacdo oferecida em todo o Brasil (BRASIL, 2000).

Em 1995, criou-se o Exame Nacional de Cursos — ENC —, como meio de avaliar
todos os estudantes concluintes do ensino superior. Leis subsequentes incluiram no sistema o
Censo de Educacdo Superior e a Avaliacdo das Condi¢bes de Ensino — ACE —, através da
visita de comissdes externas as instituicdes de ensino, mas o Exame nacional de Cursos —
ENC — (mais conhecido como provao) permaneceu no centro desse sistema. A participacao
dos estudantes no exame era obrigatdria e aqueles que se recusassem a fazé-lo ndo obteriam o
diploma de graduacéo. Cada aluno receberia, através dos correios, seu resultado e a indicagao
da sua classificagédo (BRASIL, 2011).

O governo de Luiz Inacio Lula da Silva divulgou a formacdo da Comissdo
Externa de Avaliacdo — CEA —, cuja tarefa foi sugerir mudancas expressivas ao sistema de
avaliacdo centralizado no provdo. Em agosto de 2003, a comisséo prop06s um novo sistema
chamado — SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior. Ele foi
aprovado em abril de 2004. Esse novo sistema incluia uma diferente abordagem para o exame
de cursos, chamado Exame Nacional de Avaliacdo do Desempenho de Estudantes — ENADE.
O ENADE avalia os alunos em relacdo aos conteudos fornecidos pelas orientacGes
curriculares dos seus respectivos cursos de graduacdo. O exame deve ser aplicado pelo menos
uma vez a cada trés anos, para alunos ingressantes e concluintes, em todos 0S cursos
profissionais.

Em 1998, foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem — que tem o
objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes no fim da escolaridade basica. Podem
participar do exame alunos que estdo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em
anos anteriores. O Enem ganhou maior importancia ha cerca de trés anos, com a criagdo do
Sistema de Selecdo Unificada — SISU. Por meio desse sistema, a nota obtida no exame passou
ser usada por instituicbes publicas de ensino superior para 0 ingresso de estudantes em
substituicdo aos vestibulares tradicionais. O Enem, também, € utilizado como critério de
selecdo para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade

Para Todos — PROUNI. A participacdo no exame também é pré-requisito para quem quer
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participar de programas de financiamento e de acesso ao ensino superior, como o Fundo de
Financiamento do Ensino Superior — FIES (BRASIL, 2002).

O Enem busca, ainda, oferecer uma referéncia para a auto avaliacdo com vistas a
auxiliar nas escolhas futuras dos cidaddos, tanto com relacdo a continuidade dos estudos
quanto a sua inclusdo no mundo do trabalho. A avaliacdo pode servir como complemento do
curriculo para a selecdo de emprego. O principal objetivo do Enem ¢ avaliar o desempenho do
aluno ao término da escolaridade basica, para aferir desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania. O Ministério da Educacédo e Cultura — MEC —
busca fazer com que as Instituicbes de Ensino Superior — IES — possam fazer o uso dos
resultados do Enem como elemento dos seus processos seletivos.

Em 2001, criou o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos — ENCCEJA —, que visa avaliar as competéncias e habilidades de jovens e adultos
moradores no Brasil e no exterior, que ndo tiveram a oportunidade de acesso ou continuidade
dos estudos na idade adequada. O participante é submetido a uma prova e, atingindo a média
minima determinada, consegue a certificacdo de conclusdo daquela etapa educacional, que
pode ser em nivel de conclusdo do ensino fundamental e médio. As secretarias de educacao
municipal e estadual ndo sdo obrigadas a aderirem o ENCCEJA (BRASIL, 2003).

A Prova Brasil foi criada em 2005, mas teve sua primeira aplicacdo em 2007. Ela
fornece um diagnoéstico detalhado do ensino publico brasileiro, pois permite a obtencdo de
dados por escolas e municipios. A Prova Brasil € uma avaliacdo em larga escala aplicada aos
alunos de 5° e 9° ano do ensino fundamental, nas redes estaduais, municipais e federais, das
areas rurais e urbanas. Como resultado, a Prova Brasil fornece médias de desempenho com
base na avaliacdo de conteldos de Lingua Portuguesa e Matematica para cada uma das
escolas participantes e esses indices de desempenho também séo utilizados para compor o
calculo do IDEB (BRASIL, 2008).

O resultado da Prova Brasil permite que professores, equipe pedagdgica e
diretores possam criar acdes para elevarem a qualidade da educacdo bésica. Nesse sentido, é
importante que a equipe pedagdgica articule discussées com os demais profissionais da escola
intencionado compreender como os resultados obtidos podem apontar possibilidades para o
planejamento de futuras agoes.

A Provinha Brasil foi criada em 2007, com a finalidade de avaliar o nivel de
alfabetizacdo de criangas matriculadas no segundo ano de escolariza¢do das escolas publicas
brasileiras. O exame oferece a educadores e gestores da educa¢do um diagndstico que permite

corrigir eventuais falhas no processo de ensino. Serve de parametro para a elaboracdo de
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projetos pedagogicos voltados a leitura e a escrita. Com isso, espera-se garantir que as
criangas, até os oito anos de idade, saibam ler e escrever (BRASIL, 2008).

Até meados de 2010, cada teste da Provinha Brasil era composto por 24 questfes
de multipla escolha, com quatro opcGes de resposta cada uma. Todo ano ocorre um novo ciclo
de avaliacdo da Provinha Brasil. Cada ciclo € composto por duas etapas, assim, a Provinha
Brasil é realizada em dois momentos durante o ano letivo, no inicio do 2° ano de
escolarizacdo e no final deste mesmo ano letivo. O MEC aconselha que o primeiro teste seja
aplicado, preferencialmente, até o més de abril e o0 segundo teste, até o final de novembro.

Diante de todas essas acgdes, compreende-se, que a avaliagdo educacional no
Brasil a partir de 1990 passou a ter um novo significado, pois de acordo com o exposto, fica
evidente que o intuito dessas acdes é avaliar os alunos, bem como professores e a escola,
avaliando todos os aspectos que compdem o meio escolar. Os resultados obtidos devem servir
como uma autorreflexdo para se identificar os pontos positivos e o que precisa ser melhorado.

Entretanto, percebe-se que em muitas praticas escolares, o sentido de avaliar se
restringe ao simples momento de transmitir os contetdos, aplicar as provas e dar notas, o que
Ihes confere o carater puramente burocratico e que precisam ser cumpridos uma vez que estao
contidos nos programas escolares, sem preocupagao com outros aspectos e caracteristicas que
permeiam 0 cenario educativo e necessitam ser incorporadas no ato avaliativo para que
realmente cumpra o seu papel no espaco educacional.

Como diz Luckesi (2008, p. 173):

A pratica de provas e exames exclui parte dos alunos, por basear-se no julgamento, a
avaliacdo pode inclui-los devido ao fato de proceder por diagnostico e, por isso,
pode oferecer-lhes condigBes de encontrar o caminho para obter melhores resultados
na aprendizagem.

A avaliacdo deve ser empregada como um recurso que auxilie 0os processos de
ensino e aprendizagem, buscando fazer com que professor e aluno a utilize com o objetivo de
encontrar novos rumos para o sucesso da educagéo, e ndo que o ato avaliativo seja visto pelo
educando como um elemento que visa dizer quem tem capacidade ou ndo, ou ainda, julga-lo e
classifica-lo, pois desta maneira, a avaliagdo estaria sendo utilizada como ferramenta para
exclusdo, perdendo sua funcdo mediadora entre 0 ensino e aprendizagem, uma vez que a
avaliacdo fornece meios para transformar o que necessita ser mudado passando a ser parte

integrante na formagdo de cidaddos conscientes.
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2.1  Aimportéancia da avaliagido no processo educativo

Falar em avaliacdo é algo complexo, pois durante muito tempo perdurou a ideia
de que avaliar é sinénimo de julgar, medir, classificar e punir. Em se tratando da avaliacdo
escolar, verifica-se que esta ideia permaneceu e ainda permanece em muitas praticas escolares
onde o ato avaliativo torna-se um momento isolado.

Segundo Luckesi (2008, p. 46):

A avaliacdo, neste contexto, ndo poderd ser uma acdo mecanica. Ao contrario, tera
de ser uma atividade racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico
e decisorio a favor da competéncia de todos para a participacdo democratica da vida
social.

Neste sentido, o professor busca fazer da avaliagdo um instrumento que tem por
finalidade fornecer meios adequados para a aprendizagem do aluno, levando em consideragédo
as particularidades, especificidades e necessidades de cada educando. Para tanto, €
fundamental que o professor tenha consciéncia da importancia de sua pratica no processo
educativo.

Compreende-se que a avaliacdo escolar deve estar ligada a acdo docente, onde
aquela seja um norteamento na busca de alternativas e solucBes para o direcionamento da
pratica educativa em que professor e aluno, avaliador e avaliado, tenham clareza do seu papel
perante o0 processo avaliativo, uma vez que ambos sdo fundamentais na conquista da
aprendizagem.

Na visdo de Hoffmann (2009a, p. 17):

A avaliacdo é a reflexdo transformada em agdo. Acdo essa que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetdria de construgdo do
conhecimento. Um processo interativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliagdo.

O ato de avaliar deve ser um recurso construtivo e transformador das dificuldades,
onde educador e educando possam adquirir 0os conhecimentos necessarios, tornando-se
sujeitos criticos, reflexivos, criativos e participativos da sociedade ao qual pertencem. Neste
sentido, a pratica avaliativa deve ser vista como um momento de reflex&o e autorreflexéo para
tomadas de decisdes que orientam e norteiam as acdes em sala de aula, no favorecimento do
sucesso do processo educativo.

O professor em sua pratica avaliativa deve estd atento tanto aos aspectos
quantitativos como aos aspectos qualitativos dos educandos, pois somente assim, a avaliacdo
estara desempenhando o seu papel, uma vez que avaliar significa observar, investigar,

verificar e diagnosticar, e ndo somente atribuir nota.
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Como diz Demo (1994, p. 66, grifos do autor):

E equivoco pretender confronto dicotdmico entre qualidade e quantidade, pela
simples razéo de que ambas as dimens@es fazem parte da realidade da vida. N&o séo
coisas estanques, mas facetas do mesmo todo. Por mais que possamos admitir
qualidade, algo como “mais” e mesmo “melhor” que quantidade, no fundo, uma
jamais substitui a outra, embora sempre seja possivel preferir uma a outra.

De acordo com o autor, faz-se necessario que no processo avaliativo quantidade e
qualidade sejam consideradas igualmente, pois os dois fatores sdo interdependentes, ou seja,
ambos estdo interligados, um depende do outro. E fundamental que o professor tenha
consciéncia que qualidade e quantidade devem estar presentes na pratica avaliativa.

Para Luckesi (2008, p. 166):

A avaliacéo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado,
assumir a funcdo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida. A
condicdo necessaria para que isso aconteca € de que a avaliacdo deixe de ser
utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do educando,
e assuma o papel de auxiliar o crescimento.

A funcdo da pratica avaliativa € auxiliar tanto o docente como o discente,
verificando as acOes e praticas que foram bem-sucedidas, e também com o intuito de
reformular aquelas que ndo alcancaram as metas e 0s objetivos desejaveis. Pois, para que 0s
processos de ensino e aprendizagem obtenham resultados positivos necessita-se de uma
interacdo agradavel entre professor-aluno no espaco da sala de aula. Afinal, o bom
relacionamento entre parceiros é a base para adquirir a qualidade no processo educativo.
Como diz Freire (1996, p. 23), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina alguma coisa a alguém”.

Com base nas observagOes verifica-se que a avaliacdo da aprendizagem escolar
em algumas instituicbes é desenvolvida de maneira isolada do ato de ensinar, 0 que torna a
relacdo professor e aluno cheia de tensdes e medos, onde o processo avaliativo é realizado de
acordo com os interesses do professor ou do proprio sistema educativo. Assim, o docente
busca o desempenho do aluno através da avaliacdo quantitativa, onde o importante sdo as
notas adquiridas e ndo o préprio conhecimento construido em sala.

Segundo Scarpato (2004, p. 128, grifos do autor):

A aula depende, em qualquer circunstancia, da adequada e agradavel relacdo entre
professor e alunos. Na verdade, uma relagdo entre seres humanos dotados de
vontade imbuidos da intencionalidade da acdo educativa, de tal modo que haja
clareza na finalidade e nos objetivos do trabalho que se realiza. Em outras palavras,
“a relagdo pedagogica deve ser permeada pela intengdo consciente, clara e objetiva
por parte daqueles que a vivenciam, no caso, professor e aluno”.

O ato avaliativo no espaco da sala de aula deve ser utilizado tanto para

acompanhar o crescimento e desempenho dos educandos quanto para o educador refletir sobre
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suas préticas, recursos e metodologias, uma vez que a auto avaliacdo é essencial para se
realizar um bom trabalho. Dessa forma, entende-se que os resultados da avaliagdo escolar
devem ser discutidos entre o professor e 0s alunos com o objetivo de melhorar o ensino. A
avaliacdo possibilita ao professor saber que caminho percorrer para 0 sucesso escolar,
garantindo que o aluno transforme informag0es em conhecimento.

De acordo com Libaneo (1994, p. 203):

A avaliacdo é um ato pedagdgico. Nela o professor mostra as suas qualidades de
educador na medida em que trabalha sempre com propdsitos definidos em relagao
ao desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais dos alunos faces as
exigéncias da vida social.

O processo avaliativo deve estar presente na pratica docente visando acompanhar
o0 dia a dia da acdo educativa, buscando fazer com que professores e alunos conhegam seus
progressos e dificuldades, e mostrando-se como um recurso auxiliador. Neste sentido,
percebe-se que é essencial para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo deve ser uma ferramenta Gtil para verificar se os objetivos e metas
propostas estdo sendo atingidas, analisando também, se o trabalho desenvolvido pelo
professor é eficaz para o desenvolvimento de uma aprendizagem de qualidade. A avaliacdo da
aprendizagem escolar deve estar vinculada ao processo educativo. Avaliar, neste contexto,
significa analisar e refletir as acfes de todos os envolvidos, e ndo somente aplicar alguns
instrumentos avaliativos para classificar ou julgar o desempenho do educando.

Para que essa avaliacdo seja colocada em pratica faz-se necessario que o professor
e 0 aluno conhecam o verdadeiro significado do ato avaliativo no espaco escolar. Hoffmann

(20094, p. 46, grifos do autor) afirma:

Julgo que conceber e nomear o “fazer testes”, o “dar notas”, por avaliagdo é uma
atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo de
acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a precarios instrumentos auxiliares
desse processo, como se nomeassemos por bisturi um procedimento cirdrgico.

Nesta perspectiva, compreende-se que a partir do momento em que 0 pProcesso
avaliativo é feito somente com base em valores numéricos atraves de provas e trabalhos, o
mesmo perde seu real significado. Portanto, € necessario que a acao avaliativa tenha carater
investigativo, onde as provas sejam utilizadas para verificar quais os avancos do discente,
quais as dificuldades, e assim orientar o educador na busca por novos recursos, metodologias
e estratégias, possibilitando também, ao aluno que adquira as habilidades e competéncias.

No espaco escolar a pratica avaliativa quando bem utilizada busca fazer do erro
um mecanismo de transformacdo das dificuldades, pois a partir do momento em que o

educador conhece e reconhece as davidas de seus alunos € fundamental que este busque
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alternativas e recursos para ajuda-los a ultrapassar essas barreiras. Assim, a avaliacdo esta a
servigo tanto do ensino como da aprendizagem, na medida em que, professores e alunos
saibam utiliza-la a favor do sucesso escolar. Pois se o0 erro do educando for interpretado pelo
professor como fracasso, corre-se 0 risco do aluno retrair-se e ter uma queda em sua
autoestima.

Sobre isso Luckesi (2005, p. 93) ressalta que:

A partir do erro na pratica escolar, desenvolve-se e reforca-se no educando uma
compreensdo culposa da vida, pois, além de ser castigado por outros, muitas vezes
ele sofre ainda a autopunicdo. Ao ser reiteradamente lembrado da culpa, o educando
ndo apenas sofre os castigos impostos de fora, mas também aprende mecanismos de
autopunicao, por supostos erros que atribui a si mesmo.

O uso inadequado da avaliacdo no ambiente escolar contribui para que muitos
alunos se tornem desinteressados pela vida estudantil, chegando até mesmo a abandoné-la,
onde o professor transforma o ato avaliativo em algo desmotivador, fazendo com que o aluno
acredite que jamais sera capaz de assimilar o contedo, e que a Unica solucdo é desistir do
mundo escolar, pois, quando mal conduzida torna-se simploria, ocasionando repeténcia e
evasOes. Dessa maneira, entende-se que a avaliagdo deve proporcionar ao educando progresso
e desenvolvimento.

Sobre isso, Luckesi (2008, p. 66) afirma que “a atual pratica da avaliacdo escolar
tem estado contra a democratizacao do ensino, na medida em que ela ndo tem colaborado para
a permanéncia do aluno na escola e a sua promogdo qualitativa”. A avaliacdo é um caminho
que o professor deve tracar com a finalidade de conhecer e reconhecer as ddvidas (e
angustias) do educando e assim, poder intervir no intuito de soluciona-las, fazendo com que o
ensino e a avaliacdo atinjam o seu verdadeiro objetivo que é a aprendizagem dos educandos.
Desse modo, a préatica avaliativa torna-se fator indispenséavel para a qualidade do processo
educativo.

Percebe-se que em muitas praticas escolares a avaliacdo dentro do universo
escolar vem sendo empregada de maneira incoerente, em que 0 ato avaliativo passa a ser um
mero fiscalizador de conhecimentos, visando identificar e qualificar os alunos em capazes e

incapazes. Essa afirmacéo é ratificada na fala de Luckesi (2008, p. 49) quando afirma que:

Esse modo de conduzir a docéncia manifesta-se com um viés mais grave ainda,
porque o professor normalmente ndo esté interessado em descobrir quem sabe o que
foi ensinado, mas sim, quem ndo aprendeu, para poder expor publicamente aos
colegas a sua fragilidade.

A avaliacdo ndo deve ser utilizada pelo professor como uma forma de coagir ou

reprimir o aluno, mas como um mecanismo de reflexdo, visando descobrir quais as
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necessidades e as dificuldades do educando, buscando meios para contribuir para a formagéo
e 0 desenvolvimento do aluno.

Ainda de acordo percebe-se que outro fator determinante que torna a pratica
avaliativa ineficaz é quando o professor através dos resultados quantitativos determina que o
aluno ndo aprendeu por culpa prépria, e que para este aluno chegar a assimilacdo dos
contetidos trabalhados terd que buscar meios para se adequar. Assim, o educador ndo se
preocupa em compreender o ritmo préprio de cada aluno, o que faz com que ndo busque
novos rumos e metodologias para atender satisfatoriamente as especificidades deles.

Como afirma Hoffmann (2009a, p. 90):

A avaliacdo é essencial a docéncia, no seu sentido de constante inquietacdo, de
duvida. Um professor que ndo problematiza as situagdes do cotidiano, que néo
reflete passo a passo sobre suas acBes e as manifestacfes dos alunos, instala sua
docéncia em verdades prontas, adquiridas, pré-fabricadas.

Sendo assim, é fundamental que o educador esteja atento as mudancas que
ocorrem no dia a dia da sala de aula, pois a acdo avaliativa deve acontecer constantemente
com o propdsito de conhecer as mais diversas expressdes que norteiam o trabalho escolar,
tanto em relacdo a pratica do professor quanto a do aluno.

Para Freitas (2012, p. 31), “a avaliacdo € um processo que necessita ser assumido
pelo professor e pelo aluno conjuntamente. Neste sentido, a avaliagdo é um instrumento para
gerar mais desenvolvimento”. Para a eficicia da avaliacdo nos processos de ensino e
aprendizagem é essencial que haja uma relacdo mutua entre o docente e o discente, pois se
acredita que a coletividade e a parceria durante a acdo avaliativa € primordial para o
desenvolvimento escolar. O educador precisa criar um ambiente e uma relagdo agradavel com
0 educando, deve promover situagdes que valorizam as produgdes dos alunos, fazendo da sala
de aula um espaco sinénimo de construcdo de conhecimento.

Todos devem trabalhar em conjunto tendo a certeza de que a prética avaliativa,
dentro da sala de aula, ndo pode ser concretizada com um Unico individuo, no caso o
professor, mas com a cooperacdo de todos. Quando existe cumplicidade no processo
avaliativo, h&d maior possibilidade de se alcangar uma educagdo que responda as exigéncias da
sociedade em geral.

De acordo com Luckesi (2008, p. 175 grifos do autor):

A avaliacdo da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na sua viagem
comum de crescimento, e a escola na sua responsabilidade social. Educador e
educando, aliados, constroem a aprendizagem, testemunhando-a a escola, e esta a
sociedade. A avaliagcdo da aprendizagem, neste contexto, € um ato amoroso, na
medida em que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com
qualidade mais satisfatoria.
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E necessario que professor e aluno dialoguem, buscando analisar a aprendizagem
que estd ou ndo acontecendo com o intuito de investigar se os resultados obtidos sdo
favoraveis e contribuem para a eficiéncia e o sucesso do processo educativo. Caso esses
resultados nao estejam condizentes com 0s objetivos propostos, educador e educando devem
buscar recursos e ferramentas que favoreca uma construgéo de uma educacdo de qualidade.

O professor precisa ter consciéncia da importancia do seu papel diante do
desenvolvimento e aperfeicoamento do educando na vida escolar e social. Neste sentido, €
vital que ele estimule o aluno a ser participativo durante as aulas, e que o educando sinta-se
encorajado a responder e questionar sempre que for necessario.

Na visdo de Hoffmann (2009a, p. 63, grifos do autor):

O professor deve assumir a responsabilidade de refletir sobre toda a producédo de
conhecimento do aluno, promovendo o “movimento”, favorecendo a iniciativa e a
curiosidade no perguntar e no responder e construindo novos saberes junto com 0s
alunos.

E requerido que o professor enquanto agente do processo de ensino, em seu
trabalho docente, seja dotado de competéncias e habilidades, onde ser educador ndo signifique
somente transmitir 0s conteudos e esperar que somente as provas sejam suficientes para medir
os conhecimentos e as capacidades dos discentes, mas faz-se necessario conhecer o educando
e sua realidade, analisar, avaliar e refletir sobre sua prépria pratica docente contribuindo
assim, para a formacéo e desenvolvimento de seu aluno e seu auto aperfeicoamento.

A acdo avaliativa deve proporcionar a integracdo de todos os individuos
envolvidos no espaco da sala de aula, sendo um momento acolhedor cheio de afetividade, e
que jamais sirva como instrumento discriminatério, revelando-se um mecanismo de exclusao
que visa julgar e reprimir. Sua funcdo primeira é subsidiar a pratica pedagogica do professor e
a aprendizagem do aluno.

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, Luckesi (2008, p. 172, grifos do autor)

define-a como:

Um ato amoroso, no sentido de que a avaliagdo, por si so, é um ato acolhedor,
integrativo, inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de
julgamento. O julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluido o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher uma situagéo,
para, entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanca, e Necessario.

Ela precisa ser realizada sempre com a finalidade de contribuir para a qualidade
do ensino e da aprendizagem, procurando verificar e acompanhar como se encontra 0
desenvolvimento dos educandos, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um, visando

reconhecer os desafios que dificultam a progressdo dos mesmos, a0 mesmo tempo em que
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auxilia o educador a refletir sobre a sua pratica com intuito de conhecer o que foi significativo
e 0 que precisa ser melhorado, tornando possivel assim, que ambos exergam seu papel nesse
processo, transformando o ato de avaliar em um momento de troca entre os agentes do
processo educativo, o que favorece a construcao da aprendizagem bem-sucedida.

Romao (2008, p. 102, grifos do autor) afirma que:

Realizada a avaliacdo da aprendizagem com o aluno, os resultados ndo devem
constituir uma monografia ou uma dissertagdo do professor sobre os avangos e
recuos do aluno, nem muito menos uma prele¢do corretiva dos “erros cometidos”,
mas uma reflexdo problematizadora coletiva, a ser devolvida ao aluno, para ele com
o professor, retomar o processo de aprendizagem. Neste sentido, a sala de aula se
transforma em um verdadeiro “circulo de investigacdo” do conhecimento e dos
processos de abordagem do conhecimento.

Em face da problematica da avaliacdo no contexto escolar, percebe-se que esta
tarefa torna-se cada vez mais complicada, visto que, muitos professores, alunos e pais sO se
preocupam em saber um resultado no final do ano letivo em relacdo a aprovacdo ou
reprovacgao do aluno, ndo buscando saber como se encontra a aprendizagem do aluno e como
esta foi adquirida, o importante para ambos sdo os resultados numéricos obtidos através das
atividades e das provas.

A avaliacdo sé terd significado quando estiver voltada para a formagdo e o
desenvolvimento do aluno em todos os seus aspectos. Como afirma Luckesi (2008, p. 43,

grifos do autor):

Torna-se necessario que a avaliagdo educacional, no contexto de uma pedagogia
preocupada com a transformagéo, seja efetivamente um julgamento de valor sobre
manifestagoes relevantes da realidade para uma tomada de decisdo. Os “dados
relevantes” ndo poderdo ser tomados ao acaso, ao bel-prazer do professor, mas terdo
de ser relevantes de fato para aquilo a que se propdem. Entdo, a avaliacdo estara
preocupada com o objetivo maior que se tem que é a transformagé&o social.

De acordo com o exposto, percebe-se que a avaliacdo da aprendizagem devera
estar voltada para a mudanca do universo escolar, visando contribuir e favorecer o
aprendizado dos sujeitos, contudo para isso, 0 ato avaliativo ndo pode ser realizado de
maneira simploria e individualista, pelo contrario, deve ser um momento de comunicacéo, de
troca de informagBes com o propoésito de transformar a realidade social, e formar sujeitos
capazes de modificar o meio em que vivem, exercendo sua plena cidadania.

A escola deve fazer do ato avaliativo um instrumento que promova a integracéo e
a construcdo de sujeitos ativos que possam contribuir para a construgdo da sociedade
democratica. A avaliagdo deve estar firmada na cooperacdo, na reciprocidade e na
coletividade entre educador e educando, somente assim, exercera sua fungdo no universo

escolar.
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3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A LEGISLACAO EDUCACIONAL

A avaliacdo escolar como fator que auxilia 0 processo educativo necessita ser
desenvolvida com a finalidade de proporcionar a construcdo de saberes, uma vez que, a
prética avaliativa é um importante componente de investigacao que deve estar a servico tanto
do professor quanto do aluno.

O Referencial Curricular do Ensino Fundamental (MARANHAO, 2010, p. 44)

ressalta que:

A avaliagdo constitui-se em um valioso instrumento na busca de informagdes sobre
0s processos de ensino aprendizagem, uma vez que permite ao professor conhecer 0s
significados de suas propostas de ensino, e ao aluno acompanhar suas aprendizagens
escolares. Na perspectiva de uma acgdo continua e sistematica devera processar-se
por meio da intepretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno,
buscando conhecer o quanto este se aproxima ou ndo da expectativa de
aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade, em
funcgdo da intervencdo pedagdgica realizada.

A avaliagdo necessita ser realizada diariamente com o intuito de investigar e
intervir nos processos de ensinar e aprender, pois o ato avaliativo € um guia que possibilita ao
professor ver e rever a sua pratica permitindo também que o aluno conheca o Sseu
desenvolvimento educacional. Realizada desta maneira, a avaliagcdo favorece a participagdo de
todos nesse processo.

Ela deve ser conduzida e concebida pelo docente como uma metodologia a
servico da aprendizagem do educando, em que toda e qualquer producéo realizada por ele, no
espaco escolar, deve ser tomada como um importante fator na construcdo de saberes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 19973, p. 81):

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a
sua préatica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o
instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender. Para a
escola, possibilita definir prioridades e localizar quais aspectos das acgdes
educacionais demandam maior apoio.

Nesta perspectiva, a avaliagdo deve ser presente ao longo de todo o processo
educativo, onde necessita ser realizada constantemente, buscando orientar e reorientar o
ensino e a aprendizagem, uma vez que o fazer avaliativo permite ao professor e ao aluno
tracar novos caminhos para alcancar o sucesso escolar. Faz-se necessario que a unidade
escolar construa sua proposta avaliativa regulada nas diretrizes que orientam o sistema

educacional, pois se a avaliacdo for aplicada pelos sujeitos envolvidos no processo educativo
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conforme as leis que regem a educacdo brasileira, a agdo avaliativa serd uma valiosa
ferramenta.

A organizacdo escolar e a pratica pedagdgica devem estar voltadas para a
aprendizagem do aluno, sendo assim, a acdo avaliativa necessita seguir a mesma direcdo com
0 proposito de garantir o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para a
vida em sociedade.

Nesta perspectiva Luckesi (2011, p. 175) assinala que:

Na préatica escolar, nosso objetivo é que nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliacdo da aprendizagem esta a servico desse projeto
de acdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade da aprendizagem dos
educandos, a fim de diagnosticar impasses e consequentemente, se necessario,
propor solugbes que viabilizem os resultados satisfatorios desejados. Significa
investigar e, com base nos conhecimentos produzidos tomar decisGes de intervencéo
quando necessario.

Para a efetivacdo de uma pratica avaliativa competente e construtiva é
indispensavel que todos os sujeitos do processo tenham a clareza da importancia do uso
apropriado da avaliacdo tendo em vista conquistar as metas desejadas pela escola. Pois,
avaliar no ambiente escolar é contribuir para superar os obstaculos que inviabilizam o bom
funcionamento da instituicdo escolar.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei 9.394/96, o

processo avaliativo é descrito no Art. 24, inciso V que fala:

A verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) Avaliacdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais; b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com
atraso escolar; c) Possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado; d) Aproveitamento de estudos concluidos com éxito; €)
Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicGes de ensino em seus regimentos (CARNEIRO, 2012, p. 188).

A qualidade deve sobressair sobre a quantidade. Esses aspectos qualitativos
precisam ser compreendidos. O disposto na lei ressalta ainda, que o ato de avaliar precisa
estar presente durante todo o percurso do processo educativo.

E necessério que o professor em sua prética avaliativa leve em consideracio os
varios aspectos que permeiam a aquisi¢do da aprendizagem, nesta perspectiva compreende-se
que fazer da prova o Unico instrumento para verificar o rendimento escolar do educando é
fugir dos principios que estdo estabelecidos na LDB. Entende-se, também, que os aspectos
qualitativos como descreve a lei devem buscar aprimorar e propiciar aos discentes uma
aprendizagem significativa, onde a avaliacdo deve ocorrer continuamente, buscando

aprofundar o conhecimento do aluno.
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Referindo-se a avaliacdo qualitativa e quantitativa, Carneiro (2012, p. 191, grifos

do autor) ressalta que:

A avaliacdo qualitativa se estriba no processo continuo e cumulativo da avaliagdo,
sendo assim, menos processo de medicdo e mais busca de afericdo de conhecimento
contextualizado. Ao falar em critérios, a lei deixa clara a necessidade de se adotarem
procedimentos pedagogicamente consistentes no processo de avaliagdo. Neste
sentido, reduzir a avaliagdo a uma simples prova é um equivoco educacional a
medida que o professor estaria deixando de lada o foco da avaliacdo do rendimento
escolar como um processo complexo na execucdo e plural nos procedimentos para
optar por um Unico procedimento, no caso, a prova, incapaz de captar a multiforme
capacidade de o aluno aprender.

A avaliacdo ¢é de grande relevancia para a qualidade do processo educativo visto
que ela tem a tarefa de averiguar o desempenho do aluno e trabalho do professor. O ato
avaliativo precisa estar presente cotidianamente na sala de aula na ansia de garantir que os
resultados alcancados sejam satisfatorios para todos os sujeitos, e ndo que seja realizado
somente em momentos programados pelo sistema escolar, em que o educador se vé obrigado
em cumpri-lo.

O Parecer n°® 05/97 da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional
(BRASIL, 1997b [n.p.]) assinala que:

Os estudos de recuperagdo continuam obrigatorios e a escola deverd deslocar a
preferéncia dos mesmos para o decurso do ano letivo. Antes, eram obrigatorios entre
0s anos ou periodos letivos regulares. Esta mudanca aperfeicoa 0 processo
pedagdgico, uma vez que estimula as corre¢fes de curso, enquanto o ano letivo se
desenvolve, do que pode resultar apreciavel melhoria na progresséo dos alunos com
dificuldades que se projetam nos passos seguintes.

Diante do exposto, entende-se que, para diminuir as incidéncias do baixo
rendimento dos alunos, faz-se necessario que os estudos de recuperacao sejam desenvolvidos
durante todo o percurso do ano letivo, com a finalidade de identificar quais os bloqueios que
dificultam a aquisicdo dos saberes.

Quando se conhece esses obstaculos o professor pode e deve buscar os melhores
meios e recursos para sanar as dificuldades do educando e fazer com que este adquira uma
aprendizagem eficaz. Assim, a avaliacdo € um dispositivo que almeja fazer com que o
educador desempenhe sua acdo docente e comprometa-se com melhorias na qualidade do
ensino, visando o alcance do conhecimento por parte dos discentes.

O ato avaliativo é um mecanismo que tem por caracteristica auxiliar o ensino e
aprendizagem, uma vez que, fornece ao docente o acompanhamento de sua agdo com o
propdsito de demonstrar o que foi proveitoso, e a0 mesmo tempo, reconhecer 0 que precisa
ser melhorado possibilitando ainda, ao educando, acompanhar a sua trajetdria no ambiente

escolar, detectando necessidades, progressos e o0 que pode ser alcangado.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a, p. 83), a avaliacdo é

compreendida como:

Elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto de acdes cujo
objetivo é o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma; conjunto de aces que busca obter informagdes sobre o
que foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua
prética educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho.

A avaliacdo no trabalho docente deve ser utilizada como um componente que
objetiva integrar o ensinar e o aprender onde é importante que o professor através de sua
prética avaliativa, considere todas as informacGes, experiéncias e conhecimentos manifestados
pelo aluno, visando ndo somente quantificar a aprendizagem deste, mas identificar e
reconhecer o progresso do educando, respeitando as especificidades e as dificuldades de cada
um com a finalidade de orientar os discentes na construcao de novos saberes.

Sobre isso, 0 Referencial Curricular do Ensino Fundamental (MARANHAO,

2010, p. 44) assinala que:

O professor precisa apropriar-se dos processos avaliativos e da relacdo destes com o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, de forma objetiva e rigorosa, tendo em
vista, ndo apenas quantificar, mas também qualificar o nivel de desenvolvimento
individual do aluno, conhecimentos prévios, respeitando seu ritmo de aprendizagem,
0 que permite identificar a capacidade e a habilidade de construir novos
conhecimentos.

A prética avaliativa no ambiente da sala de aula, embora seja concebida como
tarefa docente, ndo deve ser prioridade exclusiva deste. E importante que os alunos participem
do momento da avaliacdo visando favorecer o acompanhamento sobre o grau de
aprendizagem, e assim poder colaborar no encaminhamento das a¢des futuras.

Em relagdo aos alunos com baixo rendimento escolar o Parecer n°® 12/97
CEBJ/CNE observa que:

O norte do novo diploma legal é a educagdo como um estimulante processo de
permanente crescimento do educando — pleno desenvolvimento — onde notas,
conceitos, créditos ou outras formas de registro académico ndo deverdo ter
importancia acima do seu real significado. Serdo apenas registros passiveis de serem
revistos segundo critérios adequados, sempre que forem superados por novas
medidas de avaliacdo, que revelem progresso em comparacdo a estagio anterior, por
meio de avaliacdo, a ser sempre feita durante e depois de estudos visando a
recuperacgdo de alunos com baixo rendimento (BRASIL, 1997c¢ [n. p.]).

Neste sentido, é imperativo que o educador durante o ato de avaliar leve em
consideracdo todos os aspectos relacionados ao aluno, com a intencionalidade de averiguar o

rendimento do mesmo, em que qualidade e quantidade sdo necessarias na acdo avaliativa
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como fontes que contribuam para acompanhamento do discente e ndo que sejam consideradas
como critérios prontos e definidores da inteligéncia do estudante.

A avaliacdo deve estar fixamente no espaco da sala de aula, procurando conhecer
0 grau de desenvolvimento dos educandos, e assim reconhecer quais precisam de ajuda. Desse
modo, o processo avaliativo serd um mecanismo que auxiliara na recuperacdo daqueles que
demonstram resultados insatisfatorios.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a, p. 86):

A auto avaliacdo é uma situacdo de aprendizagem em que o aluno desenvolve
estratégias de analise e interpretacdo de suas producdes e dos diferentes
procedimentos para se avaliar. Além de esse aprendizado ser, em si, importante,
porque é central para a construcdo da autonomia dos alunos, cumpre o papel de
contribuir com a objetividade desejada na avaliagdo, uma vez que esta s6 podera ser
construida com a coordenacgdo dos diferentes pontos de vista tanto do aluno quanto
do professor.

Portanto, é indispensavel o estabelecimento efetivo da parceria entre professor e
aluno no processo avaliativo, pois a avaliacdo quando compartilhada pode garantir sua
eficacia perante o processo educativo. Incluir o educando na pratica avaliativa é ajudar nas
tomadas de decisdes, na procura de melhores resultados, tanto para a aprendizagem como para

0 ensino.

4 A AVALIACAO NOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Observa-se, que no ambiente da sala de aula, o ato de avaliar tem varios
significados, e é conduzido de diversas maneiras, onde a avaliacdo é utilizada tanto para
subsidiar a pratica pedagdgica como para estar a servico de uma acao que reprima e ameace
0s sujeitos do processo educativo, sendo uma forma de excluséo.

E necessario que os individuos reconhecam qual o fim que se almeja alcancar com
a préatica avaliativa no espaco escolar, pois a avaliacdo é uma acdo pedagdgica que tem por
finalidade assessorar professor e aluno, para que ambos de maneira interativa possam
desenvolver uma agdo educativa centrada na troca de saberes.

Luckesi (2011, p. 263) ressalta que a avaliacdo da aprendizagem:

E um recurso pedagdgico disponivel ao educador para que auxilie o educando na
busca de sua autoconstrugdo e de seu modo de estar na vida mediante aprendizagens
bem-sucedidas. Contudo, também subsidia o educador, se necessario, em sua
atividade de gestor do ensino, visto que lhe permite reconhecer a eficacia ou
ineficacia de seus atos e dos recursos pedagdgicos utilizados, assim como, se
necessario, subsidia ainda proceder a intervengdes de correcdo dos rumos da
atividade e dos seus resultados.
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A avaliacdo é uma acdo pedagdgica, em que o professor demonstra que tem a
capacidade e a habilidade de mediar conhecimentos, onde realiza sua pratica visando, sempre,
o desenvolvimento intelectual, fisico, emocional e motor do educando, preparando-o para o
convivio social e para responder as necessidades da sociedade. A acdo avaliativa envolve todo
um percurso, e necessita acontecer constantemente no espaco escolar, e ndo apenas ser um ato
isolado e fragmentado do processo educativo. A avaliacdo desempenha sua funcdo mediadora
entre 0 ensino e a aprendizagem possibilitando que educador e educando contribuam
ativamente para 0 sucesso escolar.

Dessa forma, na opinido de Hoffmann (2009b, p. 131, grifos do autor):

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se ao modelo
do “transmitir-verificar-registrar” e evoluir no sentido de uma agdo reflexiva e
desafiadora do professor em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de
ideias entre e com seus alunos, num movimento de superacdo do saber transmitido a
uma producdo de saber enriquecido, construido a partir da compreensdo dos
fendmenos estudados. Acdo, movimento, provocagdo, na tentativa de reciprocidade
intelectual entre os elementos da agdo educativa. Professor e aluno buscando
coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as.

O professor, em seu papel mediador dos conhecimentos, deve utilizar a avalia¢do
da aprendizagem como um instrumento que o auxilie na busca por melhores resultados, e que
promova a formagdo e o desenvolvimento do educando. Neste sentido, observa-se que a
avaliacdo desempenha carater mediador no sentido de construir uma relacdo dialdgica entre
professor e aluno, em que a acdo avaliativa tem como finalidade investigar o processo de
aprendizagem do educando, para que se possa criar ou recriar caminhos que os levem a
construcdo de saberes. Como diz Hoffmann (2009b, p. 172), “a acdo avaliativa mediadora se
desenvolve em beneficio do educando e da-se fundamentalmente pela proximidade entre
guem educa e quem ¢ educado”.

Sobre isso, Rangel (1992, p. 68) ressalta que:

E tempo de refletir o papel do educador como o mediador que dinamiza as trocas de
acdo entre o educando e o objeto do conhecimento com vistas a apropriagdo do saber
pelo sujeito e do mediador entre a crianca e 0 seu grupo de iguais, viabilizando as
trocas necessérias ao exercicio das cooperagBes que sustentam o desenvolvimento
das personalidades autbnomas no dominio cognitivo-moral, social e afetivo.

Compreende-se que o ato de avaliar deve ter a caracteristica de diagnosticar a
acao educativa, procurando solugdes e alternativas para responder aos anseios e duvidas de
cada aluno. Que o erro e as insegurancas do educando sejam vistas como base para que 0
professor saiba se redirecionar para atender as necessidades dos alunos, e ndo que isso seja
visto como algo que mereca castigo e punic¢do. Segundo Vasconcellos (2000a, p. 76, grifos do

autor), “o erro faz parte da aprendizagem, na medida em que expressa uma hipotese de
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construcdo de conhecimento, um caminho que o educando (ou cientista) estd tentando e ndo
esta tendo resultado adequado”.
Para Luckesi (2005, p. 84):

Pela avaliacdo dizemos: este educando ndo possui, ainda, aqui e agora, este
conhecimento ou esta habilidade, mas, amanha ou depois, ele serd possuidor deste
conhecimento ou desta habilidade, caso seja cuidado, através da avaliacdo,
diagnosticamos e reencaminhamos.

A avaliagdo diagndstica constitui-se em um mecanismo que tem por funcéo
verificar como se encontra o rendimento escolar do discente. Através desse diagnostico, o
professor pode tracar novos direcionamentos para que o aluno conquiste uma aprendizagem
bem-sucedida. Neste sentido, o ato avaliativo é um norte que possibilita ao docente definir e
redefinir a sua pratica educativa para que 0s processos de ensino e aprendizagem acontegcam
de maneira satisfatoria, onde essa avaliacdo torne possivel que se adote um novo
encaminhamento favorecendo o bem-estar de todos os agentes do meio escolar.

Observa-se, que a avaliagdo escolar é utilizada como mecanismo classificatorio,
em que o professor usa a prova como meio de ameaga, e assim controla os alunos através do
medo. Neste sentido, o ato de avaliar serve somente para disciplinar e julgar, ndo contribuindo
para a progressao e crescimento do educando.

Portanto, faz-se necessario que a avaliagdo escolar ndo seja utilizada para medir
conhecimentos, mas que a mesma seja um fator de reflexdo da préatica docente, contribuindo
para uma relacdo afetiva entre professor e aluno, tornando o espaco da sala de aula prazeroso,
onde professor e aluno sejam construtores de conhecimentos.

Entende-se que a avaliacdo escolar deve ter carater diagnéstico, emancipatorio e
mediador, deve ser continua e dialégica, em que a mesma busque avaliar tanto a
aprendizagem do aluno quanto as praticas do professor. Dessa maneira acredita-se que o
educador deve utilizar a avaliacdo como um mecanismo para analisar e refletir sobre suas
praticas, recursos e metodologias, e ndo apenas para julgar a aprendizagem dos alunos de
forma quantitativa, mas que a mesma seja instrumento de transformacé@o para a busca de
novos caminhos, e alcance um ensino e uma aprendizagem de qualidade.

Para que a escola seja espago de transformacgdo social € indispensavel que a
avaliacdo esteja comprometida na busca por esse ideal, assim, o professor precisa fazer de sua
pratica um recurso que favoreca 0 processo educativo, deve ainda, seguir uma atitude
inovadora e flexivel, criando condi¢Ges que estimule e incentive o educando a buscar o
conhecimento, e desenvolva neste, o carater critico de sujeitos que estdo realmente envolvidos

na construcao de uma sociedade democrética.
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Ainda segundo Luckesi (2008, p. 43):

A avaliacdo terd de ser diagnoéstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do
avanco, tera de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos. Enfim, tera de
ser o instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacéo
dos caminhos a serem perseguidos.

Outra caracteristica que marca a avaliacdo € sua funcdo de diagnosticar as praticas
escolares tornando-se um processo que busca o crescimento, o desenvolvimento e a
valorizacédo do aluno enquanto sujeito ativo de sua aprendizagem, neste sentido, a avaliacao se
tornard um caminho saudavel que tem por objetivo direcionar ou redirecionar a agédo
educativa.

Segundo Luckesi (2008, p. 82, grifos do autor), “esta forma de entender, propor e
realizar a avaliacdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar da
aprendizagem e ndo um instrumento de aprovacdo e reprovacdo dos alunos”. A pratica
avaliativa torna-se também nas méaos do professor uma ferramenta que tem por caracteristica
disciplinar os alunos, onde o educador faz uso da avaliagdo como meio de assegurar que 0
discente cumprird as ordens impostas por ele, neste sentido, o ato avaliativo € um mecanismo
de dominio e autoritarismo que serve para amedrontar. Sendo assim, o professor adota a
atitude de controlador do espac¢o da sala de aula e é tido como autoridade maxima.

Referindo-se a isso, Saul (2010, p. 52, grifos do autor) diz que:

A avaliacdo da aprendizagem, definida como uma das dimensdes do papel do
professor transformou-se numa verdadeira “arma”, em um instrumento de controle
que tudo pode. Através deste uso exacerbado do poder, o professor mantém o
siléncio, a “disciplina” dos alunos; ganha a “aten¢do” da classe, faz com que os
alunos executem as tarefas de casa e ndo esquecam 0s materiais.

Assim, o processo avaliativo ndo € realizado de forma adequada, onde se busque a
melhoria da escola e uma relacéo prazerosa entre professor e aluno, mas a avaliacdo tem por
fungdo medir, julgar e classificar a aprendizagem do estudante, onde o resultado quantitativo
servira exclusivamente para separar 0s bons e 0s maus alunos, onde os bons serédo elogiados e
enaltecidos pelo professor, enquanto os ditos maus serdo excluidos e ridicularizados pelos
parceiros.

A avaliacdo classificatéria impede que os sujeitos do processo atinjam 0s
objetivos tragados para uma educacdo bem sucedida, isso porque quando utilizada para esse
fim, a préatica avaliativa torna-se um meio que visa somente enquadrar os alunos de maneira
seletiva e excludente, expondo quem sdo 0s aptos e o0s inaptos, e ainda, dizer quem aprendeu e

néo aprendeu os conteddos ministrados pelo professor.
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Para Hoffmann (2009b, p. 26):

A verdade é que tal sistema classificatorio é tremendamente vago no sentido de
apontar as falhas do processo. Ndo aponta as reais dificuldades dos alunos e dos
professores. N&o sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e seleciona
antes de tudo. Apenas reforca a manutencdo de uma escola para poucos.

Com base no exposto, observa-se que a funcédo classificatoria do ato de avaliar
ndo contribui para o crescimento dos agentes do ensino e da aprendizagem, pois nédo
demonstra as necessidades do educador ou dos educandos, é apenas um elemento que tem o
propdsito de separar 0os bem-sucedidos e os mal sucedidos, fazendo da escola um espaco de
discriminacdo social, onde poucos conseguem permanecer no universo escolar e apropriar-se
dos saberes que sdo fundamentais para o pleno convivio social.

Assim, compete a avaliacdo ser um vinculo entre o ensino e a aprendizagem, e
ndo apenas estabelecer critérios e instrumentos para classificar o desempenho do educando, o
que pode tornar o aluno um individuo apatico e excluido, favorecendo o fracasso do processo
educativo. A partir disto, percebe-se que o ato avaliativo, quando bem executado é primordial
para o aprimoramento dos conhecimentos do aluno e para a formacgdo discente, pois a
aprendizagem satisfatdria contribui para a construcao de sujeitos criticos e reflexivos.

De acordo com Luckesi (2008, p. 84, grifos do autor):

Para que a avaliagdo funcione para os alunos como um meio de autocompreensgo,
importa que tenha, também, o carater de uma avaliacdo participativa. Por
participativo, aqui, ndo estamos entendendo o espontaneismo de certas condutas
auto-avaliativas, mas sim, a conduta segundo a qual o professor, a partir dos
instrumentos adequados de avaliacdo, discute com os alunos o estado de
aprendizagem que eles atingiram. O objetivo da participacdo é professor e alunos
chegarem juntos a um entendimento da situacdo de aprendizagem que, por sua vez,
esta articulado com o processo de ensino.

Essa relacdo interativa e dialogada entre professor e aluno € de grande
importancia, pois manter uma afinidade entre os envolvidos neste processo contribui para que
se tenha uma educacdo de qualidade. Dessa maneira, faz-se necessario que o educador, em
seu fazer docente, ndo seja apenas um mero transmissor de conhecimentos, e que utilize o
processo avaliativo somente para verificar se o conteddo transferido foi devidamente
apreendido pelo educando, mas que ambos em um processo de cooperagdo sejam construtores
do conhecimento.

Conforme Roméo (2008, p. 10, grifos do autor):

O “conhecimento ndo é uma estrutura gnoseoldgica estatica, mas um processo de
descoberta coletiva, mediatizada pelo didlogo entre educador e educando” e, por isso
mesmo, a avalia¢do se transforma “em mais um momento de aprendizagem tanto
para o professor quanto para o aluno”.
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O diélogo é um componente indispensavel para a construcdo e a aquisicdo do
saber, e a avaliacdo dialogica permite que docente e discente compartilnem as experiéncias, as
dificuldades e as conquistas do espaco da sala de aula para que ambos possam refletir sobre
suas agdes favorecendo significativamente a troca de informacdes.

A avaliagéo deve favorecer situagdes em que educador e educando, de maneira
compartilhada, possam ver e rever seus atos, com o intuito de investigar se 0 ensino esta
possibilitando seu desenvolvimento visando, ainda, solucionar os problemas que estejam
afetando e prejudicando o bom funcionamento da acdo educativa. Assim, o ato de avaliar
permite que os agentes possam reelaborar e recriar suas acées e atitudes, buscando enriquecer
0 aprendizado no espago escolar.

Segundo Hoffmann (2009b, p. 133):

A avaliacdo, como relagdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e pelo professor, como agéo-reflexdo-acdo que se
passa na sala de aula em dire¢do a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de
significados, de compreensdo. Dessa forma a avaliacdo passa a exigir do professor
uma relagdo epistemoldgica com o aluno. Uma conexdo entendida como uma
reflexdo aprofundada sobre as formas de como se da a compreensdo do educando
sobre o objeto do conhecimento.

O professor como sistematizador de saberes necessita fazer do processo avaliativo
uma prética reflexiva que esteja comprometida em fazer com que o educando compreenda
realmente que esses conhecimentos sao fundamentais para ele, deste modo, faz-se necessario
gue o educador, no ato de avaliar, perceba de que maneira o discente vé e concebe a aquisi¢cdo
do saber. Neste sentido, o profissional, através da avaliacdo, estara contribuindo para a
construcdo de uma aprendizagem bem-sucedida, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos alunos.

No espaco da sala de aula outra caracteristica que marca a avaliacdo é seu uso
autoritario, onde o educador através do ato avaliativo impde para a turma quem comanda e a
conduz, pois sempre que possivel o professor reprime (ameaca) o estudante, dizendo que se
este ndo cumprir as ordens e tarefas designadas, ele sofrerd as consequéncias no momento das
provas ou outras atividades escolares. Nesse sentido, a avaliacdo e utilizada como um
mecanismo simplorio que visa amedrontar e disciplinar o educando.

Na visdo de Luckesi (2011, p. 427):

Historicamente, os instrumentos de coleta de dados sobre o desempenho do
educando foram utilizados de forma autoritéria, seja na sua elaboragdo, na sua
aplicacdo ou no uso dos seus resultados. A perspectiva da classificagdo pbe ao
alcance do educador a possibilidade do uso autoritério dos recursos da avalicéo, tal
como o disciplinamento pela ameagca, fato que distancia o educador do educando.
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Nesta perspectiva, compreende-se que fazer uso da avaliagdo como elemento para
coagir o educando, significa fortalecer a continuagcdo de uma escola e de uma sociedade
antidemocratica. A pratica avaliativa ndo contribui em nada para a evolugdo da aprendizagem
do educando, quando esse autoritarismo interfere de forma negativa na relacdo professor e
aluno afastando-os cada vez mais, prejudicando e dificultando o processo educativo.

Para que o processo avaliativo ocorra de maneira satisfatoria, permitindo o
crescimento dos processos de ensino e aprendizagem, € fundamental que o docente
compreenda a diferenca entre autoridade e autoritarismo. O professor necessita esclarecer
para os alunos que sua autoridade ndo é sindbnimo de superioridade, mas de mediador de
conhecimentos, como caracteriza Schemes (2011, p. 5) “o professor mediador é um facilitador
do processo da mediacdo, objetivando principalmente a cooperacdo e corresponsabilidades
das partes envolvidas”. Ambos, de forma interativa, precisam caminhar para alcancar o
objetivo principal da escola que é a conquista de uma educacéo de qualidade.

Além disso, a avaliacdo quando transmitida de acordo com os padrbes do
autoritarismo, acaba gerando conflitos e discdrdia no espaco escolar, afetando o processo
educativo. Quando a pratica avaliativa € efetivada pelo professor sob a perspectiva
autoritarista, a sala de aula se torna um ambiente desmotivador e desfavoravel a construcdo de
individuos autdbnomos e participativos. Como afirma Vasconcellos (2000b, p. 30), “a acdo
pedagogica transforma-se numa verdadeira guerra, com 0s seus participantes (professor e
alunos) desenvolvendo um 6dio surdo e paralisante que, por debaixo da falsa harmonia do
respeito formal, destroi o relacionamento e o compromisso educacional.”

Diante do exposto, € indispensavel que o educador busque criar um ambiente em
que todos os sujeitos convivam harmoniosamente, fazendo da relagdo professor e aluno um
ato amoroso, onde o educando ndo tenha receio de expor suas ideias e opiniées por medo de
ser reprimido e ridicularizado pelo professor e colegas, mas que compartilhe suas duvidas e
inquietacoes.

A avaliacdo, como ato seletivo, impde ao aluno a condi¢do de submissdo a acao
docente, qualificando e elegendo os inteligentes entre os estudantes, dessa maneira, 0
professor em sua pratica avaliativa ndo esta preocupado em conhecer e acompanhar o
desenvolvimento do educando, nem as suas particularidades e dificuldades, mas buscar
selecionar e excluir os piores dos melhores, o que dificulta a permanéncia do aluno na escola,

cooperando para o crescimento das mazelas educacionais e beneficiando o fracasso escolar.
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Sobre isso, Luckesi (2011, p. 423, grifos do autor) ressalta que:

A selecdo, realizada com base nas competéncias de determinado sujeito em
determinada area de conhecimento — reveladas por meio de procedimentos de
coletas de dados sobre seu desempenho (testes, provas..) —, tem a funcdo de
distinguir e separar os admitidos dos ndo admitidos. A selegdo esta comprometida
com o aprendido, com 0 que ja aconteceu, e incide, portanto, sobre o passado (o ja
aprendido). Ninguém é selecionado para um emprego, por exemplo, exatamente
porque ndo detém os conhecimentos e procedimentos dessa atividade; ao contrario, é
o0 aprendizado ja realizado que torna uma pessoa competente o suficiente para ser
selecionada.

Desse modo, o professor faz do ato de avaliar um dispositivo que tem por funcao
selecionar seus alunos com base nos resultados obtidos através de atividades, e que o
educador por meio dessas atividades busca comprovar se o educando absorveu todos os
contetdos repassados em sala de aula. Os discentes que ndo conseguirem responder as
expectativas do docente serdo enquadrados como fracassados e incapazes observando-se, que
esta selecdo, ndo busca a melhoria do estudante e nem o ajuda na conquista do conhecimento.
O professor a partir do momento que reconhece as dificuldades do seu aluno deve buscar
solugdes que garantam e promovam uma aprendizagem bem-sucedida.

Para que aconteca a avaliacdo construtiva no ambito escolar faz-se necessario que
o0 educador tenha a percepcao de que avaliar ndo se resume apenas a aprovagao ou reprovacgao
de alunos, pelo contrario, deve ter a finalidade de acompanhar sua trajetoria com o proposito
de adquirir informacGes necessarias sobre ele, para que assim, possa dar os encaminhamentos
adequados.

Conforme descrito por Luckesi (2011, p. 203):

A avaliacdo ndo pbe nas méos do educador o poder de aprovar ou reprovar, mas sim
0 poder de partilhar eficientemente um caminho de aprendizagem, desenvolvimento
e crescimento. Ela possibilita ao educador tomar decisfes e praticar intervengdes a
favor da melhor aprendizagem do educando.

Neste sentido, o professor deve assumir a postura de mediador e facilitador da
construcdo de saberes, fazendo do ato avaliativo um mecanismo que permita tracar novas
estratégias para o progresso do aluno. Vale ressaltar que o educador deve, sempre que
necessario, fazer alteragcdes em sua acdo para o melhor funcionamento do ensino.

E essencial que o educador analise sua pratica avaliativa com o objetivo de
enriquecer o espaco escolar, pois a avaliacdo deve estar envolvida e vinculada aos processos
de ensinar e aprender, onde essa parceria torna-se imprescindivel para que o ato de avaliar
cumpra o seu papel de auxiliador do processo escolar propiciando e beneficiando professor e

aluno numa educagcéo satisfatoria.
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De acordo com Luckesi (2005, p. 47):

O ato de avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim, dialégico, amoroso e construtivo.
Pessoas, quando estdo sendo avaliadas necessitam e devem participar da sua prdpria
qualificagdo, frente aos critérios que estdo postos e que também podem ser
partilhados. Sem essa participacdo, a avaliacdo pode tornar-se simplesmente um
julgamento classificatorio e ndo uma verdadeira pratica de avaliagdo. Deste modo, a
avaliacdo é um auxiliar de uma vida melhor, mais rica e mais plena, em qualquer de
seus setores, desde que constata, qualifica e orienta possibilidades novas;
certamente, mais adequadas, porque assentadas no conhecimento dos dados do
presente.

Nesta perspectiva, entende-se que o sentido da avaliacdo é tornar possivel que
educador e educando, de maneira coletiva, transformem o espaco escolar em um ambiente de
constante dialogo, para que assim, ocorra a ativa construcdo e apropriacdo dos saberes
indispensaveis para o crescimento de sujeitos atuantes no meio social. Dessa forma, a agdo
avaliativa necessita da relagdo intrinseca entre os atores envolvidos no processo escolar, pois
a parceria é primordial para revelar os males que afetam e bloqueiam o acesso aos
conhecimentos significativos.

Outro fator que marca o ato de avaliar nos processos de ensino e aprendizagem é
comparar e resumir a avaliacdo a simples pratica de exames, sendo que 0s mesmos Sao
utilizados para qualificar, eleger e excluir os educandos, acBes inadequadas para um bom
andamento e funcionamento do processo educativo. Entretanto, observa-se que a acgdo
avaliativa ndo deve ter este significado, pois deve ter por funcdo acolher e resgatar os
individuos que dela necessitam para superar suas limitagdes, assim sendo, a avaliacdo permite
gue o ensino e a aprendizagem sejam conduzidos de maneira favoravel contribuindo para a
conquista de uma educacéo de qualidade para todos.

Luckesi (2005, p. 39), em relacdo ao equivoco sobre a avaliacdo e a préatica de
exames no processo educativo, faz colocagdes a respeito da tematica. Em suas colocacdes,

recomenda a seguinte reflexao:

A avaliacdo da aprendizagem ndo é e ndo pode continuar, equivocadamente, sendo a
tirana da pratica educativa, que ameaca e submete a todos. Basta de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser
avaliacdo, € amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva; diversa dos exames, que sdo
classificatorios, seletivos, excludentes. A avaliacdo inclui, traz para dentro; os
exames selecionam, excluem, marginalizam; por isso dentro da atividade escolar,
eles sdo usados indevidamente.

Diante do exposto, compreende-se que no universo escolar ndo ha mais espaco
para uso exclusivo dos exames como fator que analisa e verifica a aprendizagem, pois a
pratica de exames é superficial, ndo identifica realmente o que pode estar interferindo na
educacdo. A avaliacdo, quando executada conscientemente, promove mudancgas satisfatorias

na préatica docente atingindo as finalidades almejadas e favorecendo saberes expressivos para
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a vivéncia social do individuo. Portanto, observa-se que os exames nao contribuem para o
crescimento e o desenvolvimento da educacdo democratica, uma vez que, estes se
fundamentam na exclusdo, na rejeicdo, no julgamento e na classificacdo, fatores que,
consequentemente, levam ao fracasso escolar e colocam os individuos a margem da
sociedade.

Ainda, sobre isso, Luckesi (2011, p. 198) afirma que:

O ato de avaliar por ser diagnostico, é construtivo, mediador, dialético, dialégico,
visto que, levando em consideracdo as complexas relagdes presentes na realidade
avaliada e dela constituintes, tem por objetivo subsidiar a obtenco de resultados, 0s
mais satisfatorios possiveis, 0 que implica que a avaliagdo, por ser avaliacéo, esta a
servico do movimento de construgdo de resultados satisfatorios, bem-sucedidos,
diferente dos exames que estdo a servico da classificacdo.

Para que a avaliacdo da aprendizagem ocorra de maneira satisfatoria é essencial
que se faca do ato de avaliar, parte integrante e articulada do ensino com os sujeitos que
compdem o grupo escolar. Diante dessa circunstancia, o professor precisa compreender que a
pratica avaliativa ndo é uma atitude individualista, mas requer dialogo e envolvimento de
todos os individuos, pois a a¢do pedagdgica deve ser uma alianca a favor das metas almejadas
tanto pelo professor como pelo o aluno.

A avaliacéo favorece o desempenho escolar do educando a partir do momento em
que contribui e o auxilia em sua caminhada para a aquisi¢cdo do conhecimento, e para que isso
aconteca, faz-se necessario que o professor valorize e sistematize as informacdes que o aluno
traz consigo. E preciso que o educador observe as caracteristicas, especificidades e aspiragdes
de cada aluno, para que assim, a avaliacdo aconteca satisfatoriamente no processo educativo,
pois quando se leva em conta esses fatores torna-se possivel que o professor, em sua acao
avaliativa, cumpra seu papel mediador no desenvolvimento do educando.

Neste sentido, para Luckesi (2005, p. 33):

A avaliacdo serd, portanto, um ato subsididrio da pratica pedagdgica, com vistas a
obtencdo de resultados os mais satisfatérios possiveis diante do caminho de
desenvolvimento de cada educando. Nesta perspectiva, amorosamente, o educador
acolherd o educando com ele é (receber o educando com a sua bagagem
biopsicosocioldgica, sem julgar nada; simplesmente acolher!); a partir dai podera
trabalhar com ele. Deste modo, o educando podera sentir que sua relagdo com o
educador &€ uma relagdo para a vida, para 0 seu crescimento, para o0
desenvolvimento, para a construcdo de si mesmo e de sua identidade.

A avaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem é um recurso essencial para a
acdo educativa que tem por objetivo dar ao professor condigBes necessarias para que este
possa responder as necessidades do aluno, e assim, possa direcionar 0 educando na

apropriagéo e construcao de saberes fundamentais para uma vida digna.
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Superar 0 mau uso da avaliacdo € desafio que os educadores precisam superar
urgentemente, pois somente assim, a acdo avaliativa estrard a servico da educagdo onde a
avaliacdo sera um guia que tem por finalidade conduzir o educando para o seu pleno
desenvolvimento, auxiliando-o a enfrentar suas dificuldades, e favorecendo a conquista dos
objetivos e metas almejadas. Ao professor, possibilitard novos encaminhamentos para sua
propria préatica, garantindo que os alunos sejam bem-sucedidos no espago escolar.

Assim, para Hoffmann (2010, p. 59, grifos do autor):

Avaliar em educacdo significa acompanhar essas surpreendentes mudancas,
“admirando” aluno por aluno em seus jeitos especiais de viver, de aprender a ler e a
escrever, em suas formas de conviver com os outros para ajuda-los a prosseguir em
suas descobertas, a superar seus anseios, dlvidas e obstaculos naturais do
desenvolvimento. Ninguém aprende sozinho. E os alunos ndo aprendem sem bons
professores. Para favorecer, de fato, o melhor desenvolvimento possivel, é
necessario conhecé-los muito bem, conversar com eles, estar junto deles.

Compreende-se, portanto, que a avaliacdo necessita ter carater diagndstico,
acontecer de maneira continua, em que sejam levados em consideragdo tanto os aspectos
guantitativos como os qualitativos, onde os resultados obtidos sirvam de reflexdo ndo somente
para analisar a aprendizagem dos discentes, mas também que sirvam para o docente rever sua
pratica educativa.

Segundo Luckesi (2008, p. 180, grifos do autor):

O ato de avaliar, por sua constituicio mesma, ndo se destina a um julgamento
“definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois que ndo é um ato seletivo.
A avaliagdo se destina ao diagnéstico e, por isso mesmo, a inclusdo; destina-se a
melhoria do ciclo de vida. Deste modo, por si, € um ato amoroso. Infelizmente, por
nossas experiéncias historico-sociais e pessoais, temos dificuldades em assim
compreendé-la e pratica-la. Mas, fica o convite a todos nds. E uma meta a ser
trabalhada, que, com o tempo, se transformard em realidade, por meio de nossa acéo.
Somos responsaveis por esse processo.

A avaliacdo deve ser um instrumento de autorreflexdo para os envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem. O professor ndo dever fazer do ato avaliativo um meio
para amedrontar ou punir o aluno, mas ambos devem participar ativamente da préatica
avaliativa, fortalecendo dessa maneira, uma relacdo mutua de troca, e consequentemente, uma
educacdo de qualidade capaz de fazer do aluno um agente transformador da sua propria

realidade.
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5 UM OLHAR SOBRE A AVALIACAO NA REALIDADE DA ESCOLA
DESPERTANDO SONHOS

5.1  Caracterizacdo da escola

Com a finalidade de verificar as contribuicdes do estudo tedrico para a
compreensdo da realidade e almejando atingir o objetivo deste trabalho, percebeu-se a
necessidade de realizar a pesquisa em campo que ocorreu em uma escola do sistema publico
de ensino em Chapadinha-MA.

A escola Despertando Sonhos € composta por funcionarios publicos, aposentados,
trabalhadores rurais que recebem beneficios do Governo Federal ou sdo profissionais liberais
e autbnomos. Tem como publico alvo a classe baixa e média baixa. Tentando atender as
diferencas culturais do bairro, a escola vem procurando uma linguagem que seja
compreensiva no intuito de favorecer uma visao democratica onde o aluno possa compreender
as exigéncias do mundo globalizado.

Procura proporcionar aos alunos o acesso e a permanéncia numa escola publica de
qualidade, através da interacdo entre familia e escola com a intencdo de assegurar o melhor

desempenho e o exercicio da cidadania.
5.2  Metodologia

A presente pesquisa surgiu do interesse de refletir sobre a importancia do ato
avaliativo na escola Despertando Sonhos. Assim, para a realizacdo deste estudo, utilizou-se
uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa com a finalidade de analisar como a
avaliacdo escolar é concebida e interpretada pelos agentes do processo educativo. Para tanto,
foi aplicado o questionario aos sujeitos que constituem o ambiente escolar, supervisora,
gestora e professores.

De acordo com Marconi e Lakatos (2006, p. 269):

Metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
andlise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento, etc.

Para tanto, foi aplicado questionarios? com perguntas abertas a cinco professoras

de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, uma gestora e uma supervisora, todas com formacéo

2 Ver apéndices.
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em pedagogia e com tempo de atuacéo na area, entre um e vinte e oito anos. Segundo Vergara
(2011, p. 52), “o questionario caracteriza-se por uma série de questbes apresentadas ao
respondente, por escrito, de forma impressa ou digital. No questionario aberto, as respostas
livres sdo dadas pelos respondentes”.

Ainda segundo Vergara (2011, p. 42), este tipo de pesquisa:

Exp0e caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado fendmeno. Pode
também, estabelecer correlagdes entre variaveis e definir sua natureza. Ndo tem
compromisso de explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de base para tal
explicacéo.

Inicialmente serdo analisados 0s questionarios aplicados aos professores de 1°
ao 5° ano, com o intuito de compreender e verificar como a tematica estudada é interpretada
por esses sujeitos. Por natureza ética, serd resguardada a identidade das professoras, elas serdo

nomeadas como professora A, B, C, D e E, do 1° ao 5° ano respectivamente.

5.3 Andlise dos dados da pesquisa

Refletir sobre a avaliacdo escolar ndo é uma atividade simples e nem facil, pois, se
compreende que avaliar neste ambiente € acompanhar professor e aluno, sendo um auxilio
tanto para o ensino como para a aprendizagem, assim quando se trata da préatica avaliativa no
espaco escolar, diversas sdo as concepcdes e interpretagdes que norteiam e constituem este
meio.

Desse modo, o significado e a contribuicdo da avaliacdo para o processo educativo
pode ser interpretado de varias maneiras, portanto, o que € compreendido como avaliar para
um professor, pode ndo ser para outro. Fato que desfavorece o crescimento e o
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos na acdo educativa, 0 que ainda, impossibilita que
educador e educando possam construir ativamente uma aprendizagem significativa.

Levando em consideracédo as diferentes concepgdes sobre a acdo avaliativa que
podem permear 0 meio escolar, questionou-se: qual a contribuicdo da avaliacdo para os
processos de ensino e aprendizagem?

Considerando as respostas dadas, observa-se, que todas as professoras parecem
compreender a avaliagdo como importante contribuicdo para a construgdo de uma
aprendizagem significativa, o que consequentemente leva ao sucesso escolar.

A professora B faz um comentario interessante quando diz que a pratica avaliativa
é um fendbmeno que aflige professores, alunos e pais, e isso ocorre devido ao fato de que a

avaliacdo é tida por esses sujeitos como um termOmetro que mede a aprendizagem do
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educando. E ainda segundo a mesma o ato de avaliar é um recurso que o professor utiliza para
corrigir falhas no decorrer da trajetdria escolar do educando.
Observe a tabela abaixo:

Tabela 1: Contribuicdo da avaliacdo para os processos de ensino e aprendizagem .

PROFESSORA A | “Ocasionara na melhoria do ensino por meio de propostas voltadas
para a elevagdo dos niveis de aprendizagem”.

PROFESSORA B | “4 avaliagdo ¢, sem duvida, um processo pedagogico que preocupa
pais, alunos e professores porque é por meio dela que criamos
avangos e fazemos corregoes nos processos de aprendizagem”.

PROFESSORA C | “Ela tem um papel importante para a vida escolar do aluno, pois
através dela podemos ver o rendimento e as dificuldades que o aluno

2

tem .

PROFESSORA D | “E importante, pois, é através da avaliacdo que acompanho a
evolucdo dia a dia do meu aluno”.

PROFESSORA E | “Serve para verificar os conhecimentos dos alunos, por isso é muito
importante que o professor faca sempre este levantamento para
perceber se os alunos concebem determinado contetdo de
aprendizagem ou que ja sabem sobre ele, como propor tarefas que
promovam uma aprendizagem significativa”.

Fonte: dados da pesquisa

Segundo Luckesi (2005, p. 43) a avali¢cdo contribui para o ensino e aprendizagem
na medida em que esta é utilizada “como um recurso pedagogico Util e necesséario para
auxiliar cada educador e cada educando na busca e na construcao de si mesmo e do seu modo
de ser na vida; o seu melhor modo de ser na vida”. Neste sentido, compreende-se que a acao
avaliativa é um recurso que esté a servico tanto do professor quanto do aluno, proporcionando
a estes sujeitos resultados positivos perante o processo educativo, e possibilitando que
coletivamente conhecam e reconhecam os diversos desafios que surgem no decorrer desse
processo, onde a interacdo e a parceria sdo fatores que possibilitam a superacdo desses
obstaculos, tornando possivel a construcdo de saberes. Assim, a avaliacdo deve ser um
instrumento eficaz para a formacdo de homens e mulheres capazes de se posicionarem
ideologicamente.

Procurando conhecer que tipo de avaliagcdo mais se adequa a realidade dos alunos,
as professoras deram as seguintes respostas:

As professoras A, B e E demonstraram que ndo conseguiram interpretar
corretamente a questdo, pois com base nas afirmacdes observou-se que houve um equivoco
nas respostas, em que estas ndo definiram qual o tipo de avaliagdo mais se adequa a realidade

de seus alunos, e ainda desviaram-se do questionamento. Enquanto que as professoras C e D
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disseram que utilizam a avaliacdo diagndstica, e que através desta acompanham o
desenvolvimento do educando, onde a mesma possibilita detectar os avancos e dificuldades
dos alunos. Observe as informacdes abaixo:

Tabela 2: Tipo de avaliacdo mais se adequa a realidade dos alunos.

PROFESSORA A | “Considerando que o processo avaliativo sera realizado em sintonia
com os objetivos propostos, primando pela participagéo ativa, etc. ”.

PROFESSORA B | “Registros das observagoes de cada dia e dos resultados de final de
bimestre, semestre ou ano”.

PROFESSORA C | “4 avalia¢do diagnostica: que busca obter aptidoes e interesses do
aluno, a formativa: que detecta os problemas e a somativa: que é a

iz

soma do rendimento do aluno”.

PROFESSORA D | “Avaliagdo diagndstica pois observo a presenga e auséncia de
conhecimentos e habilidades, e busco detectar novas experiéncias de
aprendizagem.”.

PROFESSORA E | “Conhecimentos prévios porque no inicio de um modulo diddtico,
podemos dizer que a avaliagdo serve para verificar seus
conhecimentos”.

Fonte: dados da pesquisa

Para Luckesi (2008, p. 82), “a avaliacdo diagnostica ndo se propde e nem existe de
uma forma solta e isolada. E condicio de sua existéncia a articulagio com uma concepcéo de
pedagogia progressista”. Desse modo, a avaliagdo diagnostica é um recurso que tem o carater
de verificar e identificar o andamento do ensino e da aprendizagem, tornando-se uma acgéo
voltada e comprometida para a construcdo de sujeitos ativos no meio social.

Sobre o questionamento com que frequéncia fazem o uso da avaliagdo no espaco
da sala de aula, obteve-se as seguintes respostas:

Tabela 3: Frequéncia com que faz o uso da avaliacdo no espaco da sala de aula.

PROFESSORA A | “Todos os dias, participag¢do, desempenho, assiduidade etc.”.
PROFESSORA B | “Diariamente”.

PROFESSORA C | “Diariamente”.

PROFESSORA D | “Todo o tempo estou avaliando meus alunos.”.

PROFESSORA E | “Em todos os momentos que estou trabalhando um conteudo”.

Fonte: dados da pesquisa

A partir das respostas apresentadas, percebeu-se que todas as professoras utilizam
a pratica avaliativa constantemente, deixando explicito que a avaliagdo é um elemento
essencial para o crescimento e o aprimoramento do educando, o que possibilita a construcao
do conhecimento, assim sendo, é vital que o ato avaliativo seja um recurso que esteja presente

diariamente no ambiente da sala de aula, tornando possivel que o professor possa acompanhar
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0 caminho percorrido pelo aluno, coletando informagdes e dados que contribuam para a
conquista da aprendizagem por parte dos discentes.

Sobre isso, Vasconcellos (2000a, p. 58, grifos do autor) ressalta que:

A avaliacdo deve ser continua para que possa cumprir sua funcdo de auxilio ao
processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo que importa é aquela que é feita no
processo, quando o professor pode estar acompanhando a construcdo do
conhecimento pelo educando; avaliar na hora que precisa ser avaliado, para ajudar
o aluno a construir o seu conhecimento, verificando os vérios estagios do
desenvolvimento dos alunos e ndo julgando-os apenas hum determinado momento.
Avaliar o processo e ndo apenas o produto, ou melhor, avaliar o produto no
processo.

Diante do exposto, observa-se que a acdo avaliativa dentro do espaco da sala de
aula necessita acontecer constantemente, para que o docente possa estar atento ao percurso
trilhado pelo educando. Assim, compreende-se, que avaliar é uma pratica que deve ser
realizada diariamente, contribuindo para o desenvolvimento do ensinar e do aprender, pois
ndo é eficaz utilizar a avaliacdo somente em ocasides programadas, mas no dia a dia do
processo educacional.

Quando perguntadas sobre os instrumentos que utilizam para avaliar a
aprendizagem e o desenvolvimento do educando, obtiveram-se as seguintes afirmacdes:
Tabela 4: Instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando.

PROFESSORA A | “Desempenho, participagdo etc.”.

PROFESSORA B | “Leitura, atividades orais e escritas, participagdo, observagdo”.

PROFESSORA C | “Avaliagao verbal, oral e escrita, interesse, pontualidade e

’

participagdo”.

PROFESSORA D | “Acompanhamento individual no dia a dia”.

PROFESSORAE | “E através da observacdo do interesse de cada aluno, se o mesmo
esta se interessando”.

Fonte: dados da pesquisa

Diante das afirmacdes, observa-se que as professoras utilizam instrumentos e
maneiras diversificadas para acompanhar a evolugéo e o aperfeicoamento da aprendizagem do
aluno, onde esses instrumentos sdo meios que permitem ao docente identificar e refletir sobre
o0 grau de aprendizagem do educando.

A professora A, relatou que faz esse acompanhamento através do desempenho
obtido por meio das atividades e que a participagdo nessas atividades € um recurso que
possibilita avaliar a aprendizagem dos discentes. A professora B, ressaltou que avalia
aprendizagem de seu aluno utilizando tarefas orais e escritas, e que a participacdo nestas

tarefas € uma fonte que permite analisar e reconhecer os rumos trilhados pelo estudante. J& a
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professora C, discorreu que é por meio da avaliacdo oral e escrita que conhece o andamento
da aprendizagem do aluno, e que o interesse, a pontualidade e a participacdo sdo qualidades
levadas em consideracdo na acdo avaliativa. A professora D, argumentou que faz o
acompanhamento diario para obter informacdes sobre o caminho percorrido pelo educando. A
professora E, descreveu que o interesse é a ferramenta que lhe permite observar o
desenvolvimento do aluno.

Como afirma Hoffmann (2010, p. 160, grifos do autor):

Testes, textos produzidos pelos estudantes, questionarios, exercicios escritos,
cadernos e muitos outros trabalhos individuais sdo todos instrumentos de avaliacdo
que devem ser utilizados, sim, com a intencdo de observar/investigar sobre o
momento de aprendizagem em que 0s alunos se encontram. Acompanhar 0 processo
de ensino-aprendizagem através de muitas tarefas avaliativas é essencial no sentido
de se ter elementos consistentes para orientar os alunos a prosseguir, para desafia-los
a avangar em seus conceitos, em suas aprendizagens. O pecado dos “ditos exames” é
ter como finalidade julgar resultados e atribuir notas finais em vez de servirem de
indicadores para a agdo mediadora do educador.

Neste sentido, compreende-se que utilizar diversas ferramentas e metodologias no
espaco da sala de aula € valido e importante, quando estes tém a finalidade de acompanhar os
passos do aluno, verificando seu grau de aprendizagem e desenvolvimento. N&o interessa e
nem é cabivel fazer dos instrumentos avaliativos recursos que tenham como principio excluir,
classificar, amedrontar, coagir, selecionar e punir, pois a pratica avaliativa deve ser um
componente que esteja voltada para o desenvolvimento do discente enquanto acdo mediadora.

Procurando conhecer se 0 ato avaliativo interfere na relagdo professor-aluno,
obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 5: A interferéncia do ato avaliativo na relacao professor-aluno.

PROFESSORA A | “Eu acredito que este sera de grande valia para uma aprendizagem
interativa e proveitosa”.

PROFESSORA B | “Sim, porque o professor precisa também avaliar o seu proprio
desempenho”’.

PROFESSORA C | “Ndo, pois a avaliagdo é um ato praticado pelo professor”.

PROFESSORA D | “Ndo, se essa avaliacdo for feita e pontuada com os alunos, o que
estdo precisando mudar”.

PROFESSORA E | “Sim, através do desempenho de professor e aluno”.

Fonte: dados da pesquisa

Analisando as respostas das professoras, percebe-se que as mesmas divergiram
quanto ao questionamento se o ato avaliativo interfere na relagdo professor-aluno. A
professora A, em seu argumento sobre a influéncia da pratica avaliativa na relagdo professor e

aluno, apenas justificou que a acdo avaliativa é importante para a aprendizagem bem
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sucedida. Para a professora B, a relacdo educador/educando sofre interferéncia do ato
avaliativo, e relatou que isso ocorre para que o professor avalie sua préatica docente. Por outro
lado, a professora C, discorreu que a acéo avaliativa ndo influencia nessa interacdo porque a
avaliacdo é funcdo e tarefa executada pelo professor. A professora D ressaltou que o ato
avaliativo ndo interfere na relacdo professor-aluno, pois quando a acéo avaliativa é realizada
com os alunos, esta consequentemente ndo influenciard a convivéncia dos sujeitos do
processo. Para a professora E o ato de avaliar interfere na relacdo professor-aluno, porém nao
é possivel interpretar o argumento apresentado.

Segundo Hoffmann (2010, p. 166):

Avaliar também ¢ fruto da interacdo professor/aluno. A missdo do avaliador é de
interpretar 0 momento de aprendizagem em que se encontra o aluno (buscar
entender cada aprendiz, relacionar-se com cada um, preocupar-se com os jeitos de
cada um interagir e descobrir o mundo. Um aluno apenas € razdo suficientemente
forte e importante para que o grupo de colegas e professor se envolvam no sentido
de sua insercdo, adaptacdo, promocdo como individuo digno de respeito e atengéo de
todos.

Desse modo, entende-se que a avaliacdo é mecanismo que precisa estar voltado
para a aprendizagem do aluno, sendo um guia que permita ao professor identificar as
especificidades de cada educando, conhecer seus ritmos de aprendizagem, para assim, criar
lacos e manter uma convivéncia saudavel com todos, e que a acao avaliativa seja realizada em
prol do desenvolvimento e crescimento do estudante, fazendo com que o processo educativo
seja capaz de formar cidaddos atuantes no meio social.

Quando questionadas se a gestdo escolar participa da avaliacdo sobre a
aprendizagem do educando, as professoras deram as seguintes respostas.

Tabela 6: Participacdo da gestdo escolar na avaliacdo sobre a aprendizagem do educando.

PROFESSORA A | “Em toda tomada de decisoes que determinam a qualidade do
processo educativo”.

PROFESSORA B | “Sim, fazendo levantamentos, pedindo relatorio. Dando sugestoes”.

PROFESSORA C | “Sim, com reunioes e planejamentos”.

PROFESSORA D | “Acho que sim no momento em que mantem a escola funcionando
dentro das normas que devemos seguir, alunos e professores”.

PROFESSORA E | “Sim, através de um diagnostico entre professor e gestdo escolar”.

Fonte: dados da pesquisa

Diante das respostas apresentadas, todas as professoras com pontos de vistas
diferenciados responderam que de alguma forma a gestdo escolar participa do processo
avaliativo sobre a aprendizagem do educando. Para a professora A esta participacéo acontece

por meio de todas as acOes realizadas e desenvolvidas que buscam a melhoria do ensino e da
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aprendizagem. A professora B argumentou que esse envolvimento é feito através de um
diagnostico detalhado, e assim a gestdo pode sugerir alternativas para a pratica avaliativa no
contexto escolar. Para a professora C a gestdo escolar participa do ato avaliativo por meio de
reunides e projetos que contribuam para a aprendizagem do educando. Com base na resposta
da professora D, observa-se que esta acredita que a gestdo escolar participa da acdo avaliativa
quando permite que o ambiente escolar funcione dentro de regras e normas a serem seguidas
por docentes e discentes. Para a professora E a gestdo escolar se faz presente no ato avaliativo
por meio de levantamentos entre os professores e a gestéo.

Para Lick (2006, p. 18) “a abordagem participativa na gestdo escolar demanda
maior envolvimento de todos os interessados no processo decisorio da escola, mobilizando-os
da mesma forma, na realiza¢do das multiplas a¢cdes de gestao”.

Neste sentido, compreende-se que a gestdo escolar para desenvolver um trabalho
significativo necessita participar ativamente de todas as acBes e praticas que norteiam a
escola, assim é fundamental sua parceria no processo avaliativo, uma vez que este tem o
carater de qualificador do ensino, demonstrando se 0s objetivos propostos foram alcancados,
garantido que o ensino e a aprendizagem sejam bem-sucedidos. Portanto, é fundamental que
haja coletividade entre os membros que formam a escola, para juntos fagam da avaliagdo um
instrumento voltado para o sucesso escolar.

Ao serem indagadas se a avaliacdo participativa é importante para uma educacao
de qualidade, tiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 7: Importancia da avaliacdo participativa para uma educacédo de qualidade.

PROFESSORA A | “Com certeza, pois trabalhar em coletivo garante um melhor
resultado”.

PROFESSORA B | “Sim, porque ha uma interagdo”.

PROFESSORA C | “Sim, pois é uma forma de organiza¢do onde todos os membros da
escola devem participar ativamente”.

PROFESSORA D | “Sim, fortalece o processo dando oportunidades a todos os
participantes a oportunidade de expressar sua opinido”.

PROFESSORA E | “Sim, porque o aluno tem mais facilidade de aprendizagem e o
professor tem como acompanhar esse aluno”.

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com as respostas, percebe-se que o0s professores acreditam que a
parceria e a interacdo sdo elementos que favorecem a préatica avaliativa, pois, dessa maneira,

acredita-se que todos os componentes da comunidade escolar devem debater sobre a¢des do
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processo avaliativo, para que juntos, encontrem solucdes e alternativas para as dificuldades
vivenciadas no ambiente escolar.
E o que afirma Luckesi (2005, p. 39):

A avaliacdo da aprendizagem no ensino escolar se faz presente na vida de todos nos
que, de alguma forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas. Pais,
educadores, educandos, gestores publicos e particulares da educacédo, especialistas
em educacdo, todos estamos comprometidos com esse fendmeno, que cada vez mais
ocupa espaco em nossas preocupacdes educativas e pedagdgicas.

Com base no exposto, observa-se que a pratica avaliativa € um ato que exige
compromisso e responsabilidade de todos que formam o universo escolar, pois avaliar ndo é
uma acdo que se concretiza de maneira fechada e isolada, compreende-se, que € vital a
existéncia da avaliagcdo participativa para que o aprendizado acontega satisfatoriamente,
fazendo com que professor e aluno tenham sucesso na sala de aula e onde pais, gestores e
todos que compBem o meio educacional percebam que o processo educativo cumpre sua
funcdo social, formando pessoas criticas e reflexivas.

Procurando conhecer se é importante a participacdo do aluno em sua avaliacdo, as
professoras deram as seguintes respostas:

Tabela 8: Importancia da participacdo do aluno em sua avaliacao.

PROFESSORA A | “Sim, pois ¢ um processo que deve envolver professor e aluno”.

PROFESSORA B | “Sim, porque é através deles que detectamos como esta 0 processo
ensino aprendizagem”.

’

PROFESSORA C | “Sim, porque o aluno é o principal sujeito da avalia¢do”.

PROFESSORA D | “Sim, fortalece o processo dando oportunidades a todos os
participantes de expressar sua opinido”.

PROFESSORAE | “Sim, pois através dessa avaliagio € que 0 professor tem a
possibilidade de conhecer a realidade de seu aluno™.

Fonte: dados da pesquisa

Analisando as afirmacdes das professoras observou-se, que todas acham que é
importante a participacdo dos alunos no processo de avaliacdo da aprendizagem. Percebe-se
ainda, que houve divergéncias quanto a necessidade dessa participacdo. A professora A,
argumentou que o processo avaliativo € um ato que necessita da unido entre educador e
educando, explicitando a importancia do aluno na acdo avaliativa. Para a professora B, a
interacdo do aluno no processo avaliativo é importante porque favorece conhecer o
andamento do processo educativo, identificando os avangos e as necessidades dos sujeitos
envolvidos no processo.

A professora C, afirmou que a participacdo do educando é importante, porém, ao

afirmar que o aluno é o principal agente do processo avaliativo, compreendeu-se que houve
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um equivoco, pois de acordo com os estudos tedricos entende-se que a avaliacdo € um recurso
que esta a servico tanto do aluno como do professor, pois para o aluno ela fornece
informacdes sobre o seu grau de aprendizagem, e ao professor possibilita rever suas praticas,
metodologias e recursos. Com base na fala da professora D, observa-se que a acdo avaliativa
favorece a qualidade do ensino e da aprendizagem, pois ha uma interacéo e cooperacdo entre
0s elementos que constituem o ensinar e o aprender. Diante do argumento apresentado pela
professora E, percebe-se que esta acredita que a avaliacdo participativa permite que o
professor conheca as especificidades do educando.

De acordo com Luckesi (2008, p. 84):

A avaliagdo realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino verificar como
estdo atingindo os seus objetivos, portanto, nesta avaliacdo ele tem uma
possibilidade de autocompreensdo. O aluno poderd estar permanentemente
descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, dentro de sua atividade
escolar, adquirindo consciéncia de seu limite e das necessidades de avango.

Portanto a participacdo do aluno na acdo avaliativa é necessaria para que este
juntamente com o professor acompanhe os caminhados trilhados no decorrer do processo,
garantindo que coletivamente possam atingir as metas almejas, pois através do dialogo
docente e discente encontram saida para as mazelas que permeiam e dificultam o andamento
da escola, e que impedem a conquista de uma educacao de qualidade.

A sequir, serdo analisados os questionarios aplicados a gestora e a supervisora da
escola-campo, com o objetivo de identificar se ambas compreendem o real sentido da
avaliacdo no processo escolar, procurando, ainda, verificar se a gestdo escolar é participativa
no processo avaliativo. Desse modo, questionou-se: a avaliacdo € importante para 0 sucesso
escolar? Obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 9: A importancia da avaliacdo para o0 sucesso escolar

Gestora “Sim, a avaliagdo deve ser desenvolvida como instrumento de diagnostico e
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem”.

Supervisora | “Sim, € muito importante. O processo é continuo, porque através desse
processo & que o professor (a) passa a ver e diagnosticar as diferentes
dificuldades de aprendizagem de cada aluno”.

Fonte: dados da pesquisa

Com base nas respostas, observou-se que as entrevistadas acreditam que a
avaliacdo é fundamental na conquista de uma aprendizagem de qualidade, pois de acordo com
a gestora e supervisora a pratica avaliativa € um recurso que fornece a possibilidade para se
conhecer a real situacdo do ensino e da aprendizagem, visando diagnosticar tanto as

dificuldades quanto os avangos dos sujeitos que participam do processo educativo.



52

Sobre isso, Rabelo (2009, p. 12, grifos do autor) assinala que:

Vinculado ao processo de ensino e de aprendizagem, precisamos elaborar um
projeto de avaliagdo que, em primeira instancia, e através dos instrumentos nele
instituidos, possa servir a todo instante como feedback para avaliar ndo s6 o aluno,
seu conhecimento, mas também toda uma proposta de escola, possibilitando, assim,
validar e/ou rever o trabalho pedagégico, a cada momento em que isto se fizer
necessario.

Neste sentido, a avaliacdo necessita manter uma relacdo intrinseca com toda a
proposta curricular, uma vez que ela € um meio que permite a escola verificar e acompanhar o
andamento da acdo pedagogica, visando favorecer o desenvolvimento das capacidades e
habilidades dos individuos envolvidos. Compreende-se, portanto, que o ato avaliativo ndo
deve estd voltado somente para a aprendizagem do educando, mas para todos aqueles que
constituem a pratica educativa, para que assim, a instituicdo escolar cumpra o seu papel de
formar cidad&os capazes de contribuirem para o desenvolvimento social.

Ao serem questionadas sobre quais os tipos de avaliacdo sdo utilizadas pelos
professores, teve-se as seguintes afirmacdes:

Tabela 10: Tipos de avaliacdo utilizados pelos professores .

Gestora “Atividades individuais e coletivas, observagdo, prova escrita, participagdo

’

nas atividades, etc.”.

Supervisora | “Os elementos mais utilizados pelos professores (as) sdo: observagdo do
comportamento de cada um, a socializacdo entre eles, o desempenho nos
trabalhos propostos, acompanhamento nos contetdos ministrado em sala de
aula e prova escrita”.

Fonte: dados da pesquisa

Diante das respostas apresentadas, observou-se que a gestora e supervisora nao
responderam quais os tipos de avaliacdo que os professores utilizam em sala de aula, pois de
acordo com as afirmativas acima, se identifica que ambas citaram os instrumentos usados
pelos professores no processo avaliativo. As professoras, ao serem questionadas sobre o
mesmo assunto fizeram diferentes ponderacdes sobre os tipos de avaliagdo que utilizam. A
professora A, descreveu que € importante desenvolver uma participagdo ativa no processo
avaliativo, ja as professoras B e E, ndo relataram o tipo de avaliagdo, mas citaram
instrumentos que usam no processo avaliativo sendo condizentes com que discorreu a gestora
e a supervisora. As professoras C e D, afirmaram que utilizam a avaliacdo diagnostica como
meio para identificar os avancos e dificuldades dos educandos.

Como explica (Luckesi, 2005, p. 107, grifos do autor).

Para uma prética de avaliag@o na escola, o ideal seria uma “avaliagdo processual”,
como propde a Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacéo no pais. Processual quer
dizer continua, permanente, todos os dias e todas as horas. Esse seria o ideal para
nossa préatica diaria de trabalho escolar.
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De acordo com autor, percebe-se que a avaliacdo seja ela de carater diagnostico,
dialégico ou mediador, o importante € que ela acontega constantemente, para que possa
realmente atender as necessidades do educando, compreende-se, portanto, que a acéo
avaliativa ndo deve ocorrer somente em momentos estabelecidos pelo sistema escolar, mas
que seja realizada diariamente para que contribua e favoreca o desenvolvimento dos sujeitos
no espaco da sala de aula.

Quando questionadas sobre que instrumentos os professores utilizam para avaliar
a aprendizagem do educando, obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 11: Instrumentos utilizados pelos professores para avaliar a aprendizagem do

educando

Gestora “Atividades oral e escrita, prova escrita, pesquisa etc.”.

Supervisora | “Os professores utilizam vdrios metodos, aplicam provas escrita, fichas
individuais testes, relatorio, portfélio, auto avaliagdo, entrevista, esses sdo 0s

’

exemplos de instrumento de avaliagdo”.

Fonte: dados da pesquisa

Através destas respostas, verificou-se que as mesmas compartilham da ideia de
que sdo diversos os instrumentos que podem auxiliar os professores na pratica avaliativa,
dando vérios exemplos. As professoras ressaltaram que utilizam diferentes instrumentos para
efetivar a avaliacdo no espaco da sala de aula, assim observou-se que tanto as professoras
como a gestora e a supervisora citam elementos avaliativos semelhantes que sdo usados no

espaco escolar. Para Hoffmann (2010, p. 172)

Os registros, tais como as notas, conceitos e relatérios, sdo apenas instrumentos do
fazer avaliativo que estdo a servigo das concepgdes que defendemos. Registra-se,
sobretudo para se ter elementos claros e significativos para podermos prosseguir
com clareza dos rumos a tomar.

Partindo desta visdo, compreende-se que os instrumentos utilizados em sala de
aula para avaliar a aprendizagem do educando ndo devem ser apenas usados com o propdsito
de atribuir notas, mas que esses sejam guias e ferramentas que proporcionem a construcéo de
estratégias para melhorar e enriquecer o processo educativo.

Indagadas sobre se a gestdo escolar participa da avaliagdo sobre a aprendizagem

do educando, obteve-se as seguintes afirmacdes:
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Tabela 12: Participacao da gestéo escolar na avaliagdo sobre a aprendizagem do educando.

Gestora “Sim, acompanho o andamento das atividades e resultados das avaliagdes,
podendo mediar quando necessario”.

Supervisora | “Sim a gestora se faz presente nesses processos avaliativo de forma
articulada com a supervisao e professores; nas reunides pedagdgicas fazemos
pontuacdes importantes sobre as dificuldades no processo de ensino
aprendizagem de cada educando”.

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com as afirmacdes, observa-se que a gestdo escolar participa do ato
avaliativo, em que a coletividade e a parceria sdo fatores presentes no ambiente escolar, pois
como afirma a gestora e a supervisora ha um acompanhamento vinculado entre os agentes da
escola. Sobre essa mesma questdo os professores afirmam que a gestdo participa da avaliacdo
e que essa participacdo é realizada através de reunides, planejamentos e em todas as a¢fes que
norteiam o ambiente escolar.

Libaneo (2008, p. 257) define que:

Os diretores de escola e os coordenadores pedagdgicos precisam, todavia, enfrentar
o desafio de avaliagdo qualitativa da atividade docente através da observacao
sistematica de aulas e do didlogo e da reflexdo conjunta com os professores, como
uma das condicdes para o desenvolvimento profissional.

Acredita-se que a gestdo escolar de carater coletivo prima pelo trabalho em
equipe, interacdo e confianca, onde o gestor e demais funcionarios devem estar devidamente
capacitados e comprometidos para exercerem suas funcgdes e assim alcancarem o ensino de
qualidade. A gestdo participativa implica cooperacdo na construcdo dos objetivos
pedagdgicos, curriculares e principalmente com as praticas em sala de aula.

Assim, acdo avaliativa € um caminho que dever ser conhecido por toda a gestdo
escolar, para que juntos, esses sujeitos possam conhecer a realidade de sua escola, analisando
se as metas almejadas foram conquistadas, caso 0s objetivos ndo tenham sido alcangados, a
avaliacdo possibilitard que novos rumos sejam trilhados de maneira coletiva, pois o trabalho
em equipe contribuira para o sucesso escolar.

A proxima questdo remete a se a gestdo escolar, através do ato avaliativo, pode
contribuir para o crescimento do processo educativo. Como base nas respostas, a gestora
evidenciou que a avaliacdo tem o propdsito de contribuir para eficicia do processo educativo,
e que essa contribuicdo é desenvolvida através da interacdo e da cooperacdo daqueles que
compdem a comunidade escolar. A supervisora relatou que a gestora participa do ato
avaliativo com os professores buscando favorecer o desenvolvimento e crescimento dos

alunos. Observe a tabela abaixo:
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Tabela 13: Contribuicdo da gestdo escolar através do ato avaliativo para o crescimento do
processo educativo.

Gestora “A avaliagdo deve ser compreendida como um conjunto de agdes com a
finalidade de melhorar a qualidade da educacéo, a gestdo deve contribuir em
conjunto com os professores, alunos e comunidade em geral”.

Supervisora | “A gestora, sim. Dando sugestbes aos docentes e articulando o0s
procedimentos avaliativos para o crescimento do educando”.

Fonte: dados da pesquisa
Sobre isso Luckesi (2008, p. 116) ressalta que:

O papel do diretor de um estabelecimento de ensino é coordenar a construcdo de
diretrizes da instituicdo como um todo e atuar para promover as condi¢des béasicas
para que tais diretrizes possam efetivamente sair do papel e transformar-se em
realidade — para que o projeto se transforme em construcdo. N&o serd o diretor que
planejard e impora seu planejamento sobre os outros; ele serd, sim, o coordenador de
uma decisdo coletiva para a escola, que também deverd ser gerenciada
coletivamente. Sé um projeto comum podera ser realizado de forma comum.

Desse modo, a funcdo do gestor no espaco escolar é organizar e planejar as acdes
e praticas em interacdo com todos aqueles que compdem o processo educativo, pois se a
gestdo for centralizada na figura do diretor ndo serd possivel concretizar os objetivos
almejados pela comunidade escolar, para desenvolver um trabalho significativo é essencial a
unido e a cooperacgdo dos sujeitos que constituem o ambiente escolar.

Quando perguntadas se a avaliacdo participativa é importante para uma educacao
de qualidade, obteve-se os seguintes relatos:
Tabela 14: Importancia da avaliacdo participativa para uma educacao de qualidade.

Gestora “Sim, a participagdo é o ponto fundamental em qualquer gestdo, assim como
todas as acdes da escola requer participacdo, com a avaliagdo ndo €
diferente”.

Supervisora | “Sim, é importante a avaliagdo participativa, vemos que os educandos estdo
interagindo, participando das atividades ministradas como conteido e
participando dos trabalhos dos temas abordados, isso sé fortalece a qualidade
do ensino e aprendizagem”.

Fonte: dados da pesquisa

Analisando as respostas, percebe-se que ambas admitem que a participacdo é
elemento essencial para o bom funcionamento da instituicdo, assim é primordial que a
avaliacdo também seja feita de maneira compartilhada para que realmente possa favorecer o
ensino e a aprendizagem, fazendo com que toda a escola, em conjunto, construa mecanismos
que auxiliem professor e aluno. As professoras ressaltaram ainda, que a avaliacdo
participativa é necessaria e fundamental para o desenvolvimento de um bom trabalho, criando

situacOes favordveis para a construcdo de saberes, pois dessa maneira, todos 0s sujeitos
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podem contribuir dando sugestdes e apontando alternativas que facam do processo avaliativo
um recurso Util para o ensino e para a aprendizagem.

Segundo Liick (2006, p. 17), isso: “envolve, além dos professores e funcionarios,
0s pais, os alunos e qualquer outro representante da comunidade que esteja interessado na
escola e na melhoria do processo pedagogico”. Assim sendo, compreende-se que a interagéo
familia e escola se faz necessaria na pratica avaliativa, pois ndo s6 os funcionarios da escola
devem participar das tomadas de decisbes, mas € necessario que os educandos e
principalmente os pais participem desses momentos de reflexd@o e construcdo do ensino. Neste
sentido, entende-se que a colaboracdo de escola e comunidade no ato avaliativo é
imprescindivel para o avanco da educacéo.

Ao serem indagadas sobre a importancia da participacdo do aluno em sua
avaliacdo, obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 15: Importancia da participacdo do aluno em sua avaliacéo.

Gestora “Sim, pois quando somos avaliados temos oportunidade de conhecer nossos
erros e acertar nas proximas atividades ”.

Supervisora | “Sim, é importante a participa¢do do aluno na avalia¢do, porque através
dessa participacdo é que vemos a interacdo deles, o desenvolvimento no
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, e o crescimento dele no
meio social”.

Fonte: dados da pesquisa

A gestora afirmou que a participacdo do aluno € importante no processo
avaliativo, pois quando alguém ¢é avaliado tem a possibilidade de identificar seus erros, para
corrigi-los. A supervisora relatou que a participacdo do aluno é importante uma vez que
qguando o discente participa da acdo avaliativa, este tem a possibilidade de conhecer e
reconhecer suas capacidades e necessidades, tornando possivel que o aluno tenha um bom
desenvolvimento para viver em sociedade. Diante dessa mesma problematica, as professoras
ressaltaram que é importante o aluno participar do ato avaliativo.

Para Hoffmann, (2009b, p. 135): “refletir em conjunto com o aluno sobre o objeto
do conhecimento, para encaminhar-se a superacdo, significa desenvolver uma relacéo
dialogica”. Assim, compreende-se que, trabalhar em grupo é aspecto constituinte de qualquer
préatica tanto no espago da sala de aula quanto no processo avaliativo, isso ndo pode ser
efetivado de outra maneira, portanto, a relacdo entre aluno, professor e avaliacdo deve estar
vinculado aos principios da parceria e interacdo para que assim, a avaliagdo cumpra sua

funcéo de auxiliar os agentes do processo, possibilitando a superacéo de dificuldades.
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Com base nos resultados obtidos percebe-se que a avaliagdo é vista pelos sujeitos
do processo educativo como um importante instrumento para acompanhar o ensino e
aprendizagem, e que esse acompanhamento deve ser feito em coletividade, onde todos 0s
envolvidos do meio escolar podem, através da participacdo e da cooperacdo, contribuir para o

desenvolvimento e o sucesso da escola garantindo uma aprendizagem significativa.
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6 CONCLUSAO

A escola e a educacdo devem proporcionar o desenvolvimento do educando,
fazendo com que este seja um ser dotado de conhecimentos. Devem ainda, preparar e
qualificar o ser humano para que possa viver dignamente e que seja conhecedor de seus
direitos e deveres. Porém, observa-se, que 0 ambiente escolar € marcado por fatores que
dificultam o desenvolvimento da pratica pedagodgica, entre esses fatores encontram-se as
acOes ligadas a avaliacdo da aprendizagem escolar. 1sso ocorre, devido ao fato de que o ato
avaliativo interfere diretamente no processo educativo, pois a avaliagdo, como um recurso
pedagogico, que tem a funcdo de analisar e identificar os rumos percorridos nesse processo e
torna-se fator de real interesse de professores, alunos, pais, gestdo e toda a comunidade
escolar.

Para entender como a pratica avaliativa é interpretada e realizada no espago
escolar, faz-se necessario conhecer o que 0s agentes do processo educativo pensam sobre esta
acao. De acordo com os dados levantados, observou-se, que a pratica avaliativa desempenha
diversos papéis no universo escolar e que podem favorecer ou desfavorecer o ensino. Assim, €
fundamental que o docente, no espaco da sala de aula, tenha consciéncia de que a avaliagdo
tem a capacidade de incluir e excluir os sujeitos do processo. De igual modo, faz-se
necessario que a escola desenvolva projetos e aponte alternativas que possibilitem ao
professor utilizar a avaliagdo como componente para enriquecer a aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, é imprescindivel que o docente seja mediador de conhecimentos,
fazendo da avaliagdo, um instrumento que esteja a servico do ensino, onde ele possa perceber
0 ato de avaliar como meio para refletir sobre sua acao profissional, para que assim, auxilie 0
aluno na construcdo de saberes.

Com base nos relatos das professoras, da gestora e da supervisora da escola
pesquisada, percebeu-se que estas compreendem a avalicdo como importante contribuicdo
para 0 sucesso escolar, e que a participagdo no processo avaliativo favorece o
desenvolvimento dos alunos.

A escola acredita que o trabalho coletivo é fundamental para a melhoria do
ensino, uma vez que 0s sujeitos do processo podem colaborar para a construcdo de acdes
eficazes favorecendo a pratica avaliativa para que seja realizada no intuito de atender as
necessidades em prol de uma educagdo inclusiva, emancipatoria e democratica. Assim, a

escola serd um espaco transformador.
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Espera-se que a escola dentro dos seus objetivos e em todas as suas metas trabalhe
para desenvolver uma atividade para a construcdo de um espaco onde se aprenda
prazerosamente. A boa relacédo entre professor e aluno é fundamental, e para que esse espago
e convivéncia sejam agradaveis, é necessario que o professor ndo utilize a avaliagdo como
uma forma de disciplinar ou punir, mas que ela seja mediadora, diagnéstica e aconteca
constantemente, que sejam avaliados tantos o0s aspectos quantitativos como os qualitativos no
desenvolvimento do educando.

Portanto, € imprescindivel para a escola atingir os objetivos almejados que a
avaliacdo seja assumida coletivamente como um recurso que possibilite analisar e identificar
os avancos e dificuldades a serem superados permitindo, assim, uma reflexdo para a
construcdo de estratégias tendo em vista 0 sucesso da acdo pedagogica, certos de que a
avaliacdo ndo pode ser ato isolado e simplério com apenas o intuito de julgar, classificar e
atribuir notas.

Conclui-se que a acdo avaliativa no universo escolar é uma atividade complexa a
ser concretizada devido as diversas funcdes que ela pode desempenhar no espaco da sala de
aula. Para que o ato de avaliar ndo seja entendido como algo dificil de ser realizado, é
necessario que se promova agdes voltadas e comprometidas para 0 melhor uso da avaliacdo
onde é essencial que professor, aluno, gestdo e toda a comunidade escolar conhecam e

reconhecam a importancia da pratica avaliativa para uma aprendizagem significativa.
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APENDICE A — Questionario aplicado as professoras

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE PEDAGOGIA
Prezada professora,

Nos, Ana Paula Alves Borges, Leidiane Sousa Costa e Maria do Socorro Sousa Costa estamos
desenvolvendo uma pesquisa de campo para a elaboracdo do trabalho de concluséo do curso
de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP, e precisamos obter informacdes
relacionadas a Avaliacdo Escolar. Para tal, solicitamos sua colaboracdo, respondendo o
questionario abaixo.

Formacao Profissional
Tempo de atuagao na escola:

1. Qual a contribui¢do da avaliacdo para 0s processos de ensino e aprendizagem?

2. Que tipo de avaliacdo mais se adequa a realidade de seus alunos? Por qué?

3. Com que frequéncia vocé faz o uso da avaliacdo no espaco da sala de aula?

4. Que instrumentos vocé utiliza para avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando?

5. O ato avaliativo interfere na relagdo professor- aluno? Como?

6. A gestdo escolar participa da avaliagdo sobre a aprendizagem do educando? De que
maneira?

7. Vocé acredita que a avalia¢do participativa € importante para uma educagdo de qualidade?
Por qué?

8. Vocé acha importante a participacdo do aluno em sua avaliagdo? Por qué?
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APENDICE B — Questionario aplicado a gestora

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE PEDAGOGIA
Prezada Gestora,

Nos, Ana Paula Alves Borges, Leidiane Sousa Costa e Maria do Socorro Sousa Costa estamos
desenvolvendo uma pesquisa de campo para a elaboragao do trabalho de concluséo do curso
de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP, e precisamos obter informacGes
relacionadas a Avaliacdo Escolar. Para tal, solicitamos sua colaboracéo, respondendo o
questionario abaixo.

Formacao Profissional
Tempo de atuagao na escola:

1. A avaliacdo é importante para o sucesso escolar? Por qué?

2. Quais os tipos de avaliacdo séo mais utilizados pelos professores?

3. Que instrumentos seus professores utilizam para avaliar a aprendizagem e o
desenvolvimento do educando?

4. A gestdo escolar participa da avaliacdo sobre a aprendizagem do educando? De que
maneira?

5. Como a gestdo através do ato avaliativo pode contribuir para o crescimento do processo
educativo?

6. Vocé acredita que a avaliagcdo participativa € importante para uma educacdo de qualidade?
Por qué?

7. Vocé acha importante a participacdo do aluno em sua avaliacdo? Por qué?
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APENDICE C — Questionario aplicado a supervisora

FACULDADE DO BAIXO PARNAIBA — FAP
CURSO DE PEDAGOGIA
Prezada Supervisora,

Nos, Ana Paula Alves Borges, Leidiane Sousa Costa e Maria do Socorro Sousa Costa estamos
desenvolvendo uma pesquisa de campo para a elaboracdo do trabalho de concluséo do curso
de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP, e precisamos obter informacdes
relacionadas a Avaliacdo Escolar. Para tal, solicitamos sua colaboracdo, respondendo o
questionario abaixo.

Formacao Profissional
Tempo de atuagao na escola:

1. A avaliagdo é importante para o sucesso escolar? Por qué?

2. Quais os tipos de avaliacdo sdo mais utilizados pelos professores?

3. Que instrumentos seus professores utilizam para avaliar a aprendizagem e o
desenvolvimento do educando?

4. A gestdo escolar participa da avaliacdo sobre a aprendizagem do educando? De que
maneira?

5. Como a gestdo através do ato avaliativo pode contribuir para o crescimento do processo
educativo?

6. VVocé acredita que a avaliacdo participativa é importante para uma educagdo de qualidade?
Por qué?

7. Vocé acha importante a participacdo do aluno em sua avaliacdo? Por qué?



