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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal discutir acercada linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa a partir de um olhar critico sobre a realidade do C.E.
Machado de Assis, uma escola publica da rede estadual de ensino do municipio de
Chapadinha.Pretendeu-se ainda identificar as dificuldades apresentadas pelos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e saber o que é mais enfatizado pelo
professor nessas aulas, se a gramatica normativa ou os estudos linguisticos de
modo geral, inclusive, a funcionalidade da lingua nos diversos contextos sociais.
Para o alcance dos objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa com 28 alunos e
com o professor do 3° série do Ensino Médio. A pesquisa classifica-se, quanto a
forma de abordagem do problema como qualitativa, quanto aos objetivos é
exploratoria e, quanto aos meios, como pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.
Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram utilizados questionarios
contendo questbesabertas e fechadas que foram aplicados aos alunos e ao
professor. Os resultados apontam que a Linguistica, no contexto das aulas de
Lingua Portuguesa, ndo tem tanto enfoque quanto a Gramética Normativa, pois,
observou-se que o professor ndo aborda questdes relacionadasas variedades
linguisticas. Diante do exposto, aponta-se a necessidade de um enfoque maior a
linguistica, pois a lingua ndo € homogénea e o ndo conhecimento acerca das

variedades linguisticas pode gerar preconceitos.

Palavras-chave: Linguistica. Lingua Portuguesa. GramaticaNormativa.Lingua.



ABSTRACT

The present work had as main objective to discuss concerning the linguistics in the
classes of Portuguese Language starting from a critical glance about the reality of
C.E. Machado deAssis, a public school of the state net of teaching of the municipal
district of Chapadinha. It was still intended to identify the difficulties presented by the
students in the classes of Portuguese Language and to know that was more
emphasized by the teacher in those classes, if the normative grammar or the
linguistic studies in general, besides, the functionality of the language in the several
social contexts. For the reach of the proposed objectives, he/she took place a
research with 28 students and with the teacher of the 3rd Year of the Medium
Teaching. The research is classified, as for the form of approach of the problem as
qualitative, as for the objectives it is exploratory and, as for the means, as
bibliographical research and field research. As for the instruments of collection of
data, questionnaires were used containing open and closed subjects that were
applied to the students and the teacher. The results point that the Linguistics, in the
context of the classes of Portuguese Language, doesn't have so much focus as for
the normative grammar, because, it was observed that the teacher doesn't approach
subjects related to the linguistic varieties. Before the exposed, the need is pointed
from a larger focus to the linguistics, because the language is not homogeneous and

the non knowledge concerning the linguistic varieties can generate prejudices.

Key-Word: Linguistic. Portuguese language. Normativegrammar. Language.
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1 INTRODUCAO

A compreensdo da linguistica é fundamental para o ensino de Lingua
Portuguesa na escola. Sem seus fundamentos basicos o docente tende a pautar sua
pratica na mera reproducdo da gramatica normativa, sem compreender, no entanto,
0S pressupostos tedricos que estdo por tras dessa gramatica. Em outras palavras, o
docente torna-se um repetidor de regras, mas de forma alheia a prépria constituicéo
dessas regras.

Falar assim ndo significa que a Gramatica Normativa ndo faca parte dos
estudos sobre a linguagem. Pelo contrario, o que se chama a atencgéo neste trabalho
€ o fato de que a gramatica € parte dos estudos linguisticos, mas ndo deve ser o
centro, pois existem varios conteudos que merecem e precisam ser estudados em
sala de aula, tais como as variedades linguisticas, a linguistica textual, a anélise do
discurso, entre outros.

Por essa razdo, o presente trabalho foi realizado, tendo como objetivo
principal discutir acerca da linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de um
olhar critico sobre a realidade do C.E. Machado de Assis', uma escola publica da
rede estadual de ensino do municipio de Chapadinha, Maranhdo. Também foi
objetivo desta pesquisa identificar as dificuldades apresentadas pelos alunos nas
aulas de Lingua Portuguesa e saber o que € mais enfatizado pelo professor nessas
aulas, se a Gramatica Normativa ou os estudos linguisticos de modo geral, inclusive,
a funcionalidade da lingua nos diversos contextos sociais.

Pretende-se responder neste trabalho a seguinte questdo-problema:
Como tém sido abordados os contedados de linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa e qual a realidade do estudo dessa ciéncia da linguagem no ensino da
lingua materna, no ambito do ensino médio do C.E. Machado de Assis?

A metodologia adotada para a realizacdo deste trabalho monografico
partiu de uma pesquisa de campo realizada no C. E. Machado de Assis, com uma
amostra de 29 (vinte e nove) sujeitos, sendo 01 (um) docente e 28 (vinte e oito)
alunos, integrantes do 3° série “A”. Este contingente representa a delimitacao do
corpus da pesquisa.

Optou-se por pesquisar esta serie devido ao fato de que os alunos

concludentes do Ensino Médio ja tém uma jornada mais longa em relacdo a

L Afim de preservar a identidade da escola, utilizou-se um nome ficticio.



10

aprendizagem dos contetdos de Lingua Portuguesa, o que facilita a confirmacdo ou
refutacdo das hipdteses estabelecidas: ha pouco estudo da linguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa; os livros didaticos adotados na rede estadual priorizam a
Gramatica Normativa; a formacédo académica dos docentes € pouco consistente em
relacdo aos estudos linguisticos, e a resposta a questao problema.

A forma adotada para a coleta de dados foi a aplicacdo de questionario
aplicado ao professor de Lingua Portuguesa e aos alunos da 3° série do Ensino
Médio. O questionario continha questbes abertas e fechadas.

Além da pesquisa de campo, realizou-se também a pesquisa bibliografica
a partir de autores que tratam em seus trabalhos do ensino de Lingua Portuguesa e
das questBes pertinentes ao estudo da linguistica. Considera-se, para tanto, como
pressuposto basico, a ideia de que “[...] pesquisa, muito mais do que uma palavra,
significa uma tomada de atitude diante de um problema que se apresenta no
percurso da vida [...]” (MELO, 2009, p. 17).

Para a andlise das informacfes e para a leitura critica das mesmas,
utilizou-se o método dedutivo que, segundo Rampazzo (2005, p. 38), “...] é a
argumentacdo que torna explicitas verdades particulares contidas em verdades
universais”. E esclarece-se, para tanto, que neste trabalho ndo serdo utilizados
graficos para a demonstracéo dos resultados, pois estes serdo analisados de forma
qualitativa, procedimento metodologico que, segundo Rampazzo (2005, p. 58):
“Busca uma compreensdo particular daquilo que estuda: o foco da sua atencéo é
centralizado no especifico, no particular, no individual, almejando sempre a
compreensao e nao a explicacdo dos fendmenos estudados”.

Os principais autores que subsidiaram esta pesquisa foram: Antunes
(2003),Bagno (2007; 2009; 2010), Camara Junior (1975), Elia (2003), Faraco (2005),
Matta (2009), Martin (2003), Mussalim e Bentes (2006; 2007; 2012), Perini (2004),
Rampazzo (2005), dentre outros.

O trabalho encontra-se estruturado em capitulos: o primeiro capitulo foi de
carater introdutériodestacando a relevancia do trabalho, a metodologia adotada na
pesquisa e enfatizando os teoricos da area.No segundo capitulo, fez-se uma
abordagem acercados aspectos historicos da Lingua Portuguesa no Brasil. No
terceiro capitulo discutiu-se sobre o que vem a ser a linguistica, neste mesmo
capitulo fez-se uma abordagem sobre a linguistica descritiva e tedrica; também

discutiu-se acerca das nocdes basicas da lingua e da linguagem; a importancia de
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Saussure e sobre a revolucdo de Chomsky. No quarto capitulo, fez-se algumas
consideracdes acerca da linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa. No quinto
capitulo constam os resultados e discussdo da pesquisa em foco, neste mesmo
capitulo considerou-se importante fazer a caracterizacdo da escola-campo. O sexto
e ultimo capitulo foi de carater conclusivo onde foi feito uma sintese dos resultados
encontrados e apontando sugestdes de como minimizar os problemas.

Este trabalho constitui-se uma importante fonte de saber sobre a
linguistica e sobre o que se vem fazendo com ela nas salas de aula de Lingua
Portuguesa, sobretudo no que tange aos equivocos da prética docente nesse
sentido, muitas vezes pautada exclusivamente na gramatica normativa, como unica
fonte de conhecimento linguistico que o aluno deve utilizar.

Assim, espera-se contribuir de forma significativa para o desenvolvimento
da pesquisa cientifica sobre lingua e linguagem e sobre a préatica docente, no que
diz respeito ao ensino e a aprendizagem do Portugués, sabendo-se que quanto mais
se escreve sobre essa tematica, mais se tem a possibilidade de conhecé-la de
maneira mais profunda. Ademais, o conhecimento nunca € estanque, ou seja,
sempre esta sujeito a novos olhares e a constru¢do e novos saberes a partir dos ja
existentes. E foi essa a tarefa que se assumiu ao escrever este trabalho

monografico.
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2 UM BREVE HISTORICO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

A Lingua Portuguesa é uma estrutura neolatina que possui um conjunto
de simbolos, ideias e articulagbes comunicativas focadas na oralidade e na escrita.
O conhecimento de Lingua Portuguesa € uma seara extensa; ensinar a lingua
materna € sobretudo, aprimorar significados sociais e culturais, a fim de
compreender a realidade, pois a lingua é uma estrutura sistemética que agrega
signos e expressodes possibilitando a sociabilidade.

Segundo o dicionario Aurélio (2001), “A lingua é a reunido de palavras ou
letras de determinado povo, também é a reunido de regras gramaticais”.

Como um nucleo de desenvolvimento da cognicdo humana, a escola tem
participacdo na construgdo linguistica oral e grafica de maneira ampla e dinamica,
sem desprezar, todavia a heterogeneidade da lingua portuguesa e de suas
construcdes textuais (literarias).

A Lingua Portuguesa iniciou-se no Brasil no inicio na colonizac¢éo lusa do
territorio brasileiro através da acdo pedagdgica generalizada de cunho religioso da
Companhia de Jesus, que fazia esforcos para catequizar e instruir os gentios nos
moldes catdlicos do civismo europeu, além de ensina-los a gramatica portuguesa e
latina.

Diante dessa situacdo histérica, € possivel lembrar, por exemplo, do
padre jesuita José de Anchieta que estudou as linguas indigenas da costa brasileira,
com énfase a lingua tupi a quem o autor escreveu a Arte da gramatica (Portugués,
Espanhol, Latim e Tupi) em 1595, com a finalidade de facilitar a comunicagéo entre
os colonizadores e os indigenas.

Segundo Matos e Silva (2004, p. 77): “Os jesuitas tinham como principio
de catequese usando as linguas da terra em que chegavam”. Portanto, fazia parte
do seu programa catequético no Brasil dominar as linguas locais.

‘A gramatizagdo da lingua mais usada na costa do Brasil pelo Pe.
Anchieta cumpriu esse objetivo” (MATTOS e SILVA, 2004, p. 77). Por isso, neste
momento didatico Anchieta também escreveu poemas e pecas teatrais para
dinamizar a catequese e a interacdo dos jesuitas com os povos do Brasil. Assim Elia

afirma:



13

Em seu afa catequético, sentiram necessidades os jesuitas de um contacto
mais direto com os aborigines e resolveram estudar-lhes a lingua.
Naturalmente selecionaram o tupi, ‘a lingua mais usada na costa do Brasil'.
Para facilitar-lhes o acesso, procuraram ‘gramaticaliza-la’, ou seja, submeté-
la a regras, recorrendo entdo ao cédigo metalinguistico greco-latino, no que
obtiveram inegavel éxito (ELIA, 2003, p. 47).

Assim infere-se que a campanha jesuitica afirmou o Portugués como
lingua geral da escolaridade, que de certa maneira se adaptou a influéncia indigena,
concretizando o poder de Portugal sobre a colonia.

De 1549 a 1808, o ensino de Lingua Portuguesa € marcado pela retérica
religiosa dos jesuitas através do estudo dos textos biblicos e da vida dos santos.
Conhecer o portugués formal era dificil, pois pouquissimos brasileiros eram
instruidos no ensino regular, com excecdo das camadas privilegiadas, cujos
representantes estudavam na Europa, e que por isso conheciam as obras classicas,
o latim e o portugués formal. Na terra brasilica, em decorréncia da rara ou ausente
escolaridade, a maioria das pessoas ndo sabiam ler ou escrever, a lingua era
geralmente difundida através da oralidade.

Em 1757, com a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil pelo
Marqués de Pombal o Portugués torna-se lingua oficial de ensino e producéo
literaria. “No campo das letras, a principal inovacédo consistiu no ensino da Lingua
Portuguesa prioritariamente em relacdo a latina, ao contrario de como vinha
procedendo a pedagogia jesuitica” (ELIA, 2003, p. 117).

Cinquenta e um anos depois, em 1808 com a chegada da familia real, o
ensino da Lingua Portuguesa toma um viés menos catequético e mais classicizante,
com énfase a gramatica normativa e ao estudo dos textos classicos. Com acréscimo
Elia (2003, p. 144) afirma que: “Uma vez que a responsabilidade pela educagéo do
povo no Brasil passava a dever do Estado, no tocante ao ensino da Lingua
Portuguesa, foram surgindo compéndios destinados as escolas”.

No decorrer do século XIX e inicio do século XX, o ensino do Portugués
ainda tomava uma abordagem gramatical e repetitiva, pois € apenas em meados do
século XX, que o ensino ganha um tom mais linguistico, focado na dimenséo codigo-
linguagem-expressdo. E claro, que ainda no século XXI, o ensino de Lingua
Portuguesa ainda carrega muito da abordagem gramatical, porém com uma didatica

mais historica e natural, menos hermética, em relacdo aos séculos anteriores.
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Em suma, ao observar o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil do século
XVI aos dias atuais, nota-se uma evolucdo positiva e edificante, mas que ainda na
contemporaneidade possui carater ligeiramente conservador, preso a gramatismos
filologicos e a oracbes sem contexto, pobre de estudo e compreensdo textual,
incapaz ainda de explicar todas as brilhantes e relevantes mudancgas da lingua, com
a co-parceira de seus falantes e escritores. No dizer de Antunes (2003, p. 13),

Uma gramatica da irrelevancia, com primazia em questdes sem importancia
para a competéncia dos falantes. A este proposito, valia a pena perguntar-
se qual a competéncia comunicativa que ha em distinguir um adjunto
adnominal de um complemento nominal, ou, ainda, em reconhecer as
diferentes fun¢Bes de QUE ou de SE, coisas com as quais muito tempo de
aula ainda é desperdicado.

No que tange ao ensino de Portugués hoje, essa € uma realidade
negativa, em que ainda persiste um sistema “prescritivista”, ou seja, em que o
ensino resulta em prescrever a maneira “correta” de falar, de escrever, mas sem as
competéncias linguisticas para que os alunos consigam caminhar sozinhos.

Estes alunos que seguem “receitas” tendem a sempre recorrer ao
‘receitudrio” para tirar dlvidas de Portugués-padrdo. Essa pratica os torna
dependentes e nédo individuos proficientes no uso da lingua, o que gera o velho mito
de “portugués é uma lingua muito dificil” (BAGNO, 2009).

Quanto a essa pratica recorrente nas aulas de Portugués, Travaglia (2009
— grifos do autor), ao discorrer sobre os tipos de ensino de lingua, assim a descreve:

O ensino prescritivo objetiva levar o aluno a substituir seus proprios
padrdes de atividade linguistica considerados errados/inaceitaveis por
outros considerados corretos/aceitaveis. E, portanto, um ensino que
interfere com as habilidades linguisticas existentes. E ao mesmo tempo
proscritivo, pois a cada “faga isto” corresponde um “nao faga aquilo”. Esse
tipo de ensino esta diretamente ligado a primeira concepcao de linguagem e
a gramatica normativa e s6 privilegia, em sala de aula, o trabalho com a

variedade escrita culta, tendo como um dos seus objetivos basicos a
correcéo formal da linguagem (TRAVAGLIA, 2009, p. 38).

As palavras do autor sdo categoricas e também bastante claras no que
diz respeito a analise do ensino prescritivo da lingua. Ele reforca a ideia de que, ao
priorizar-se no ensino de Portugués a gramatica normativa, colocando a norma-
padrdo ndo como uma variedade, mas como o jeito certo, Unico, e definitivo de se
usar a lingua, desconsidera todo o repertério linguistico que o aluno ja traz consigo

para a sala de aula.
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Quando isso acontece, ignoram-se as outras variedades linguisticas
existentes em detrimento de uma, o que, de certa forma, empobrece o ensino da

lingua, que passa a se tornar unilateral: normativo por normativo.
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3 ENTENDENDO A LINGUISTICA

A Linguistica é o estudo cientifico das linguas e linguagens humanas,
com foco nas relacfes entre essas linguas e as sociedades. Assim, na pratica, a
linguistica tem sua fonte de pesquisa nos fenébmenos diacrénicos, ou seja, a partir de
uma evolucédo histérica das linguas, e nos sincrénicos, que explicam as fungbes de
determinada lingua em um determinado momento da histéria.Com isso, a Linguistica
se torna uma ciéncia com parametros reais e estruturas proprias e pragmaticas,
como a fala e escrita, pela observancia das interagdes sociais, uma vez que toda
atividade linguistica implica em comunica¢do e pensamento, 0 que é proprio da
linguagem, elemento instrumental da cognicdo linguistica para a sociabilidade
humana.

Nesse contexto, percebe-se que compreender uma lingua materna, como
a Lingua Portuguesa, por exemplo, exige um profundo conhecimento da Linguistica,
gue &, por exceléncia, a ciéncia da linguagem. Esta se divide em varios ramos, tais
como Linguistica Descritiva, Linguistica Teorica, Linguistica Geral, a Filologia da
linguagem, Linguistica Historica e Linguistica Aplicada. Logo, é conhecendo cada
uma dessas especificidades que se pode ter uma nocdo de sua abrangéncia no
estudo da linguagem humana. Entretanto, neste trabalho serdo abordadas apenas

as duas primeiras.

3.1 A Linguistica Descritiva

Fala-se em Linguistica Descritiva levando-se em conta que o trabalho do
linguista comeca com a observacao e a descricdo. Assim, tendo em vista que seu
objeto existe antes de sua investigacao, faz-se necessario um tratamento e de base
experimental, empirica (MARTIN, 2003).

Nesse sentido, algumas questdes se impdem: Que tipos de objetos seréo
coletados? De que forma descrevé-los? Que estruturas serdo usadas no processo
de descricdo? A respeito da primeira questao, Martin (2003) afirma que esta precisa
ser compreendida a partir de dois aspectos: conhecer 0 que é um fato linguistico e

definir que materiais seréo utilizados para conhecé-lo. E acrescenta:
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E preciso, sobretudo tomara consciéncia de que o fato linguistico nunca
escapa decisdes mais ou menos convencionais. Os objetos linguisticos tém
contornos incertos: feixes de critérios, desigualmente satisfeitos, os colocam
em subconjuntos fluidos. Cabe ao linguista dizer onde, para autorizar a
descricao, ele fixa convencionalmente os limites. Ndo existe, em linguistica,
objeto bruto: basta o analista chegar mais perto para o objeto bruto se
evaporar. Essencial é que decisGes motivadas sejam claramente
explicadas. A todo momento, o linguista deve estar consciente do que faz. A
finalidade e modesta, mas é a Unica razoavel (MARTIN, 2003, p. 20)

N&o obstante, vale observar que, quanto aos materiais, a escolha do
corpus, ou seja, dos dados a serem coletados nunca € indiferente, pois depende do
fato a ser estudado. Nesse sentido, Martin (2003) esclarece que, por exemplo, se o
gue se procura descrever, o resultado ndo sera igual se o corpus for uma
compilacao de textos de alguma area técnica.

Essa explicacdo do autor € fundamental para que, ao proceder-se a
descricdo de um fenébmeno linguistico, ndo se incorra em erros grotescos, 0s quais
terminam culminando em preconceito linguistico, como tem sido o caso de muitos
aspectos da gramatica normativa (BAGNO, 2007).

Ao proceder-se a descricdo de um fendmeno linguistico, segundo Martin
(2003) é preciso levar em conta os procedimentos a serem adotados, tais como 0s
procedimentos comutativos e de pertinéncia, que dizem respeito a comutacdo no
uso da lingua, ou seja, de usos que podem ser substituiveis em um determinado
ambiente, como em Minha casa, tua casa, suacasa, nossa casa, entre outros. Além
desses, h& os procedimentos combinatorios, que dizem respeito ao eixo
sintagmatico, pelo qual se pode reconhecer certa combinacdo como licita ou ilicita,
como em Eu me tinha esquecido (licita) e *Eu tinha esquecido-me (ilicita)?.

Martin (2003) ainda fala sobre mais trés procedimentos, entre 0s quais 0s
transformacionais, que tratam de transformacdes do tipo Ele vai falar e Ele ndo vai
falar, em que o acréscimo de elemento no paradigmatico — o ndo, na segunda
sentenca — muda completamente o sentido em relacéo a primeira; os procedimentos

semanticos, determinantes da inferéncia:

% O asterisco (*) antes de uma combinag&o significa que, linguisticamente, esta ndo é aceitavel.
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Na ordem do sentido, o procedimento determinante para a descri¢cao é o da
inferéncia. Uma proposicao pinfere (implica) uma proposicdo gq se e
somente se, p sendo verdadeira, g € necessariamente verdadeira. Se Ela
colheu rosas é verdadeira, entdo Ela colheu flores é verdadeira. E
impossivel colher rosas sem colher flores ( a reciproca, evidentemente, ndo
se verifica de forma alguma).A inferéncia e sua contraposta (se Ela néo
colheu flores entdo Ela ndo colheu rosas) permitem capturar — e,
consequentemente, descrever — um grande numero de fenémenos. Por
exemplo, a relacdo hiperonimica: flor € o hiperénimo de rosa (o “género
préoximo”; a rosa é uma flor; a classe das rosas esta incluida na classe das
flores) (MARTIN, 2003, p. 39).

A esse respeito, observa-se que o aspecto semantico, no estudo de uma
lingua, constitui-se como um dos mais importantes. Quando se fala ou se escreve,
na verdade, constroem-se sentidos. A esse respeito, a competéncia comunicativa,
por parte do enunciador e do enunciatario, vai depender do quanto, ambos,
compreendem da semantica.

Podem-se usar o0s procedimentos semanticos para diversos fins
comunicativos, como nos textos humoristicos, na publicidade, em textos poéticos,
entre outros.

A esse respeito, tome-se como exemplo um trecho de letra de musica de
Chico Buarque (NICOLA, 1998) — Pai afasta de mim este cale-se — em que 0 uso do
verbo pronominal “cale-se” remete-se a censura da ditadura militar do Brasil da
década de 1964 ao mesmo tempo que, pela prondncia, evoca a frase histérica de
Jesus: “Pai afasta de mim este célice”.

No que diz respeito aos processos quantitativos, esses estao
relacionados a frequéncia de determinados fenémenos linguisticos, como afirma
Martin (2003, p. 42), “os fenébmenos linguisticos podem ser descritos também pela
frequéncia e por relagdes quantificaveis. Assim, em todas as linguas, os morfemas
mais frequentes sao também os mais complexos em seu emprego”.

Nesse sentido, descrever um fenémeno linguistico com um olhar
quantitativo significa observar os pormenores e a quantidade de vezes que certos
morfemas ocorrem, o que por si sO, ja demanda muito esforco, uma vez que a
observancia da frequéncia de tais elementos morficos requer que se preveja o

repertorio lexical que o falante de determinada lingua utiliza para comunicar-se.
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3.2 A Linguistica Tedrica

O objetivo da linguistica tedrica €, de maneira geral, explicar a natureza
dos fatos da lingua e ndo somente descrevé-los (FARACO, 2005). Sendo, esta vai
ocupar-se com pontos fundamentais que contribuem para a compreensdo da
atividade linguistica como um todo.

Explicar é da natureza de toda ciéncia, o que nao seria diferente com a
ciéencia da linguagem. Logo, compreender os fundamentos da linguistica €
fundamental, uma vez que é a partir dai que se pode compreender a prépria lingua.
E € da atualizacdo desses estudos que depende a constru¢cdo de um conhecimento
proficuo, capaz de abarcar as peculiaridades da lingua e as transformacgfes por que
vem passando ao longo dos tempos, sem incorrer-se em erros e/ou preconceitos
linguisticos nas analises dos fendbmenos linguisticos que se manifestam no uso real

do idioma, no caso em questéo, o Portugués na sua vertente brasileira.

3.2.1 Nocdes basicas de lingua

Faz parte do campo da Linguistica TeGrica apresentar uma noc¢ao do que
vem a ser lingua. Esse € seu ponto de partida, e todos os estudos posteriores vao
depender desse primeiro passo.

Nessa perspectiva, uma das analogias elementares € a distincdo entre
lingua e fala, corroborando as dicotomias saussurianas. Enquanto a primeira
constitui-se um produto social, a segunda € individual, ou seja, particular de cada
falante. Nas palavras de Saussure (2006, p. 17): “A lingua [...] € um todo por si e um
principio de classificacdo. Desde que Ihe demos o primeiro lugar entre os fatos da
linguagem, introduzimos uma ordem natural num conjunto que nao se presta a
nenhuma outra classificagao”.

Sendo a lingua um produto social, esta sujeita aos diversos contextos de
uso, 0 que implica os aspectos geograficos, socioecondmicos, culturais, as questdes
etarias, 0os aspectos diacronicos, entre outros que confirmam que a lingua possui
multiplas faces.

No que diz respeito a fala, mesmo que esta seja muito importante para a
constituicdo da prépria lingua, € individual e de natureza secundéaria (SAUSSURE,

2006). No entanto, ndo se deve opor lingua e fala como se fossem antagobnicas



20

entre si, o que se acentua é somente o fato de ndo haver lingua individual, mas fala
individual. A titulo de exemplo, por mais que haja diversos sotaques, diversas

maneiras de se falar o Portugués no pais, o idioma é um so.

3.2.2 Uma nogéo de linguagem

Sem a linguagem ndo ha comunicacdo, ndo ha lingua. Ela € um
componente importantissimo para a interacdo do ser humano com o mundo. E a
relagdo deste componente com a lingua é téo intrinseca e tdo importante que muitos
linguistas preferem uma fusdo vocabular: lingua(gem)(PERINI, 2004).No inglés, a
saber, 0 mesmo termo que se usa para lingua serve para designar linguagem:
language(BAGNO, 2009). A esse respeito, Martin (2003, p. 55-56) afirma:

A linguagem € o conjunto das condi¢Bes que tornam possivel a construcéao
da lingua. Tais condi¢des tém toda chance de ser as mesmas, qualquer que
seja a lingua. A linguagem é uma funcdo humana, uma funcao ligada a
espécie. Se uma lingua é adquirida é por causa, a0 menos em parte, do

inatismo da linguagem: toda crianga, salvo deficiéncia mental, é capaz de
adquirir uma (ou varias) lingua(s) — e ndo importa que lingua.

Como se pode perceber, o processo de aquisi¢cdo de uma lingua, seja ela
qual for, esta relacionado a linguagem. Por essa razéo, é importante conhecé-la em
suas multiplas funcdes e dimensdes. Tao grande é a sua importancia, que Dias
(2008) chega a chamar a capacidade da linguagem de “um milagre”, cuja faculdade
principal € a de distinguir o homem do restante dos animais. O mesmo autor chama
a atencdo para a dimensao verbal, “instrumento do pensamento para a interagao”
(DIAS, 2008, p. 20).

Nesse contexto, vale ressaltar o importante trabalho de Roman Jakobson,
pensador russo que se tornou um dos maiores linguistas do século XX, voltando-se
a andlise da linguagem, poesia e arte. E dele a teoria sobre as funcbes da
linguagem (INFANTE, 1999).

Para Emediato (2008), dependendo do contexto em que se da a
comunicacdo, com seus elementos —emissor ou remetente, mensagem, cédigo,
canal, receptor ou destinatario ereferente—tais funcbes sdo: areferencial,
predominante em textos cuja pretensdo seja a de informar: textos jornalisticos,
textos médicos, textos enciclopédicos, cientificos, entre outros, por isso € centrada

no referente; a funcdo conativa, por outro lado, estd ligada ao receptor da
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mensagem e tem um caréter apelativo, sendo muito utilizada nos textos publicitarios
e em qualquer situacdo comunicativa que tenha o objetivo de convencer, de
persuadir.

Emediato (2008) ainda fala sobrea funcéo féatica, que se manifesta em
toda situacdo de interagdo comunicativa entre emissor e receptor, constituindo-se
como um teste do canal, e sobre a funcdo metalinguistica, que acontece sempre que
a linguagem reporta-se a propria linguagem, ou seja, quando se faz uso do cddigo
para fazer explicacdo ou mesmo para definir elementos do proprio cédigo, o que é
comum quando se vai conceituar algum termo. Um exemplo de metalinguagem pode
ser a definicdo de dicionério no proprio dicionario.

Por fim, o0 mesmo autor, fala sobre afuncao poética, presente ndo s6 na
poesia, mas em todo texto em que ha um trabalho especial com as palavras, com
usos de recursos estilisticos, como as figuras de linguagem, além da funcao
expressiva ou emotiva, predominante em textos que contém um “eu lirico”
manifestando suas emocdes: poesias, letras de musicas, discursos emotivos, entre
outros (EMEDIATO, 2008).

Todas essas especificidades acerca da linguagem sdo relevantes na
medida em que ela esta na base de todo e qualquer processo comunicativo. E como
o0 ser humano nao sobrevive sem comunicar-se, 0 estudo da linguagem torna-se

uma necessidade dentro do meio académico.

3.2.3 A importancia de Saussure

Quando se fala nos estudos sobre a lingua(gem), um dos primeiros
estudiosos, sendo o primeiro, a ser lembrado € Ferdinand de Saussure, linguista
suico considerado o pai da linguistica. Este consolidou sua formagéo académica em
um periodo muito exitoso para a ciéncia, o final do século XIX, época em que,
segundo Dias (2008, p. 33), “os estudos linguisticos eram dominados pelo
comparativismo indo-europeu, que trouxe cientificidade, ja existente em outras
areas, também para a linguistica”.

Todavia, mesmo ndo negando o meérito do comparativismo, Saussure 0
critica por este ndo precisar 0 seu objeto de estudo. A este estudioso € creditadaa
autoria da obra Curso de Linguistica Geral, embora tenha sido publicadapost

mortem por seus alunos.
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Entre as principais contribuicbes de Saussure, pode-se dizer que a
criacdo de uma terminologia que viesse a explicar, racionalmente, os fen6menos
linguisticos, e, para tanto, criou suas famosas dicotomias(DIAS, 2008).

As principais dicotomias de Saussure sédo, segundo o proprio (SUSSURE,
2006): lingual/fala, em que afirma ser a primeira de carater social e a segunda
individual; sincronia/diacronia, uma se ocupando dos fenémenos linguisticos de
determinado ponto no tempo; a outra, sendo um método tradicional do
comparativismo, ocupando-se com os fatos historicos, ou seja, com a evolucédo das
linguas; significado/significante, referindo-se a unido do sentido e da imagem
acustica e uma imagem sonora da palavra que esta no cérebro do falante.

Com isso, Saussure traz uma concepcdo ao signo linguistico que
ultrapassa a visdo reducionista de que a lingua € apenas uma lista de termos para
dar nome as coisas no mundo (DIAS, 2008).

Nesse contexto, pode-se perceber que o0s estudos linguisticos séo
complexos, ndo podendo ser encarados de maneira simplista, mas com certa
acuidade. Um aprofundamento nos estudos linguisticos, a partir dos postulados dos
diversos estudiosos da area faz com que se tenham uma visdo mais completa da

lingua e de seus diversos usos sociais.

3.2.4 A revolucdo de Chomsky

Avram Noam Chomsky, linguista norte-americano, é considerado um dos
maiores pensadores da contemporaneidade. “Desde a década de 1950, Chomsky
tem surpreendido o mundo da ciéncia e da politica por suas teorias cognitivas em
relacdo a linguagem e por seu ativismo politico” (DIAS, 2008, p. 42). E Weedwood
(2002, p. 135-136) ratifica, ao afirmar:

N&o s6 por suas ideias acerca da linguagem, mas igualmente por sua
atuacao politica de critico radical do imperialismo norte-americano,
Chomsky €é um dos pensadores mais importantes da historia
contemporénea. Estatisticas mundiais revelam que ele se encontra entre os
dez autores mais citados em todas as ciéncias humanas (a frente de Hegel

e Cicero e depois de Marx, Lenin, Shakespeare, a Biblia, Aristételes, Platdo
e Freud, nesta ordem).

Ao contrario de Saussure, que nada deixou escrito a respeito de sua
teoria, pois 0 que se sabe sobre suas ideias estdo somente no livro publicado por

seus alunos (post-mortem), o Curso de Linguistica Geral, Chomsky possui quase
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cinquenta livros publicados, sem contar as centenas de artigos. “Chomsky apareceu
— como um divisor de Aguas na linguistica do século XX — num momento em que a
visdo behaviorista do estruturalismo bloomfieldiano dominava os estudos da lingua”
(DIAS, 2008, p. 42).

N&o obstante suas varias contribuicbes para a ciéncia, como um todo, o
que interessa para este trabalho € somente seu postulado sobre a linguagem. Nesse
sentido, uma das primeiras contribuicées de Chomsky nasceu de sua inquietacdo ao
observar que era necessario levar em conta algo anterior a lingua apresentada pelos
defensores do estruturalismo, ou seja, a instituicdo social de determinada
comunidade, cabendo a esta o conhecimento e o compartilhamento a respeito das
sentencas possiveis ou ndo em uma lingua (DIAS, 2008).

O esquema teodrico de Chomsky pode ser mais bem compreendido a

partir do seguinte quadro:

Quadro 1: Esquema gerativista de Chomsky

GERATIVISMO

Aquisic¢ao da linguagem

INATA
/ 1 | 1 |
Desempenho Linguistico =
Competéncia Linguistica I a manifestagdo/expressdo da linguagem
E a predisposi¢do que o ser humano em uma determinada situacgdo. Ela esta
possui para utilizar bem a linguagem condicionada a fatores emocionais,
nas diferentes situa¢des de comunicagio. psicologicos, fisiol6gicos,...
de cada individuo.

A 4

Fonte: < http://letrasoqueetexto.blogspot.com.br/2013_10_01_archive.html>

Ressalta-se, portanto, que, assim como Saussure apresentou suas
dicotomias, Chomsky também apresenta, em relacdo a linguagem, tragos distintivos
entre competéncia (referente ao conhecimento inato que o sujeito tem de sua lingua)
e desempenho (referente da lingua pelo falante), sendo a competéncia subdividida
em sintaxe, semantica e fonologia; e a sintaxe, em universal e particular; o universal,
em principios e procedimentos (DIAS, 2008).

O esquema gerativista apresentado por Chomsky sofreu criticas dos
funcionalistas, que o consideravam demasiadamente formalista. Para tanto

apresentaram um contraponto com outras tendéncias advindas da sociolinguistica,
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da linguistica textual e da analise do discurso, ressaltando-se que o funcionalismo é
anterior ao proprio Chomsky, remetendo-se ao Circulo Linguistico de Praga
(WEEDWOOD, 2002).

N&o obstante a essas posi¢cdes reacionarias a Chomsky, é inegavel a sua
contribuicdo para a compreensao da linguagem, o que tema crucial para o todo
professor que trabalha com o ensino de lingua.

Para melhor compreender os tracos distintivos, Silva'(2014, s.p.) assim
afirma:

Embora os conceitos de desempenho e competéncia de Chomsky se
assemelhem aos conceitos de lingua e fala de Saussure, ha uma distingdo
fundamental entre eles. Chomsky, ao contrario de Saussure, ndo analisa a
linguagem como fruto de um meio coletivo. Partindo da analise da
"criatividade", ele observa a maneira como um individuo é capaz de
reproduzir frases. Se compardssemos a lingua de Saussure com a
competéncia de Chomsky, a diferenca fundamental é que a lingua trata de
um sistema interiorizado, e a competéncia, embora, também trate de um
sistema interiorizado, preocupa-se principalmente com as regras para gerar
os enunciados da lingua, e ndo dos signos internalizados. Enquanto que, ao
comparar-se fala e desempenho, chega-se a conclusdo de que a fala é um
ato individual e estd sujeito a fatores externos, muitos desses nao
linguisticos e, portanto, ndo passiveis de analise, e 0 desempenho é 0 uso

que a fonte faz do conhecimento que o falante tem da gramatica de sua
lingua.

N&o obstante a explicacdo acima, o ideal € ndo procurar opor Saussure e
Chomsky como se os dois sejam rivais ho campo da linguistica, porque, de fato, isso
nao procede, e cada um, ao seu modo e ao seu tempo teve uma contribuicdo
significativa para o estudo nessa éarea.

Sendo assim, o melhor que se pode fazer, em se tratando da
compreensao da lingua e da linguagem, é promover um estudo comparativo dos
dois estudiosos, priorizando os que eles tém de melhor a oferecer, 0 que se buscou
fazer neste trabalho.
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4 A LINGUISTICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Uma aula de Lingua Portuguesa € aquela em que se apresentam
pedagogicamente as estruturas funcionais e linguisticas da lingua materna. Nesse
sentido, essas aulas tém como objetivo a informacdo e a formagdo dos alunos

acerca da linguagem, da grafia e da oralidade. Segundo Antunes (2003, p.19):

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa
acontece, desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma
pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e frase descontextualizada. Nesses
limites, ficam reduzidos, naturalmente, os objetivos que uma compreensao
mais relevante da linguagem poderia suscitar — linguagem que s6 funciona
para que as pessoas possam interagir socialmente.

Por isso, entende-se o ensino da Lingua Portuguesa como um
instrumento da comunicacdo humana no meio social. Nesse sentido, a linguistica
tem um papel fundamental, principalmente por considerar a lingua no amplo aspecto

e nas minucias, sempre considerando 0s usos reais.

Enquanto as gramaticas normativas costumam propor uma lingua,
apresentando normas e maneiras de como se deve usar o idioma — algo idealizado,
portanto —, a linguistica trata e investiga a lingua como ela é, aceitando, inclusive, as
transformacdes inevitaveis que sofre com o passar do tempo e as variedades com
as quais costuma se apresentar: por questdes socioecondmicas, regionais, etarias,
entre outras. Para entendé-la de forma conceitual, pode-se observar 0 que Saussure
(2006: p, 13) afirma categoricamente:

A matéria da Linguistica é constituida inicialmente por todas as
manifestacbes da linguagem, quer se trate de povos selvagens ou de
nacbes civilizadas, de épocas arcaicas, classicas ou de decadéncia,
considerando-se em cada periodo ndo s6 a linguagem correta e a ‘bela
linguagem’, mas todas as formas de expressao.

A Linguistica, portanto, constitui-se uma ciéncia com parametros
baseados na realidade concreta das estruturas da fala e da escrita, considerando

que toda atividade linguistica implica em comunicacéo e pensamento.

Depois desta concepcdo saussuriana, € conveniente fazer-se uma
analogia entre a linguistica e a gramatica normativa da Lingua Portuguesa, no que
diz respeito a forma de compreender e estudar a linguagem em funcdo da
comunicacdo humana. A esse respeito, Labov reitera a contribuicAo do mestre

Saussure:
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[...] a Escola de Genebra saussuriana é frequentemente mencionada como
a escola “social” da linguistica. Saussure concebia a linguistica como uma
parte de “une sciencequiétudielaviedessignesausein de laviesociale” [‘uma
ciéncia que estuda a vida dos signos no seio da vida social’] (LABOV, 2008,
p. 217).

Neste ponto, € possivel dizer que, além da fungcdo socializante, com a
comunicacdo oral, linguistica também possui uma funcdo gramatical, em que séo
analisados, na lingua em uso corrente, aspectos da fonologia, da morfologia, da
sintaxe e da semantica, componentes que existem na gramatica normativa, mas com
um enfoque voltado exclusivamente ao “padréao”, que desconsiderando a variedade

e a dinamicidade dos fendbmenos linguisticos presentes no idioma Portugués.

A esse respeito, observando a aplicagdo contemporanea do ensino da
gramatica de Lingua Portuguesa Antunes (2003) aponta a irrealidade, as
excentricidades, o descritivismo presuncoso, a incompeténcia comunicativa e a
desonesta dicotomia de “certo” e “errado”, acentuando a inflexibilidade, a petrificagao
da gramatica, que vé a lingua como algo obsoleto, parado no tempo, que nunca
muda. Assim, Antunes (2003) afirma que:

[...] se os falantes se subordinam a gramatica da lingua, para se fazerem
entender socialmente, ndo deixam, contudo, de comandé-la, ja que séo eles
gue decidem o que fica e o que entra de novo e de diferente. Como muito
bem lembra Millér Fernandes, ‘Nenhuma lingua morreu por falta de
graméticos. Algumas estagnaram por auséncia de escritores. Nenhuma
sobreviveu sem povo’ (ANTUNES, 1994, 344).

Portanto, se for considerado o uso social da Lingua Portuguesa, ha de se
considerar também suas variantes linguisticas: as girias, os jargdbes do meio, 0s
quais foram criados para ser falados e entendidos por certos individuos de uma
comunidade. E o que afirma Bagno (2007, p. 36):

Ao contrario da norma-padrdo, que é tradicionalmente concebida como um
produto homogéneo, como um jogo de armar em que todas as pegas se
encaixam perfeitamente umas nas outras, sem faltar nenhuma, a lingua, na

concepcdo dos sociolinguistas, é intrinsecamente heterogénea, mdultipla,
variavel, instavele esta sempre em desconstrucdo e em reconstrucdo.

Logo, pela afirmacdo do autor e considerando-se a natureza flexivel e a
adaptabilidade da Lingua Portuguesa, as variacfes linguisticas funcionam como
mecanismos proprios da comunicacdo humana que também devem ser
consideradas no estudo de lingua realizado no espaco escolar. Mesmo porque,
conforme Elia (2003, p. 137),
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a questdo da lingua portuguesa do Brasil, também chamada questao da
lingua brasileira, surgiu no século XIX. Para isso concorreram dois fatores:
a) a Independéncia, que, liberando o pais da submisséo oficial ao canone
portugués permitiu que os brasileiros passassem a cuidar por si mesmos
dos problemas relativos a lingua herdada; b) o movimento roméntico, que
buscava na alma do povo as bases da cultura nacional.

Diante disso, pode-se compreender o quanto o Portugués é instigante e
esta presente tanto na comunicacéo do dia-a-dia, quanto na producao de textos, dos
mais variados géneros e modalidades e na competéncia linguistica, dando-se
destaque especial a interacdo e a integracdo das aulas de Lingua Portuguesa com

os fundamentos atuais da linguagem.

Nesse aspecto, percebe-se um rela confronto tedrico entre o0s
pressupostos da Linguistica como ciéncia da linguagem e os da normatividade
gramatical. Isso porque:

Além de tentar “unificar” a lingua, as nossas gramaticas normativas
homogeneizam a norma culta, higienizando-a, produzindo e difundindo uma
imagem do que ela seria tendo por base o modelo dos considerados bons
escritores do passado, pois bem, convém recuperar um pouco daquilo que
os linguistas escreveram sobre normas linguistas (MUSSALIM e BENTES,
2012, p. 275 grifo do autor).

Percebe-se no pensamento das autoras uma critica direta a forma como
tém sido ministradas as aulas de Lingua Portuguesa e ao ensino de gramatica nas
escolas, que tem ocorrido de maneira descontextualizada, fora da realidade
comunicacional, prejudicando os alunos e impedindo-os de ter uma compreensao

mais abrangente da linguagem no ambito da lingua materna.

Empreender um estudo de lingua apenas pelo viés da Gramatica

7

Normativa € simplifica-lo demais, o0 que pode prejudicar o aspecto cognitivo do
professor quanto dos alunos, uma vez que a Lingua Portuguesa ndo se resume a
norma-padrdo, mas, pelo contrario, abrange todos os fendbmenos linguisticos e os

aspectos e funcionais da lingua. Nesse sentido, para Bagno (2009, pp. 22-23),

No processo de constituicdo, de cristalizagdo da norma padrdo como o que
dever ser “a” lingua, ela é analisada pelos gramaticos, que escrevem livros
para descrever as regras de funcionamento dela, livros que servem ao
mesmo tempo para prescrever essas regras, isto é, impor essas regras
como as Unicas aceitaveis para uso “correto” da lingua [...]. Todo esse
trabalho de padronizacao, de criagdo e cultivo de um modelo de lingua, é
gue compde o tal investimento de que eu falei [...]. Por isso a norma padréo
da a impresséo de ser mais rica, mais complexa, mais versatil que todas as
demais variedades da lingua faladas pelas pessoas do pais. Na verdade,
ela nada tem de melhor que essas variedades, ela s6 tem mais que as
outras.
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Pela explanacdo de Bagno, percebe-se que as gramaticas da Lingua
Portuguesa, em sua maioria, detém-se no tradicionalismo e na imobilidade,

desconsiderando a variedade tao presente nos “falares” dos brasileiros.

Portanto, afirmar que a norma padrdo é a Lingua Portuguesa € uma
falacia, uma vez que a lingua ndo se resume a constru¢cdo de dicionarios ou
manuais de como se deve usar o idioma, mas, pelo contrario, esta inteiramente
ligada a comunicacdo e aos elementos da linguagem, amplos demais para tal
artificialidade (BAGNO, 2009).

Em suma, € possivel e € preciso criar-se um ambiente de estudo da
Lingua Portuguesa que considere o0s aspectos linguisticos, em uma analise
abrangente da lingua, tendo em vista a inevitabilidade das transformacfes que esta

sofre e por inUmeros fatores.

Todas as ciéncias evoluem no sentido de acompanharem a evolugéo por
gue passa o mundo. Se ndo fosse assim, ainda hoje se consideraria a teoria
geocéntrica de Ptolomeu, a de que “a terra € o centro do universo”. Entdo, se as
ciéncias da natureza e humanas séo capazes de mudar seus postulados mediantes
descobertas que os refutam, a ciéncia da linguagem, ou melhor, o estudo da lingua

deve estar também disposto a se renovar.
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5RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1Caracterizacdo da escola-campo

O Centro de Ensino Machado de Assis®é instituicdo de ensino que
pertence a rede estadual de ensino. Esta oferece a modalidade de Ensino Médio de
12 a 3?2 séries, nos trés turnos. A maioria de seus alunos séo oriundos das escolas
municipais, vindos de diferentes bairros e da zona rural do municipio de
Chapadinha.

Esta escola surgiu como fruto de um processo de expansdo de Ensino
Médio (na época, o Segundo Grau) por todo o Brasil, promovido pelos governos
militares. Sua fundacéo data do dia 01 (um) de marco de 1978, com a finalidade de
contemplar 0s cursos técnicos em Agropecuaria, Crédito e Financas e
Administracdo. Existindo, na época, um laboratério de Quimica e cursos préticos de
Datilografia (Mecanografia). Esses cursos funcionavam somente no turno matutino.

A partir de 1983, os cursos técnicos foram substituidos pelo curso de
Formacéao Geral, no turno matutino (ou Cientifico). Em 1987, no turno vespertino, é
implantado o curso Magistério, reconhecido pela resolucdo n® 64/87 de 17/03/1989,
sendo ofertado até o ano de 1997; em 1984, inicia-se o curso de Contabilidade, no
turno noturno; em 1998, a escola funciona somente com curso de Educacgéo Geral, e
no ano de 2000, aconteceu a implantacdo das Telessalas.

O prédio caracteriza-se por apresentar uma estrutura excelente em
termos de salas de aula, espaco ambiental. Nao obstante, em 2002, a escola foi
reformada e a inauguracdo ocorreu em 2003.

Ao longo de sua existéncia, o0 C.E Machado de Assis contribuiu para a
formacao de profissionais,que desempenham suas fun¢des na comunidade em que
vivem, inclusive, com muitos professores que, um dia, foram alunos dessa escola e
atualmente sédo educadores da instituicao.

Quanto aos aspectos estruturais, a escola sofreu varias modificacdes ao
longo dos anos e hoje conta com 0s seguintes setores: 13 (treze) salas de aula,
O01l(uma) sala de professores, 01l(uma) cantina, 01(uma) despensa de alimentos,
01(um) deposito para material de expediente e de limpeza, 01(um) almoxarifado,

* As informacdes sobre o C.E. Machado de Assis foram obtidas por meio do Projeto Politico-
Pedagodgico desta instituicdo de ensino.
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06(seis) banheiros, 02 (dois) vestiarios, 01(uma) secretaria, 0l(uma) area de
recreacdo coberta, 01(uma) area de circulagcao, 01(um) auditério, 01(um) laboratdrio
de informatica, 01(um) laboratério de ciéncias, 01(uma) sala da direcdo, 01(uma)
biblioteca, 01(uma) sala de inspecédo, 01(uma) sala de coordenacdo pedagdgica e
01(uma) quadra descoberta.

No que diz respeito aos funcionarios, a escola conta com sessenta e
seteefetivos assim distribuidos: 01(um) Diretor Geral, 02(dois) Diretores Adjuntos,
01(uma) Secretaria Geral, 04(quatro) Auxiliares de Secretaria, 02(dois) funcionario
na Inspecao Escolar, 02(dois) Auxiliares de Biblioteca, 02 (dois) Agentes
Administrativos, 02 (dois) Vigias, 02 (dois) Auxiliares de Servicos Gerais e 47
(quarenta e sete) professores, todos graduados, entre os efetivos e contratados.

Atualmente?, o C.E. Machado de Assis n&o é assistido por um Supervisor
Escolar exclusivo, pois o atendimento da Supervisdo na Unidade Regional de
Educacdo de Chapadinha tem sido feita por Polo (quatro, no total), sendo
Chapadinha, Mata Roma e Anapurus o Polo 1. Essa metodologia de atendimento foi
adotada em vista da grande demanda de escolase do numero reduzido de
supervisores para atendé-las in l6cus. Sdo 25 (vinte e cinco) escolas, ao todo,

excetuando-se 0s anexos.

5.2 Anélise do questionério aplicado ao docente

As perguntas iniciais, primeira e segunda, pretenderam identificar o
professor quanto a sua formacao e grau de instrugdo. Quanto a essas questdes 0
professor afirmou que era formado em Letras pela Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA) e trabalhava no exercicio da docéncia ha 13 (treze) anos.

Considerou-se importante saber a formacgéao do professor porque se sabe
gue a formacéo é fator relevante no processo de ensino-aprendizagem.

A terceira questao inquiriu o docente se este realizou estudos em torno da
linguistica em sua formacdo académica, ao que respondeu “‘em parte” e nao
esclareceu nada mais a este respeito o que torna dificil fazer qualquer anélise a

esse respeito.

4 Informacao concedida pelo setor de Supervisdo da URE de Chapadinha, devido a percepcédo da
auséncia de Supervisor Escolar na lista de funcionarios.
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A questdoquatro foi como classificaria os estudos linguisticos realizados
no periodo de sua formacéo, obtendo-se a resposta “regular”.

Essas duas respostas mostram como o docente avalia a formacao que
recebeu acerca da linguistica, onde se pode depreender quese trata de uma
formacao mediana, ndo aprofundada acerca desses estudos.

Sobre essa situagédo, Bagno (2010, p. 21), comenta os resultados do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), na edicdo de 2005, e faz um
paralelo a qualidade da formacdo nos cursos de Letras, aponta como resultado o
fato de “que grande parte dos futuros professores de portugués saem diplomados
sem saber linguistica, sem conhecer a tradicdo gramatical, sem saber critica literaria
e sem conseguir escrever adequadamente um texto de qualquer género mais
monitorado”.

Quando se questionou sobre se considerava o conhecimento linguistico
importante para 0 processo ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, o docente
fez o seguinte comentario: “Sim, porque a lingua portuguesa ensina muitas palavras
gue a gente ndo sabe e ensina muitas pessoas a poder falar”.

Nesse sentido, pode-se presumir que ha uma caréncia na formacao
linguistica do docente e isso pode refletir negativamente no ensino de Lingua
Portuguesa, também carente, superficial no que diz respeito ao conhecimento
cientifico da lingua e da linguagem.

Isso néo significa que os professores, de modo geral, ndo reconhecam a
importancia da linguistica, pelo contrario, muitos nao tém é oportunidade de, durante
a sua formacdo académica ou posteriormente, estuda-la com mais propriedade
(GUEDES, 2006).

Na sexta questdo, solicitou-se que o docente apontasse qual item é mais
privilegiado no livro didatico de Lingua Portuguesa por ele utilizado, ao que indicou o
“‘conhecimento da Gramatica Normativa”. Essa resposta confirma a reflexdo de
Guedes (2006) sobre a pratica docente nessa disciplina:

Na verdade, ha muito tempo a funcéo do professor de portugués nao é mais
a de guardido daquela lingua que ele ndo fala — nunca falou — na qual
raramente se atreve a escrever: seu trabalho tem-se limitado ao ensino

cada vez mais diluido da metalinguagem da graméatica tradicional
(GUEDES, 2006, p. 13).

Observando-se a resposta do docente e a afirmacao do autor, encontra-

se um ponto de congruéncia, pois ndo obstante o fato de os professores de Lingua
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Portuguesa, de modo geral, ndo terem recebido uma adequada formacéo linguistica,
ainda utilizam livros didaticos que unilateralizam o ensino, privilegiando a norma em
detrimento de outros saberes importantissimos no conhecimento da lingua, como as
variedades linguisticas, por exemplo.

Perguntou-se também sobre o planejamento das aulas, se o docente
insere os conteudos pertinentes a Gramatica Normativa apenas ou também os
conhecimentos linguisticos. A resposta do professor foi: “Sim, porque ensina todos os
tipos de linguas e existe todos os tipos”.O docente ndo foi preciso na resposta, pois
o “sim” nao especifica se ele estava referindo-se a Gramatica Normativa ou a
linguistica. Assim, persiste a duvida sobre se ele reconhece o papel preponderante
da linguistica no ensino de linguas. Isso demonstra certa inseguranca e certo
desconhecimento do assunto, mais uma vez ratificando o que tedricos como
Antunes (2003) afirma sobre uma mé& formacdo do docente de Lingua Portuguesa
nas academias.

As respostas as questdes seguintes mostram uma contradicio em
relacdo as anteriores. Na oitava questdo, procurou-se sabercom que frequéncia ele
(professor) participava de formacdo continuada na area de Lingua Portuguesa, o
docente respondeu, “constantemente”, mas ndo fez maiores comentarios acerca
desses cursos de formacéao.

Na nona questao quis-se saber o que os alunos tém mais dificuldade em
aprender, ao que o docente assinalou que era a “Gramatica normativa”.

Na décima questdo, pediu-se para que indicasse 0 que tem mais peso em
suas aulas, isto é, o que considera mais relevante ensinar, e este indicou 0s
“Estudos tedricos da lingua, centrados nos preceitos da Graméatica Normativa”.

Observa-se uma incoeréncia das respostas as questdes nove e dezem
relacdo a oitava, pois se ha uma “constante” formagédo continuada em Lingua
Portuguesa, como o docente ainda persiste em um modo tradicional de ensino
centrado exclusivamente na Gramatica Normativa?

A esse respeito, Antunes (2003) esclarece que nao € preciso abandonar a
gramatica normativa, mas é preciso saber também que esta deve esta subordinada
a lingua no seu aspecto funcional nas interagdes comunicativas € ndo o contrario.
Sobre essa questdo, oautor afirma ainda que se persiste em “uma gramatica

descontextualizada, amorfa, da lingua como potencialidade; gramatica que é muito
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mais “sobre a lingua”, desvinculada, portanto, dos usos reais da lingua escrita ou
falada na comunicacgéo do dia-a-dia” (ANTUNES, 2003, p. 31).

Sobre se realiza com seus alunos estudos sobre a linguistica (questao
11), e se ja discutiu com os alunos assuntos referentes a linguistica em Lingua
Portuguesa, o docente respondeu que “sim”, o que gera certa contradicdo, pois 0
mesmo afirmou anteriormente centrar-se na Gramética Normativa. E se de fato h4
essa discussdo com o0s alunos, por que eles ainda apresentam como maior
dificuldade justamente a compreensdo das normas gramaticais, como 0 proprio
docente informou?

A esse respeito, ndo se pode precisar se ha negligéncia por parte do
docente, entretanto, percebe-se claramente um paradoxo entre suas respostas ao
guestionario, porque a “prioridade” afirmou dar a Gramatica Normativa em suas
aulas ndo se coaduna, por exemplo, com uma discussao aberta com o0s alunos
sobre questdes linguisticas e nem com a constante formacdo continuada que
afirmou receber.

O professor de Lingua Portuguesa, como mediador do conhecimento em
sala de aula, € que tem a propriedade de inserir os conteldos pertinentes as
variedades linguisticas, mesmo que o livro didatico ndo faca nenhuma referéncia a
esse conteudo ou que o apresente de forma muito superficial.

Essa realidade variavel da lingua é um fato, por isso ndo pode ser negada
em sala de aula, mas ensinada. O contrario € mito, como afirma Antunes (2003, p.
91)

Ao mito da invariabilidade das linguas, se junta o outro, da superioridade de
certos falares: o das cidades, melhor que o das zonas rurais; o do Sudeste,
melhor que do Nordeste; o dos doutores, melhor que o das pessoas sem

diplomas. Nisso acreditam muitos. E, muito frequentemente, até professores
de portugués, sem questionamentos, como se isso fosse um verdade.

O referido autor afirma que alguns professores tém se equivocado quanto
as variedades linguisticas, e evidencia a necessidade de uma formacéo linguistica
mais adequada aos docentes de Lingua Portuguesa.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no que tange a area das
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, apresentam objetivos que preveem uma
atitude colaborativa e proficiente do docente em relacdo as variedades. Entre as
competéncias e habilidades previstas para os alunos, espera-se gue estes sejam

capazes de:
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- compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens
como meios de: organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expresséo, comunicacéo e informacao;

- Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas;

- analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizacéo e estrutura das manifestagBes de acordo com as condigfes de
producéo e recepcao.

[..]
(BRASIL, 2000, p. 95).

Nesse contexto, vé-se que o ensino de Lingua Portuguesa, como lingua
materna, ndo pode ser ministrado de forma unilateral, isto é, privilegiando apenas o
aspecto normativo da lingua, mas, pelo contrario, deve compreender a beleza das
variedades e a complexidade dos multiplos fendmenos a elas relacionados.

Portanto, vale observar a necessidade de o professor no ato de planejar
suas aulas, buscar contemplar a lingua por completo, sem se prender somente as
correcbes gramaticais, privilegiando somente uma das variedades da lingua que é a

norma padrao.

5.3 Analise do questionario aplicado aos alunos

A primeira questdo teve o intuito de saber qual a concepcdo de lingua
(idioma) dos alunos.

Sobre esta questdo, 07 (sete) alunos apresentaramrespostas
semelhantes, afirmando que: “A lingua é idioma que nés falamos, adotamos a lingua
portuguesa, e € o que falamos”.

Resposta similarapresentaram 09 (nove) que associaram a lingua a um
conjunto de regras e que era uma disciplina que aprendem na escola.

Para esta mesma pergunta 12 (doze) alunos apresentaram respostas
diferentes, portanto, para melhor entendimento, estes alunos foram denominados
Al, A2, A3 e assim sucessivamente.

A tabela 1 apresenta as respostas apresentadas por estes alunos.
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Tabela 1- respostas dos alunos

Alunos Respostas apresentadas

Al “E uma forma de comunicagdo mais direta e oral para nos comunicarmos”.

A2 “Lingua é a parte que estuda o mundo, ou seja, cada pais tem sua lingua
diferente e pessoas diferentes”.

A3 “E uma ideia de conhecimento da Lingua Portuguesa”.

A4 “Lingua Portuguesa é uma disciplina importante que nos proporciona uma
forma de aprender como devemos nos comportar na forma verbal diante
das pessoas, como falar”.

A5 “E a forma que cada pais tem de se diferenciar do outro”.

A6 “E a lingua materna, aquela que falamos todos os dias, além de estudar e
procurar conhecer”.

A7 “Lingua Portuguesa ela é tudo aquilo que falamos em nosso dia-a-dia, as
palavras usadas adequadamente, etc”.

A8 “Na minha opinido é o nosso cartdo postal da nossa vida em sociedade, ou
seja, hoje a lingua faz parte de tudo que fazemos e agimos”.

A9 “E o termo que temos para poder nos diferenciar uma regi&o da outra, com
diferentes sons”.

Al10 “E uma ideia de conhecimentos da nossa lingua portuguesa que nés
brasileiros temos com nos”.

All “E 0 que falamos e escrevemos também”.

Al2 “A lingua portuguesa € algo que todos devem saber ndo so ela, mas todos

as outras, idioma é uma origem que deve passar de geracao em geracao”.

Fonte: dados da pesquisa (2014)

Analisando as respostas de 1 a 4, observa-se que os alunos ndo tém uma

ideia precisa, coesa sobre a lingua, o que revela a falta de uma discussao acerca

das concepcbes de lingua e linguagem em sala de aula. Quando a isso, Bagno

(2010) ressalta que falta uma formacdo adequada para os professores da area de

Letras.

As demais respostas, de 5 a 12, também foram dispares. Como se pode

perceber, as respostas continuam confusas e apontam para dire¢des diferentes no

gue diz respeito ao entendimento sobre a lingua.
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Mesmo que alguns alunos tenham respondido de forma semelhante, o
que se percebe, no geral, € que ndo h4 um entendimento preciso sobre como
concebem a lingua que falam e que estudam na escola.

Essa falta de compreensdo mostra uma fragilidade no ensino do
portugués, que nao tem conduzido os alunos a uma reflexdo sobre as competéncias
linguisticas, sobre a lingua e sua funcado comunicativa (ANTUNES, 2003).

Essas respostas mostram, portanto, que os alunos, apesar de estarem ja
no ultimo ano da educacéo basica, ainda ndo tém uma concepcdo aprofundada do
que seja uma lingua. Muitos confundiram com disciplina escolar, com conhecimento
geral, que passa de geracdo em geragao e outros reduziram a lingua apenas ao uso
da comunicacéo oral.

Nesse sentido, se os alunos ndo conseguem entender direito as relacées
entre lingua e linguagem ou mesmo o papel social da lingua, isso se deve ao fato de
que, muitas vezes, nao tém um ensino adequado, porque muitos docentes se
restringem a repetir regras, sem, contudo, levar o aluno a compreender os aspectos
funcionais da lingua na pratica comunicativa que se realiza mediante o uso de varios
géneros do discurso, pertinentes a oralidade e a escrita (ANTUNES, 2003).

Na questdo dois, os alunos deveriam dizer o que significa estudar Lingua
Portuguesa, e as respostas foram as seguintes: 06 (seis) alunos responderam:
“‘Aprender a escrever corretamente e interpretar textos” outros 06 (seis)
aassociarama importancia de se estudar, ndo respondendo diretamente a pergunta:
“Estudar a lingua portuguesa € importante para o futuro das pessoas principalmente
profissionalmente no dia a dia”.

Ainda sobre a segunda questdo, 05 (cinco) responderam: “Aprender falar
em publico, como se comportar numa entrevista de emprego, como falar, escrever
corretamente e ndo passar vergonha falando e escrevendo errado”.

Outros 05 (cinco) responderam que estudar a lingua portuguesa é algo de
grande conhecimento e sabedoria, pois sem ela ndo conseguiremos entender 0s
outros ramos do estudo; e mais 06 (seis) que estudar a Lingua Portuguesa é
aprender as regras da gramatica para nao falar e escrever errado.

Comparando-se as respostas dadas as questbes 1 e 2, observa-se a
mesma discrepancia, ou seja, cada grupo de alunos tende para um lado quando vao
afirmar o que é estudar portugués. Isso talvez se deva a falta de um planejamento

conjunto na escola e também a de um estudo coletivo sobre as Diretrizes
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Curriculares Nacionais. Se h4 um descompasso no entendimento do que seja o
ensino de portugués entre os docentes, isso pode explicar porque os alunos
apresentam respostas tao distintas sobre uma mesma questao sobre a lingua.

Vé-se que, quando se trata de responder sobre o que seja estudar
portugués, hd sempre os que se referem a gramatica, mas ressaltando somente a
normatividade, como se tudo na lingua se restringisse as regras da norma-padrao
(ANTUNES, 2003).

N&o obstante, por essas respostas, mesmo que pouco elaboradas,
percebe-se que os alunos reconhecem a importancia da lingua para interagirem na
sociedade e para a questao profissional.

Corroborando com o exposto, Souza et al (2012, p. 15) destacama
importancia de os alunos reconhecerem o valor da lingua através de praticas de
letramento:

Sao vérias as praticas de letramento nas quais 0s jovens se engajam todos
os dias: leitura de textos religiosos, e-mails, salas de bate-papo, portais de
busca, sites de relacionamento, grupos de teatro, cursos extracurriculares,
entre outras.

Muitas dessas praticas de letramento, porém, ndo sdo reconhecidas pela

escola. Permanece, portanto, uma “invisibilidade” em torno das atividades
sociais realizadas pelos jovens e que demandam ler, escrever e falar.

O exposto permite o entendimento de que 0s jovens nem sempre estao a
toa em relacdo ao uso da lingua, mas chama a atencéo para que a escola possa
reconhecer a sua capacidade através de praticas de letramento.

Na terceira questao, buscou-se saber se o docente ensina mais as teorias
gramaticais ou se também fala sobre a funcionalidade da lingua nos diversos
contextos sociais, como: falar em publico, realizar uma entrevista de emprego,
escrever um oficio, trabalhar na publicidade, etc.

Para essa questdo, 10 (dez) alunos deixaram de responder,por razbes
desconhecidas, simplesmente deixaram a questdo em branco, e 18 (dezoito)
responderam que o professor ensina as teorias da Gramatica Normativa da lingua.
Essa resposta confirma o que o proprio docente afirmou, que prioriza um ensino
voltado a gramatica.

Essa tem sido uma pratica recorrente de muitos professores de Lingua
Portuguesa em todo o Brasil e que muitas vezes tolhe a capacidade de os alunos

usarem a lingua com eficiéncia, pois diante da norma-padrdo estabelecida pelas
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gramaticas normativas, muitos se sentem inferiores e comecam a dizer que
portugués é dificil, que somente os professores dominam (BAGNO, 2009).

Em seguida foi perguntado que tipo de conteddo aparece com mais
frequéncia no livro didatico de Lingua Portuguesa: 13 (treze) alunos disseram que 0s
conteddos mais frequentes sdo os conhecimentos linguisticos, que mostram 0s usos
praticos da lingua e 15 (quinze), afirmaram que sdo os conhecimentos da Gramatica
Normativa. Sobre isso, Matta (2009) convida a seguinte reflexao:

Sera que é assim que a escola age? Sera assim que noés, professores de
Portugués ou professores que utilizam a lingua portuguesa, agimos com 0s
nossos alunos? Propiciamos interlocu¢cbes naturais, dialogadas, sem
traumas, para 0s nossos educandos negociarem sentidos, somando
conhecimentos novos aos antigos? Temos que parar para pensar nisso,
ndo?Temos que ter (para poder ensinar) a clara no¢éo de que as instancias
publica e privada, por corresponderem a distintos espacos sociais em que
se utiliza a linguagem, necessariamente levardo a conscientizagdo de que
nelas ocorrem diferentes linguagens. A escola cabe a fungdo de permitir a

circulacdo dessas duas instancias de produgdo de saberes (MATTA, 2009,
p. 38).

Ressalta-se que mesmo que o livro didatico esteja mais voltado para um
ensino gramatical, isso néo significa dizer que o docente deva segui-lo a risca, como
recurso unico. Para Antunes (2003), a aula de lingua portuguesa, no que diz respeito
ao conhecimento linguistico, deve transcender as questbes da norma, afirmando
que:

Regras de gramatica, como o nome ja diz, s&o normas, sdo orientacdes
acerca de como usar as unidades da lingua, de como combina-las, para que
se produzam determinados efeitos, em enunciados funcionalmente

inteligiveis, contextualmente interpretdveis e adequados aos fins
pretendidos na interacdo (ANTUNES, 2003, p. 86).

Na quinta questdo, procurou-se saber sobre o que o0s alunos tém mais
dificuldade de aprender: 05 (cinco) responderam que tém dificuldade com os
conhecimentos linguisticos, 17 (dezessete), com a Gramatica Normativa e 06 (seis)
com interpretacdo de texto.

Vé-se que dentre as dificuldades apresentadas pelos alunos, a de maior
énfase € com relacdo a gramatica normativa, talvez porque esta muitas vezes é
ensinada de forma descontextualizada.

Referindo-se a isso, Matta (2009) afirma que todo mundo sabe gramatica,

porque sem ela ndo existiria lingua, entretanto ressalta que:
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Esse saber linguistico que o individuo detém, quando entra no sistema de
aprendizagem da escola, deve ser considerado como o ponto de partida
para o aprendizado da gramatica escolar, que dara suporte ao nosso aluno
para desenvolver cada vez mais a capacidade de ler/escrever, falar/escutar
textos nos mais variados contextos de usos (MATTA, 2009, p. 125).

Sobre se o professor realiza com eles estudos voltados a linguistica
(questao seis): 24 (vinte e quatro) responderam que “sim” e 04 (quatro), que “nao”.
Essa resposta entra em contradicdo com a do docente quando este afirmou que
prioriza 0 ensino gramatical e normativo. Embora se saiba que estudar gramatica faz
parte dos estudos linguisticos, centralizar-se nas questdes normativas € uma pratica
antipedagogica (BAGNO, 2009).

Na sétima questdo, perguntou-se se nas aulas de Portugués o professor
discute com os alunos questbes relacionadas a linguistica. Como resposta, 20
(vinte) marcando o item “sim” e 08 (oito), “n&o”.

Dessa forma, contrariando 0s aspectos negativos revelados nesta
pesquisa, percebe-se uma ligeira fuga da aula tradicional centrada na gramatica, ja
gue o docente, segundo a maioria dos alunos, discute com o0s seus alunos sobre a
linguistica.

A guestdo 8 foi se os alunos consideram a Lingua Portuguesa dificil e por
que, 16 (dezesseis) alunos responderam sim, apresentando como justificativa a
grande quantidade de regras para se decorar: de acentuacdo, de concordancia e
regéncia; e 12 (doze) disseramque nao, justificando compreender bem os assuntos
e gue o professor explicava bem.

Pelas respostas, o numero de alunos que sente dificuldade com o
portugués € maior do que aqueles que declararam o contrario. Portanto, pode-se
perceber que a causa apontada pelos alunos com dificuldade esta diretamente
ligada a gramatica normativa, talvez nao pela gramatica em si, mas pela forma como
séo ensinados os conteudos.

Para Antunes (2003) a gramatica € inerente a lingua, mas a norma nem
sempre segue 0s padrdes que o uso social da lingua apresenta. Em outras palavras,
muitas gramaticas prescrevem como a lingua deve ser e ndo mostram como ela é
(BAGNO, 2010).

Em seguida perguntou-se:Em sua opinido, quem ndo aprende as normas
da gramatica ndo conhece a lingua que fala?.Como resposta, 14 (quatorze)

disseram “sim” e os outros 14 (quatorze), “ndo”. Houve um empate nas
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respostasapresentadas, que pode ter sido provocado pela incompreensao da
questdo. N&do obstante, o fato é que para muitos estudiosos, como Perini (2004),
pois segundo este a gramatica deve emanar da lingua, considerando as diversas
transformacdes diacronicas e as suas variedades, e ndo o contrario, como afirmam
alguns gramaéticos.

Corrobora-se com a ideia de Bagno (2010) quando este afirma que ha
muito que se aprender sobre analise do discurso, sobre linguistica textual, sobre
semantica, sobre as variedades linguisticas e sobre o preconceito linguistico, e
outros conteudos relevantes ligados ao uso social da lingua, envolvendo oralidade e

escrita.
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6 CONCLUSAO

Realizou-se neste trabalho um estudo sobre o lugar da linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa, a partir de uma pesquisa de campo realizada em uma
turma do 3° série do Ensino Médio do C.E. Machado de Assis, escola que pertence a

Rede Estadual de ensino do municipio de Chapadinha.

Depois de serem aplicados os questionarios ao docente da turma e aos
alunos, as respostas foram devidamente analisadas, 0 que culminou com algumas
conclusdes da pesquisa. Entre elas, destaca-se que o docente afirma utilizar como
foco principal de suas aulas a gramatica normativa, talvez pelo fato de néo ter tido

uma boa formacéo linguistica na universidade, como afirmou.

N&o obstante, apesar de passar por constante formacdo continuada na
escola, comparando-se com as respostas fornecidas pelos alunos, o ensino de
Portugués que realiza com os alunos ainda tende ao tradicional, ao ensino
puramente livresco e gramatical, sem levar em conta outros aspectos relevantes,
como as variedades linguisticas, as praticas sociais da comunicacdo, que tém a

lingua como o foco principal, a analise do discurso, entre outros.

Pelo questionario dos alunos pbde-se perceber que eles ndo sabem
distinguir Lingua Portuguesa como disciplina escolar e como idioma e consideram
gue estudar a lingua seja aprender as regras da gramatica, ou seja, nao escrever e

nem falar errado, uma conclusdo que tiram a partir do que escutam do docente.

A maior dificuldade dos alunos tem sido as teorias da gramatica
normativa, com suas inimeras regras e pouco conhecem sobre o que é linguistica e

qual o seu papel nas aulas de Lingua Portuguesa.

Como sugestéo para superacdo dos problemas apontados, destaca-se a
necessidade de uma mudanca de metodologia no ensino de Portugués, onde 0s
alunos possam aprender de fato a utilizar a lingua como um instrumento de
interacdo social e que sejam proficientes nisso. Para tanto, trona-se necessario que
o professor reveja sua pratica e procure mostrar a seus alunos que a lingua é plural

e que a gramatica deve ser uma consequéncia dela e ndo sua reguladora.

Destaca-se ainda, como fator fundamental para os problemas ora
apresentados, um trabalho de formacdo continuada com énfase nos estudos

linguisticos e na funcionalidade da lingua, como forma de evitar o preconceito
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linguistico em sala de aula, pois a horma padrdo € apenas uma variedade da lingua

e ndo pode ser privilegiada em detrimento das outras.

Portanto, antes de investir-se em um ensino de regras por regras, que nao
fazem sentido para o aluno se estiverem fora de um contexto de uso, o melhor é que
nas aulas de Lingua Portuguesa o docente comece da realidade funcional da lingua,

para, depois, mostrar que regras, que contetdos sdo pertinentes para tal.

Outro aspecto que se coloca como sugestdo é que o docente de Lingua
Portuguesa faca um trabalho em torno dos diversos géneros textuais com os alunos,
para que eles percebem uma gramatica aplicada e ndo apenas regras
descontextualizadas. Além disso, promover aos alunos uma formacdo mais eficaz
sobre os conhecimentos linguisticos, para que compreendam a lingua como um todo

e ndo apenas fragmentada em exercicios de teoria gramatical.

Em suma, faz-se necessario um olhar mais atento para as questdes
linguisticas, pois a Lingua Portuguesa ndo é uniforme e priorizar somente uma
variante da lingua, a norma culta, pode gerar preconceito linguistico. E isso contraria
0 aspecto pedagdgico da escola e do ensino de lingua materna, de modo mais
especifico. Todas as variedades devem ser consideradas como validas em seus

contextos de uso.
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APENDICE A- Questionario aplicado ao professor

1- Qual a sua formacgéao?
2- H& quanto tempo vocé exerce a docéncia?
3- Em sua formag&o académica vocé realizou estudos acerca da linguistica?

4- Em caso afirmativo a questdo anterior, como vocé classifica os estudos
linguisticos realizados no periodo de sua formagéo?

( ) bom ( ) regular () 6timo () insuficiente

5- Vocé considera os conhecimentos linguisticos importantes para melhor
aproveitamento nas aulas de Lingua Portuguesa? Justifique.

6- Aponte o item mais destacado no livro didatico que vocé utiliza.
( ) Gramética normativa ( ) Estudos literarios
( ) Redagao ( ) Estudos linguisticos

7- Em seu planejamento vocé prioriza somente os conteludos pertinentes a
gramética normativa ou também trabalha os conhecimentos linguisticos?

8- Com gue frequéncia vocé participa de formacdo continuada na area de Lingua
Portuguesa?

9- Nas aulas de Lingua Portuguesa os alunos apresentam maior dificuldade em
qué?

10- O que vocé considera mais relevante ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa?

11- Vocé realiza estudos linguisticos com seus alunos?
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APENDICE B- Questionario aplicado aos alunos

1-Como vocé define lingua?
2- Em sua opinido, o que significa estudar Lingua Portuguesa?

3- Nas aulas de Lingua Portuguesa o professor trabalha mais as teorias sobre a
gramatica normativa ou também fala sobre a funcionalidade da lingua nos diversos
contextos sociais como: falar em publico, realizar uma entrevista de emprego,

escrever um oficio etc.?

4- Que conteudos aparecem com mais frequéncia em seu livro didatico de Lingua

Portuguesa?

( ) conhecimentos tedricos da gramética normativa

( ) conhecimentos linguisticos nos usos praticos da lingua
( ) Estudo e producéo textual

5- O que vocé tem mais dificuldade em aprender, no que se refere ao ensino de
Lingua Portuguesa?

( ) Estudo e producéo textual

( ) Gramética (regras gramaticais, ortografia etc.)

( ) Conhecimentos linguisticos voltados a compreensao da lingua como ela é.
6- O professor realiza com vocés estudos voltados para a linguistica?

7- Nas aulas de Lingua Portuguesa ja foram discutidas questdes relacionadas a

linguistica?
8- Vocé considera a disciplina de Lingua Portuguesa dificil? Justifique.

9- Em sua opinido, quem néo conhece as nhormas gramaticais ndo conhece a lingua

que fala?
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