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“Por ser a lingua um fato social resulta
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recorrer para dar conta da variagdo
linguistica € a mudanca social’.

Calvet, 2002.



RESUMO

Este trabalho buscou apresentar situagdes praticas no contexto escolar em que
sejam evidenciadas, ou ndo, a existéncia de preconceito linguistico por parte dos
alunos da zona urbana em relacdo aos oriundos da zona rural. Para a realizagao
desta pesquisa utilizou-se o0 método quantitativo por meio de questionarios fechados
em que dois grupos de sujeitos foram submetidos a esta analise: 5 (cinco)
professores de Lingua Portuguesa e 41 (quarenta e um) alunos da zona rural,
ambos trabalham e estudam na escola campo Escola Jardim do Eden que fica
localizada na cidade de Chapadinha-MA, no turno vespertino. Através desta
pesquisa pode-se perceber o quanto a existéncia de preconceitos relacionada a
linguagem é evidente no ambito escolar e pouco tem sido feito em relagcéo a isso,
tendo em vista que os alunos que se sentem constrangidos ao serem vitimas desse
tipo de preconceito optam pelo siléncio continuo ou mesmo pela evasao escolar pelo
simples fato de ndo mais se sentirem a vontade em sua escola. O periodo de
duracao desta pesquisa fora de dois meses. Antes da aplicagcdo dos questionarios
foram realizadas observagdes das aulas ministradas pelos professores em pesquisa,
bem como a relagdo dos alunos que também fizeram parte da coleta de dados com
os seus demais colegas. Dessa forma, pretende-se, por meio deste estudo,
contribuir, de maneira significativa, para os estudos que envolvem a tematica em
questdo, bem como o incentivo a pesquisas futuras que tenham como objetivo

analisar cientificamente o preconceito relacionado a lingua.

Palavras-chave: Preconceito Linguistico. Alunos. Professores. Escola.



ABSTRACT

This work aims to present practical situations in the school context in which they are
evidenced or not the existence of linguistic prejudice on the part of students of urban
compared to those originating from the countryside. For this research we used the
quantitative method via closed questionnaires in which two groups of subjects were
submitted to this analysis: five (5) teachers of Portuguese and 41 (forty-one) students
from rural areas, both work and study in the school field Garden of Eden school
which is located in Chapadinha-MA in the afternoon shift. Through this study we can
see how the existence of prejudices related to language is evident in schools and
little has been done about it, given that students who are embarrassed to be victims
of such prejudice opt for continuous or even by truancy silence simply by no longer
feel at home in your school. The duration of this research was two months. Before
the questionnaires observations of classes taught by teachers in research as well as
the relationship of the students who were also part of the collection of data with their
other colleagues were held. Thus, we intend, through this study, contribute
significantly to the studies involving the theme in question, as well as encouraging

future research that aim to scientifically analyze the bias related to language.

Keywords: Linguistic Prejudice. Students. Teachers. School.
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1 INTRODUGAO

Considerando-se que a aprendizagem € a construgao e a reconstrugao do
conhecimento, sendo este um processo essencialmente sécio-historico-cultural e
que ocorre quando as informagdes e conhecimentos adquiridos relacionam-se de
forma n&o arbitraria com as aprendizagem anteriores, € relevante ressaltar que a
educacéao ainda é privilégio de poucos, um fenébmeno social onde todos tém a sua

maneira de falar.

Dessa forma, faz-se necessario, entdo, criar situagbes para que o
processo ensino-aprendizagem seja efetivado e preservado como um acervo de
conhecimentos socialmente validos no processo historico-cultural nas diversas
camadas sociais preservando, assim, a historicidade cultural dos homens,
independente do meio onde este se encontra inserido, bem como o grupo social ao

qual o falante pertenga, ou até mesmo o tempo em que este viva.

Uma quantidade significativa dos alunos que compdem o ensino

fundamental possui dificuldades na fala, principalmente alunos da zona rural.

A escola é um lugar em que se usa a lingua culta, uma lingua que se
deve aprender como utiliza-la. A linguistica defende que o importante é que se

ampliem as possibilidades de comunicacéo.

Mesmo em se tratando de falantes de uma mesma lingua, ha uma
diversidade na fala de cada pessoa. Tais diferengas surgem por conta dos contextos
diversificados em que cada um destes vive. Existe um numero consideravel de
fatores que interfere na forma de se expressar de cada falante, como por exemplo:
faixa etaria, grupo social, sexo, grau de escolaridade.

Diante disso, julgou-se pertinente realizar um estudo acerca do
preconceito que permeia a lingua no contexto escolar por parte dos préprios alunos

em relagao aqueles que sédo da zona rural.

A presente analise se propde a verificar se, de fato, existe a ocorréncia de

preconceitos relacionados a linguagem no contexto escolar e de que forma isso
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acontece. Para isso, utilizou-se como metodologia de pesquisa a observagéo e a
aplicagao de questionarios fechados contemplando o tema em pesquisa. Estes, por
sua vez, foram aplicados a 5 (cinco) professores de Lingua Portuguesa e 41
(quarenta e um) alunos escolhidos de maneira aleatéria do ensino fundamental da
Escola Jardim do Eden, instituicdo esta pertencente & rede municipal de ensino da
cidade de Chapadinha-MA.

Para que haja uma melhor compreenséo acerca deste trabalho, o0 mesmo
encontra-se dividido em capitulos. Inicialmente, fez-se uma abordagem acerca do
preconceito linguistico de maneira geral, em seguida, realizou-se uma discussao
acerca da Sociolinguistica e sua aplicabilidade no contexto escolar. A variedade
linguistica € o capitulo que da prosseguimento as discussdes desta pesquisa. No
capitulo seguinte fez-se o este questionamento: Por que ensinar Lingua Portuguesa
a seus falantes? No intuito de melhor contemplar esta discussao, porém voltando-a
para o contexto escolar, fez-se uma abordagem acerca do papel do professor de
Lingua Portuguesa e qual a sua postura diante de alguma atitude que conote a
presencga de preconceitos relacionados a linguagem. Em seguida, discutiu-se acerca
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar como sendo este um documento
essencial para nortear o trabalho pedagdgico realizado na escola do qual o mesmo
faz parte. O capitulo seguinte fez uma abordagem acerca das caracteristicas fisicas
e administrativas da escola-campo. A seguir, tem-se a analise dos dados coletados
tanto da pesquisa realizada com os professores quanto com os alunos. Vale
ressaltar que a referida analise, bem como todo o estudo que hora se apresenta,
fora devidamente fundamentada por estudiosos que possuem pesquisas,
publicagdes relacionadas a tematica em questédo. Dentre estes, pode-se citar: Bagno
(2011), Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2011), Gadotti (1994), llari (1997), Matta
(2009), Perini (2004, 2000), Vasconcelos (2006), dentre outros.

Dessa forma, pretende-se com este estudo n&do esgotar as analises que
versam o contexto da tematica em debate, e sim contribuir de maneira significativa
com estudos futuros que se relacionem com o Preconceito Linguistico, tendo em
vista que este € um assunto melindroso que requer uma atencédo acuidada quanto

aos aspectos que o envolvem.
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2 PRECONCEITO LINGUISTICO

Embora se vivencie atualmente a era da modernidade em que os
gargalos deixados pelo século passado precisam ser desfeitos, ainda assim precisa-

se discutir acerca de alguns dilemas que perpassaram de um século para o outro.

Discutir cientificamente sobre preconceito, independentemente de qual
seja, nunca fora tarefa simples, muito menos uma inovagao cientifica, mas devido ao
fato de ainda haver embates relacionados a esta tematica, julgou-se pertinente

trazer esta discussao para este trabalho.

Existem preconceitos de naturezas diversas que fazem parte da realidade
humana, dentre eles pode-se citar o preconceito relacionado a raga, a religido, a
faixa etaria, ao sexo, as classes, a linguagem, enfim, sdo muitas as formas de que o
homem dispde, a seu bel-prazer, para externar seus variados tipos de preconceitos,
mas o que sera estudado ao longo desta pesquisa relaciona-se com a linguagem

oral humana.

Preconceitos sdo, de fato, opinides formadas sem reflexao, ou seja, sdo
palavras lancadas sem o devido respeito ao proximo. Na verdade, existem inUmeras
formas de preconceito, mas o preconceito linguistico talvez seja o mais praticado e o
menos discutido sem o devido mérito cientifico, por isso esse tipo de preconceito é
visto como um meio de exclusao social, sendo que esse preconceito nasce da ideia
de alguns pensarem que existe uma unica lingua portuguesa correta referindo-se a
lingua ensinada na escola e presentes nos livros e que, de fato, ndo aceita as

variagdes linguisticas existentes.

O preconceito pode se manifestar numa atitude discriminatéria de forma
banal até mesmo no pensamento, porém ele é resultado das frustracbes das
pessoas podendo se transformar em raiva ou hostilidade. No entanto, algumas

pessoas sao discriminadas pelo local onde nasceram.

No Brasil, os individuos que mais sofrem com o preconceito linguistico

sdo os nordestinos. Normalmente quando a TV mostra um episédio envolvendo
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algum morador da regidao Nordeste percebe-se a agao deliberada dos que fazem a
televisdo em por o sotaque nordestino em énfase com o intuito de causar risadas e

atitudes preconceituosas contra tais individuos.

E um verdadeiro acinte aos direitos humanos, por exemplo, o modo como a
fala nordestina é retratada nas novelas de televisdo, principalmente da
Rede Globo. Todo personagem de origem nordestina €, sem excegdo, um
tipo grotesco, rustico, atrasado, criado para provocar o riso, 0 escarnio € o
deboche dos demais personagens e do espectador. No plano linguistico,
atores ndo-nordestinos expressam-se num arremedo de lingua que nao é
falada em lugar nenhum no Brasil, muito menos no Nordeste. Costumo dizer
que aquela deve ser a lingua do Nordeste de Marte! Mas ndés sabemos
muito bem que essa atitude representa uma forma de marginalizagdo e
exclusdo. (BAGNO,2006 p. 43,44)

Mas os preconceitos podem se impregnar de tal forma na mentalidade do
individuo que suas atividades preconceituosas tornam-se uma extensdo de seu
préprio modo de ser e de estar no mundo e que a mitologia do preconceito ndo esta
apenas destinada a outra pessoa, e sim dentro de si prépria. Segundo Bagno (2004
p.75) “O tipo mais tragico de preconceito ndo € aquele que é exercido por uma
pessoa em relagdo a outra, mas o preconceito que uma pessoa exerce contra si
mesma”. Ou seja, a pessoa que tem preconceito por outras variedades acaba por
prejudicar a si mesma porque perde a oportunidade de interagir e conhecer outras
realidades de fala existentes em seu pais. Diante disso, € valido dizer que os
individuos que mais sofrem preconceitos relacionados a lingua séo oriundosda zona
rural e estrangeiros por usarem em suas falas sotaques e palavras peculiares de sua
regido. E valido ressaltar que a linguistica ndo tende a estudar idiomas ou a
gramatica em si, ela procura estudar a fala e explicar os fatos naturais que compéem

a expressao oral do homem.

O preconceito linguistico vem sendo alimentado pelos meios de
comunicagéo, distinguindo-se o que é certo e o que é errado falar. Entende-se que o
preconceito faz parte de um julgamento depreciativo, ou seja, € uma atitude
discriminatéria contra as variedades linguisticas presentes em um sé pais. Também
faz parte de um preconceito social que acaba separando classes sociais,
prestigiando alguns falantes da lingua portuguesa e discriminando outros pela

maneira de falar.

Por mais que isso nos entristeca ou irrite, € preciso reconhecer que o
preconceito linguistico esta ai, firme e forte. Ndo podemos ter a ilusdo de
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querer acabar com ele de uma hora para outra, porque isso s sera possivel
quando houver uma transformacao radical do tipo de sociedade em que
estamos inseridos, que é uma sociedade que para existir, precisa da
discriminagdo de tudo o que é diferente, da exclusdo da maioria em
beneficio de uma pequena minoria da existéncia de mecanismos de
controle, dominagao e marginalizacao (BAGNO, 2004 P.139 e 140).

Em outros casos o preconceito com relagdo a algumas pessoas deve-se a
forma de como pronunciam determinadas palavras. Alguns destes pertencem a
classe social desprestigiada, marginalizada ou que nao teve acesso a escola e para
alguns esses tipos de fala pode ser considerada uma linguagem feia, pobre e
carente, mas que na verdade € apenas uma diferenca existente no Brasil e que ela é
diferente da lingua portuguesa ensinada na escola. No entanto, o preconceito
linguistico deve-se ao valor atribuido as variedades padrdao e que a linguagem nao

padrdo é considerada errada e inferiorizada pela gramatica.

Porém, para que a linguagem falada seja aceita e respeitada por todos
seria necessario que os educadores de Lingua Portuguesa conscientizassem seus
alunos sobre a importancia da variedade linguistica existente no Brasil, sendo que
toda lingua muda e varia constantemente no decorrer do tempo, ou seja, se hoje
algo é visto como erro amanha podera ser visto como certo na gramatica de Lingua
Portuguesa. De fato essas mudangas ocorrem diante das necessidades dos
brasileiros e dos argumentos propostos pela Academia Brasileira delLetras. Calvet
(2002 p.79) afirma que “As linguas mudam todos os dias, evoluem, mas essa
mudancadiacrbnica se acrescenta outra, sincrénica: pode-se perceber numa lingua,

continuamente, a coexisténcia de formas diferentes de um mesmo significado”.

Portanto, a lingua € viva e tudo que é vivo tende-se a desenvolver e
mudar constantemente, sendo que a lingua escrita é diferente da lingua falada, pois
a lingua escrita exige seguir toda a formalidade da gramatica normativa, ja a lingua
falada € mais liberal e ndo exige tantas formalidades, mas a verdade é que todo
ouvinte espera ouvir de alguém palavras claras e objetivas para que haja

compreensao e entendimento na comunicagdo de ambos.

De certa forma, a fala e a escrita fazem parte do dia adia das pessoas,
normalmente a lingua falada & considerada uma linguagem n&o padrdo, mais

utilizada por pessoas residentes em regides da zona rural onde ha um indice mais
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alto de pessoas desfavorecidas com relacdo a pratica de leitura. Por outro lado, ha
uma minoria da populacdo considerada a classe privilegiada por tentar impor
linguisticamente as palavras de acordo com a gramatica. Normalmente quando se
pensa em pessoas desfavorecidas linguisticamente imagina-se logo individuos
analfabetos. Segundo Galvdo e Di Pierro (2007) apenas sao consideradas
analfabetas pessoas que ndo sabem ler nem escrever, sdo aqueles que nao sao
capazes, nao sao preparados, nao tém informacédo e ndo possuem conhecimentos

dos livros.

O conhecimento que esse ser deve adquirir em toda sua trajetéria de vida
seria o conhecimento popular, aquele que é adquirido de geragao para geragao no
seu ambiente familiar, que de fato € muito importante para a ciéncia porque através
desses tipos de conhecimento € que surge a curiosidade dos cientistas buscarem
uma explicagdo sobre determinado saber popular.Segundo Bagno (2004, p. 55) “A
importancia da lingua falada para o estudo cientifico esta principalmente no fato de
ser nessa lingua falada que ocorrem as mudangas e as variagbes que

incessantemente vao transformando a lingua”.

Pode-se perceber que no Brasil ha ainda um numero alto de preconceito
linguistico contra pessoas analfabéticas e isso acaba excluindo-as da sociedade.
Galvao (2007 p.10) afirma que “Um grupo de expressdes parece buscar explicar

porque existem pessoas analfabetas, sobretudo na sociedade brasileira”.

Porém essas expressdes trazem o analfabetismo para a exclusao social,
para a pobreza e para a discriminagcdo dos mesmos num so pais que fala a mesma
linguagem, mas em diversas variedades linguisticas. Pode-se perceber que a
palavra “analfabeto” é vista pela sociedade como algo negativo, mediado por
preconceitos, por julgamentos maldosos, contudo, Galvao e Di Pierro (2007)
afirmam que aquele que n&o sabe ler e escrever é visto como menor em todas as
culturas. Em outras palavras, pode-se dizer que o preconceito € universal, ou seja,
além de existir aqui no Brasil ele ocorre em diversos paises. Mas a verdade é que
nem todas as pessoas analfabéticas se sentem discriminadas por ndo saberem ler e
escrever, pois muitas delas fazem parte de liderancas que batalham arduamente em
defesa de alguns de seus direitos perante a justiga brasileira.
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Em outros casos pode-se dizer que algumas pessoas que tiveram
dificuldades para estudar e estar presente na escola deve-se ao trabalho, ou seja, a
crianga que comeca a trabalhar cedo, entre os 10 a 12 anos de idade para ajudar no
sustento da familia, acaba se distanciando do ambiente escolar e passa a fazer
parte do grupo de pessoas analfabetas, mesmo que alguns ja terem ido a escola por
curto periodo de tempo. A aprendizagem foi, de fato, pouco significante. E aqueles
que sairam de sua comunidade, do seu ambiente familiar para cidade grande em
busca de melhores condi¢gdes de vida, tendem a enfrentar dificuldades de variadas

naturezas, e um dos principais é o preconceito linguistico.

Segundo Galvao e Di Pierro (2007), o caso de individuo que sai da zona
rural para a zona urbana, este, por sua vez, além de sofrer com o afastamento da
familia e do ambiente em que vivia sofrera, também, com a necessidade de
aprender os comportamentos, as agdes que permitem o imigrante a se adaptar de
maneira pouca dolorosa ao meio que versa atualmente, como o uso da linguagem, o
estilo de vida e ocupagbes urbanas que implicam em algumas mudancgas
socioculturais. Embora haja o reconhecimento da diversidade do portugués oral
brasileiro, ainda assim existem os preconceitos em torno da linguagem, uma vez que
determinados grupos acabam desvalorizando os falares que se distanciam da norma
culta brasileira, ponderando uma discriminagdao preconceituosa com relagdo aos

sujeitos da fala.
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3 SOCIOLINGUISTICA

A sociolinguistica € um estudo de comunicagdo entre pessoas que
buscam registrar e analisar os diferentes tipos de fala através de estudos e
pesquisas prolongadas, a ideia, segundo a qual, ha modos de bem falar a lingua e
outros que, em comparagao, sdo condenaveis.

Encontra-se, assim, em todos os falantes, uma espécie de norma
espontanea que os leva a decidir de forma proscrita. E como diz Calvet (2002, p.
60), “A sociolinguistica € o comportamento social que essa norma pode provocar”.,
ou seja, pode-se desenvolver dois tipos de consequéncias sobre os comportamentos
linguisticos, uns se referem ao modo como os falantes encaram sua prépria fala,

outros se referem as reagdes dos falantes em relac&o ao falar dos outros.

A Sociolinguistica mantém uma relagdo entre a Linguistica e a Sociedade,
porém essa concepg¢ao da lingua pode ser definida como o estudo social da
comunidade em seu aspecto linguistico. Porém, o que interessa a sociolinguistica é
o comportamento social tanto por encarar a propria fala quanto as reagdes dos
falantes ao falar dos outros.

Segundo Calvet (2002 p. 61) “Se valorizara sua pratica linguistica ou se
tentara, ao invés, modifica-la para conforma-la a um modelo prestigioso; no outro, as
pessoas serao julgadas segundo seu modo de falar”. Ou seja, 0 modo de fala de
cada um ¢€ individual, as pessoas falam em conformidade aos outros que fazem
parte do ambiente ao qual o individuo pertenca, e se este fala palavras diferentes,
que cairam em desuso, por exemplo, certamente esses tipos de palavras existiram
ha algum tempo e, de certa forma, considerar-se-a correta a sua propria pronuncia.
Quanto a fala, constata-se que as mulheres se preocupam mais em falar de acordo
com a norma tida como padrédo, porém os homens preocupam-se menos com essas
questdes e fazem uso de girias e xingamentos ao cumprimentarem outras pessoas

tanto do sexo masculino quanto feminino.

Quanto ao género, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que a linguagem

feminina é diferente da linguagem masculina, as palavras femininas, geralmente,
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sdo empregadas no diminutivo, ja a fala masculina tende a ter palavrbes e girias

distanciando-se, assim, da norma culta.

Diante da énfase, os erros na ortografia das pessoas ocorrem
normalmente na fala e, poucas vezes, na escrita, sendo que a variedade linguistica
esta presente em todos os lugares e ocasibes, em outras palavras, diante do
enunciado rejeitado pelo erro gramatical, a sociolinguistica o avalia buscando,
assim, seu prestigio e valorizagdo mediante a variante ali empregada, considerando
as normas vigentes. “Um “erro” é considerado um fato social ocorrido com o falante
gue ndo conseguiu encaixar as palavras junto ao contexto desejado (CALVET, 2002,
p. 41).

Enquanto a sociedade busca rotular erros na fala das pessoas, a
Sociolinguistica tende a considerar essa situagdo como apenas um erro na forma
inadequada de falar e que simplesmente esteja fora das expectativas do ouvinte,
porém a teoria sociolinguistica tende a substituir a nogéo tradicional pela moderna

diferenga existente entre as variedades linguisticas e estilo.

De fato, a sociolinguistica tende-se a florescer e multiplicar suas
abordagens, porém a lingua nao existe sem as pessoas que as fale e a historia de
uma lingua é a historia de seus falantes e, desde entdo, quando uma crianga chega
a escola ela traz consigo conhecimentos que |he foram adquiridos a partir de sua
vivéncia com o meio familiar e o principal de tudo é que ela traz a sua competéncia
linguistica, portanto cabe ao professor trabalhar em sala de aula a importancia da
variedade linguistica no meio social. Para Saussure (2006 p. 37) “A lingua é a parte
social da linguagem”, ou que “[...] a lingua € uma instituicdo social”, porém, para o
estudioso em questéo, o fato de ser a lingua uma instituigdo social &€ simplesmente

um principio geral”.

A sociolinguistica, por exemplo, trata a lingua em suas variedades
descrevendo os fatos linguisticos sem avaliagdo do que é certo ou errado, ja que
qualquer que seja a variedade linguistica utilizada ao servir para a comunicagao é
legitima. Para Gomes (2009, p. 37) “Ao entrar na escola a crianga ja traz consigo
toda uma experiéncia linguistica do seu dia a dia e ja utiliza as regras préprias do
dialeto de sua comunidade”. Nesse sentido, cabe aos professores a
responsabilidade de respeitar a lingua ja adquirida pela crianga e mostrar a mesma
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a importancia de conhecer as diversas possibilidades de uso da lingua, pois o
reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas existentes é

fundamental para que os alunos nao sejam vitimas do preconceito linguistico.

A Sociolinguistica toma a fungao social da linguagem como ponto de
partida e procura determinar como interagem a lingua e a sociedade que dela se
serve e essa interacédo pode ter a influéncia dos fatores sociais sobre a lingua ou
influéncia da lingua sobre a sociedade.

Outra questdo importante para o ensino da lingua € a forma como o
professor percebe a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua pode alterar a estrutura do trabalho com esta em termos de
ensino admitindo-se que o objetivo fundamental do professor de portugués € o de
ampliar a capacidade de comunicagao, expressao e integragao pela linguagem da
populagdo atingida por seu trabalho. Parece correto esperar que o curriculo de
Letras prepare o futuro professor para avaliar as potencialidades e limitagdes que
caracterizam a expressao e a comunicacao de seus alunos.

A linguagem é vista como um instrumento de comunicagcdo. E nessa
concepgao a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos
que se combinam segundo regras e que sao capazes de transmitir uma mensagem,
informagdes de um emissor a um receptor. Segundo llari (1997, p. 43) o papel do
signo linguistico é o de “comunicar alguma coisa a alguém”, ou seja, a comunicagao
linguistica beneficia-se do concurso dos gestos dos movimentos corporais e das
producdes fonicas que nao sao fonoldgicas, por isso a linguistica estuda todas as
linguas naturais em pé de igualdade, ndo tendo nenhum sentido discutir no seu
ambito sobre qual seja a mais rica ou a mais pobre.

A comunicagdo ndo é um processo formado por um conjunto de
expressdes individuais em uma sequéncia acdo-reagdo. E um sistema de interacdo
com uma estrutura independente do comportamento de seus participantes
individuais.

A Sociolinguistica € uma ciéncia que decorre de principios da educagao
inclusiva, ela se manifesta no ambiente escolar através das variedades linguisticas
existentes no local e a sala de aula € um dos ambientes em que existe o maior
numero de tipos de linguagem sendo que ela precisa ser encarada como um

assunto global e de total importancia para o curriculo escolar. Primeiramente o
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docente deveria trabalhar esses tipos de linguagem através da fala dos alunos,
explicando que a maneira de falar de alguém depende do local onde este ser esteja
inserido, por isso este individuo chega a escola com conhecimentos prévios em
relacdo as regras de comunicagao.

De certa forma, a formagao do professor deve contribuir para a dissipacao
de toda uma série de mitos e preconceitos sobre a lingua, o conhecimento cada vez
mais detalhado da variagao linguistica e das consequéncias sociais dessa variagao,
mas o professor consegue adquirir elementos facilitadores para compreender e
saber orientar os alunos sobre os motivos que levam uma pessoa a ter uma
linguagem diferente da dos outros, sendo que essa diferenga existe porque o aluno
esta incluido em um ambiente distante e ndo tem contato com outras pessoas e
acaba por internalizar a fala e o comportamento dos adultos préximos que o cercam.
Assim, este ser que se encontra em processo de formacdo passa a crer que o certo
€ se comportar ou falar da mesma forma que estes mesmos adultos, e quando
chega a escola percebe que existem diferencas na linguagem utilizada no ambito
escolar e em sua casa.

Segundo Bagno, Stubbs e Gagné (2002, p. 195) “O dialogo é igualmente
um poderoso meio de relacdo interpessoal entre o docente e a criangca”. Porém,
quando a escola esta centrada no cédigo tende, frequentemente, a ignorar ou a
desvalorizar a linguagem da crianga que chega a escola sem conhecer as normas
gramaticais. A qualidade da relagcédo afetiva e pessoal entre 0 docente e a crianga
constitui um fator importante da motivacao e das atitudes desta e daquele. Portanto,
em sala de aula, a linguagem, além de ser um objeto, é um objetivo de
aprendizagem; o didlogo com as outras criangas, e sobre tudo com o professor,
pode ser a experiéncia mais importante para o desenvolvimento do pensamento e

do processo ensino aprendizagem.

Neste sentido pode-se dizer que no ambiente escolar ocorre uma troca de
informagdes tanto por parte do aluno quanto do professor e que ambos sao oriundos
de diferentes ambientes, mas acabam se entendendo e compartilhando

conhecimentos trazidos de sua proépria cultura.

Sabe-se que a cultura muda no decorrer do tempo e que a mesma € uma
construgéo social e historica, ja a lingua é um elemento que expressa fortemente a

cultura contribuindo, dessa forma, para transforma-la. Nesse sentido, sociedade,
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cultura e lingua interferem, continuamente, uma sobre a outra. Para Ferrarezi (2008,
p. 25) “na verdade falamos o brasileiro, um sistema linguistico que funciona na(s)
cultura(s) brasileira(s) como espacgo interativo de brasileiros”. O autor afirma que
nossa lingua é a portuguesa, ele prefere usar o termo “brasileiro”, mas ela possui
variagbes, isto é, cada grupo social fala de um jeito peculiar, e esse jeito

corresponde com a regido em que mora, idade, nivel social, sexo, profiss&o.

3.1 A manifestagao da sociolinguistica no ambiente escolar

A escola é uma instituicdo sistematicamente organizada e responsavel
pela formagao intelectual e moral de seus alunos através de um ensino organizado

conforme a gramatica normativa e determinagéo da LDB.

Como diz Bagno (2004, p. 66) “por outro lado ndo €& a gramatica
normativa que vai garantir a existéncia de um padréo linguistico uniforme”. Isto
porque cada ser humano é diferente, embora convivendo em um mesmo ambiente,
frequentando as mesmas escolas, mas em se tratando de linguagem, que € um
fendbmeno dindmico e individual, cabe a instituicdo escolar trabalha-la conforme se
manifesta, de forma verdadeira e espontanea, caracterizando o modo de falar e de
se expressar de cada aluno de maneira particular e individual, pois 0 que importa €

gue haja a comunicagéao entre falantes de uma mesma lingua.

O ambiente escolar € um local de convivéncia e troca de experiéncia
entre falantes de um meio social diferente, mas de mesma faixa etaria que possuem
particularidades em seu modo de falar, por isso a linguagem trabalha
individualmente cada educando criando, dessa forma, possibilidades de dominio da
lingua, isto porque, de acordo com a eficiéncia do falante, maiores serdo as

possibilidades de comunicagao entre eles.

Fazendo uso da leitura e interpretando diferentes tipos de texto, a criancga
adquire condigbes cognitivas para produzir com adequagao e seguranga textos dos
variados tipos e de diferentes géneros como, por exemplo, um debate, um relatério
cientifico, uma carta argumentativa, um poema, um anuncio publicitario, um editorial,

um texto dissertativo-argumentativo. Além disso, pode ajuda-lo a compreender o
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funcionamento do texto fazendo uso de forma possivel das multiplas variedades
regionais e sociais nas diferentes situagdes de interagcao verbal.

O educando, em formacdo e em sintonia com o século XXI, busca
interiorizar um dinamismo interessante por meio das linguagens, descobrir, criar,
relacionar, pesquisar e transformar uma realidade para adentrar em um futuro

promissor cheio de expectativas.

O aluno, para se familiarizar com as possibilidades estilisticas da lingua,
necessita de estimulos que surgem em consequéncia de convivéncia em sociedade,
considerando que o crescimento intelectual de cada um depende do interesse e
desempenho pessoal, justamente com o aperfeicoamento na escola. Como diz
Freire (2004, p. 53) “[...] gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele.

Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado”.

Na sua visdo, o homem deve ser sujeito da sua Historia e ndo apenas um
mero objeto. O homem deve se inserir num mundo que ja existe e ndo adaptar-se a
ele. E como sujeito de sua prépria Histéria tera que escrevé-la nas paginas da vida

de forma digna, se imortalizando através de suas palavras.

A lingua, no ambiente de socializagao, diz respeito a maneira como os
seres humanos se expressam, ou seja, como ele interage com outros individuos na
sociedade, sendo assim, é importante fazer uma distingdo entre dois aparentemente

sinbnimos, mas que sao diferentes: lingua e linguagem.

Para Matta, (2009 p. 17): “A expressao lingua refere-se a uma dada
lingua natural e histérica particular que possui suas caracteristicas proprias”, como
por exemplo, “Lingua Portuguesa”, “Lingua Japonesa” etc., ou seja, a lingua é um
conjunto organizado de elementos (sons e gestos) que possibilitam a comunicagéo.

A expressao linguagem, faculdade humana universal, € um fenédmeno
complexo considerado como a capacidade que os seres humanos tém para produzir,
desenvolver e compreender a lingua e outras manifestagbes, bem como a pintura, a
musica, a danca.

O homem é um ser social e necessita estar constantemente em

comunicagdo com seus semelhantes. Esta, por sua vez, ocorre através de um
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processo nos quais estao envolvidos outros elementos, independente de qual grupo
social os mesmos fazem parte.

A familia é o primeiro grupo social ao qual o homem pertence e € no seio
familiar que ele aprende a se comunicar e dependendo do ambiente em que o ser
humano foi criado sua fala refletira a sua marca na sociedade.

De acordo com Gomes(2009, p. 97)

[...] desde cedo a crianga adquire experiéncias com a lingua, inicialmente
através da audigdo, e em seguida de vocalizagdes. Aos seis meses esta ja
comega se comunicar pronunciando primeiro as silabas, e dai a trés ou

quatro anos essa crianga ja tem pleno dominio da linguagem oral.

Além da familia, o ambiente escolar €& muito importante no
desenvolvimento do individuo, visto que é na escola que ele vai estar diante de
pessoas diferentes. Cabe ao professor a missao de ensinar a norma culta sem
deixar de explicar sobre as diversas variedades linguisticas. Nesse sentido, Antunes
(2003) afirma que ha um engano relacionado ao ensino de linguas que atuam de
maneira intensa na mente de muitos educadores, pois 0s mesmos acreditam que
ensinando analise sintatica, ensinando nomenclaturas gramaticais, dentre outras
regras, eles conseguem deixar os alunos suficientemente competentes para ler e
escrever textos conforme a diversidade de situagdes sociais. Dai que o trabalho com
a oralidade requer planejamento, sistematizagdo de conteudos, além de objetivos
definidos.

No dia a dia, constantemente conversamos com pessoas que nao fazem
uso de um vocabulario culto, quantas vezes achamos engragcado e até pensamos
que eles sabem menos, isso é um engano, falam dessa forma porque, no decorrer
de suas vidas, esse foi o vocabulario que eles ouviram, geralmente essa linguagem
€ mais falada pelas pessoas do interior.

Bagno (2010 p. 38) diz que:

Quando o ser humano se considera um falante da norma culta e rir de
alguém que diz “prantar” no lugar de plantar, e aproveita essas diferencas
de pronuncia para mostrar que nao pertence aquela classe social, essa
atitude revela a falta de conhecimento sobre as variedades linguisticas. E é
dai que nasce o preconceito linguistico.

Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa deve proporcionar
condigbes aos seus educandos de usar a linguagem nas diversas situagdes de
interagdo comunicativa com uma seguranga linguistica para que eles ndo se sintam

discriminados.Os Parametros Curriculares Nacionais apontam que: “o problema do



25

preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas deve ser enfrentado na
escola como parte do objetivo educacional mais amplo de educagao para o respeito
a diferenga” (BRASIL, 2001 p. 31).

Nesse sentido, o educador precisa ter objetivos definidos para nortear sua
pratica pedagogica, pois nem sempre o que lhe & exigido ensinar vai contemplar a
realidade do aluno. Por exemplo, um professor de lingua portuguesa, ao ensinar
gramatica normativa, deve esclarecer sobre as diversas variedades linguisticas
existentes no Brasil, com isso, o aluno, principalmente aquele oriundo de um
ambiente familiar em que sua fala é considerada “errada” se sentira a vontade para
aprender. Os profissionais de qualquer area necessitam estar analisando, de
maneira frequente, os estudos que estdo sendo desenvolvidos por estudiosos que

tenham relagdo com o seu campo de atuagéao, pois Perini (2004, p.13) nos diz que:

O portugués, como toda lingua, precisa crescer, pois sao inumeras as
novidades que vém surgindo a cada dia, sejam tecnoldgicas, culturais,
sociais, artisticase perceber que elas sempre vao acontecer, pois a lingua é
viva, € dindmica, ha palavras novas surgindo, as pessoas envelhecem as
palavras nao, apenas umas sao incorporadas no lugar de outras.

A lingua, no ambiente de socializagdo, é a interagdo que acontece no
cotidiano, parecidos, nao iguais, dai que o falar varia de acordo com a realidade de
cada um. Bagno (2004, p. 15) descreve oito mitos em relagcdo a preconceito
linguistico, sendo o primeiro “que a lingua portuguesa no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente” para o autor esse € o primeiro e mais sério de todos os
mitos, embora a lingua falada pela maioria seja o portugués e que o mesmo

apresenta uma grande diversidade, pois a lingua é heterogénea.
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4 VARIEDADE LINGUISTICA

Variagdo existente na linguagem é o que se concebe como sendo
variagao linguistica. Esta, por sua vez, € considerada a representagdo de varios
tipos de fala ou escrita de acordo com as condigdes sociais, culturais e historicas.
Porém, uma lingua muda, de uma regido para outra, a fim de se adequar as

necessidades pedidas para o convivio de um novo ambiente.

Segundo Bagno (2010, p. 18) “no Brasil ndo se fala uma s6 lingua”. No
entanto, existem varias linguas ainda faladas em diversos pontos do Brasil pelos
falantes das antigas nag¢des indigenas e, de fato, ndo existe nenhuma lingua que

seja unica.

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na
escola como resultantes da articulagdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o
ensino. O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da acéo de aprender,
aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o objeto de
conhecimento, é a lingua portuguesa, tal como se fala e escreve fora da escola, a
lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, €, neste enfoque
tedrico, concebido como a pratica educacional que organiza a mediacao entre
sujeito e objeto do conhecimento. Para que essa mediagdo acontegca o professor
devera planejar, programar e dirigir as atividades didaticas com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acao e reflexdo do aluno. Portanto,
Perini (2004) diz que na fala, a compreensao precisa ser imediata, na escrita é
possivel parar, reler, refletir. Por isso, na linguagem falada o emissor ndo tem a
possibilidade de refazer o que disse, na escrita € possivel reescrever, e resulta em
dois tipos de texto radicalmente diferentes, dois mundos relacionados, mas

distantes.

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-
se niveis de leitura e escrita diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as
demandas sociais até bem pouco tempo atras — e tudo indica que essa exigéncia

tende a crescer. Para a escola, como espaco institucional de acesso ao
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conhecimento, a necessidade de atender a essa demanda implica uma revisao
substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como se n&o tivesse vida e
os textos como conjunto de regras a serem aprendidos, bem como a constituicao de
praticas que possibilitem o aluno a aprender linguagem a partir da diversidade de

textos que circulam socialmente.

Cabe, portanto, a escola, viabilizar o acesso do aluno ao universo de
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com o0s quais os alunos se defrontam
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo conseguemmaneja-los,

pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade.

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui variedades dialetais que
identificam geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha
preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes
modos de falar: € comum se considerarem variedades linguisticas de menor

prestigio como inferiores ou erradas.

Bagno (2010, p. 86) discute que cada lingua tem, portanto, duas historias:
‘uma histéria da lingua falada e uma histéria da lingua escrita”. A lingua oral &
rebelde, vive por escapar das leis e das normas, esta sempre em movimento, por
isso ela é diferente do que era ha muito tempo e do que sera nos préximos anos. A
lingua escrita serve como registro permanente e é usada para a transmissdo do
saber e da cultura e seria interessante que ela permanecesse sem muitas mudancas
para que fosse possivel ler, com facilidade, antigos documentos. Segundo Bagno
(2010, p. 87) “[...] nunca é demais lembrar que o homem fala ha milhdes de anos e

que as primeiras formas de escrita datam apenas de 3.500 antes de cristo”.

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagcdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito a diferenca. Para isso, e também para
poder ensinar lingua portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que
existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita — e o de que
a escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar’ a fala do

aluno para evitar que ele escreva errado.
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Essas duas crencas produziram uma pratica de mutilacdo cultural que,
além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se
fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma
lingua n&o corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio

social que um deles tenha em determinado momento histérico.

De acordo com Perini (2004) falar uma lingua €, no entanto, ver um
mundo de certa forma, e falar trés linguas diferentes é ter a capacidade de ver o
mundo de trés maneiras distintas, ela é considerada um retrato do mundo que revela
algo nem tanto sobre o préprio mundo, mas sobre a mente do ser humano, cada

lingua ilustra uma maneira que o homem pode encontrar na realidade.

A questdo nao é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz
determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral séo
pertinentes em fungdo da intengdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a
quem o texto se destina. A questdo ndo € de correcdo da forma, mas de sua
adequacao as circunstancias de uso, ou seja, de utilizagao eficaz da linguagem: falar

bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.

De acordo com o que afirmam Bagno, Gagné e Stubbs (2002, p. 22) “[...]
€ muito comum falar sobre a lingua, € como se ela fosse um sujeito animado, uma
entidade viva, “a lingua é dificil [...]", “[...] a lingua oferece a possibilidade de [...]",
“[...] podemos classificar esta lingua como [...]", “[...] € preciso defender a lingua
[...]”,[...] a lingua nasce, vive e morrel...]". Assim, essa lingua é considerada uma
atividade de natureza sociocognitiva, histérica e situacional desenvolvida para
promover a interacdo humana. E eles acrescentam ainda que a lingua ndo € uma
abstracdo, muito pelo contrario, ela é tdo concreta quanto os mesmos seres

humanos de carne e 0sso que se servem dela e dos quais ela € parte integrante.

Cabe a escola ensinar ao aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagdes comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades,
dramatizacbes, etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
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atividades facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da
fala. A aprendizagem de procedimentos adequados e eficazes tanto da fala como da
escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para

si a tarefa de promové-la.

O estudo do preconceito linguistico € de suma importancia nos dias atuais
e entende-se como tal o julgamento depreciativo contra determinadas variedades
linguisticas. Porém, Calvet (2002, p. 79) afirma que “[...] as Linguas mudam todos os
dias, evoluem, mas a essa mudanca diacrbnica se acrescenta outra e pode-se
perceber numa lingua a coexisténcia de formas diferentes de um mesmo
significado”, ou seja, no Brasil fala-se um portugués diferente do portugués de
Portugal, segundo Bagno (1999 p. 23) “[...] o brasileiro sabe portugués, sim. O que
acontece é que nosso portugués é diferente do portugués falado em Portugal”. Na
fala, as diferengas entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil sdo tao
grandes que, muitas vezes, surgem dificuldades na compreensao de algumas
palavras. Uma mesma lingua pode ser pronunciada diferentemente de outros pontos
do territério. Mas essas variaveis podem ter um sentido social quando ha uma

diferenga linguistica em um mesmo ponto do territorio.

Faz-se necessario entender que a lingua de um povo constitui-se como
um dos seus bens mais preciosos e que assim como a humanidade evolui e se
modifica com o passar do tempo a lingua esta sujeita a mudangas e acompanha
essa evolugdo. Nessa busca pelo falar ideal alguns ainda ndo compreenderam as
diversidades linguisticas existentes no Brasil e isso implica em sérios problemas,
pois, as vezes, a escola trata a linguagem como um conjunto de regras e excegdes
dando a lingua padréo primazia sobre as demais variedades de seus educandos,
dessa forma, é preciso ter um conhecimento profundo da diversidade da linguagem,
tanto no seu aspecto estrutural, como nos usos que se fazem dela, e para isso ja

existem varias formas de estuda-las.

E relevante para o professor de lingua ter um conhecimento geral de cada
uma dessas areas para saber onde buscar respostas para as dificuldades
encontradas em sala de aula.

Segundo Bagno (1999, p. 51):
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E preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um Gnico local ou a uma
Unica comunidade de falantes o “melhor” ou o “pior” portugués e passar a
respeitar igualmente todas as variedades da lingua que constituem um
tesouro precioso da nossa cultura.

Ao analisar tal afirmagdo, o autor deixa claro que enquanto ndo houver
uma conscientizagcdo das variedades linguisticas essa busca pelo falar ideal

dificultara no aprendizado.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio Matta (2009, p. 37) afirma que:
“As variedades linguisticas que cada individuo domina em sua modalidade oral &
efeito de uma aprendizagem natural em fungdo dos processos interlocutivos,
decorrentes de sua vida, de sua historia, das relagdes com a familia, com o grupo de
amigos na sua comunidade, com 0s meios de comunicagao no seu trabalho, na sua
igreja, etc.”, ou seja, esse aprendizado que o ser humano adquire em sua vivéncia
com o0 meio é parte de sua vida e deve ser valorizado e respeitado, jamais excluido
ou considerada inferior.

Ao procurar explicar a linguagem, o homem esta procurando explicar algo
que lhe é proprio e que € parte necessaria de seu mundo e da sua convivéncia com
0s outros. A linguistica € uma ciéncia recente que se define com bastante sucesso
entre as Ciéncias Humanas, como o estudo cientifico que visa descrever ou explicar
a linguagem verbal humana. Para Saussure (2006, p. 26) “Lingua opbe-se a fala,
porque a lingua é coletiva e a fala é particular” portanto, a lingua € um dado social e
a fala € um dado individual, porém, pessoas que falam a mesma lingua conseguem
comunicar-se porque, apesar das diferentes falas e da variedade linguisticas, ha o

uso da mesma lingua onde a fala é individual e cada pessoa tem uma fala diferente .

Ao falar-se em preconceito linguistico tem-se em mente que a diversidade
cultural da sociedade reflete-se nas escolas e que esta nova realidade coloca novos
desafios ao ambiente educativo e que precisamente a escola, incluindo professores
e alunos, devem respeitar as diferengas culturais e linguisticas entre ambos
gerando, dessa forma, entendimento e cooperagcdo entre todos. No entanto, o
grande problema estda na confusdo que reina na mentalidade das pessoas,

principalmente quando se deixam iludir pela mitologia do preconceito linguistico.

Segundo Bagno (2010, p. 23) “E essa Histéria de dizer que brasileiro nao

sabe portugués” e que “s6 em Portugal se fala bem portugués? trata-se de uma
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grande bobagem, infelizmente transmitida de geragdo a geragcdo pelo ensino
tradicional da gramatica na escola”.

Porém, o preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, a confuséo
que foi criada entre lingua e gramatica normativa. Sendo que o autor nos afirma com
suas palavras que nao existem lugares que falam melhor do que outros, ou seja,
existe, nesses diferentes lugares, uma variedade linguistica onde cada ser habitou-
se e acabou adquirindo a cultura e o estilo de fala existente nesse lugar, mas o que
o autor destaca € que existe sim uma imensa variedade linguistica persistente num

mesmo pais onde se fala 0 mesmo idioma.

Cada lingua tem, portanto, duas histérias; uma histéria da lingua falada e
uma histéria da lingua escrita. Na primeira, as coisas andam muito mais depressa
que na segunda, onde se pode comparar a lingua com um enorme bloco de gelo
flutuando no mar do tempo e a gramatica € a tentativa de descrever apenas uma
parcela mais visivel que é a chamada norma culta onde prevalecem as regras
exigidas pela sociedade. Perini (2004) diz que a fala € uma forma fundamental da
linguagem e a escrita € considerada uma representacado da fala, se a linguagem
escrita se ocupasse apenas na gramatica tradicional, os linguistas voltariam a
estudar a lingua oral a ponto de afirmar que nao acreditavam que o estudo da lingua

escrita fosse interessante.

Quando a populagédo de um lugar mantém em sua fala palavras que néo
sdo mais usadas na escrita da gramatica culta, significa dizer que estas palavras ja
existiam em outro tempo e que permaneceu porque alguém residente na época as
falava e a convivéncia o influenciou. O pronome “tu” esta em vias de extingdo na fala
do brasileiro, mas ainda é muito visto nas palavras dos maranhenses e isso se deve
a uma forte imigragao de agorianos que influenciou a variedade do portugués falado

nesse estado.

Segundo Bagno (2010, p. 70) “o pronome tu, por exemplo, no Brasil, é
usado em algumas regides especificas e raramente a forma verbal que o
acompanha corresponde a das gramaticas e livros didaticos”. Portanto, a lingua esta
em constante desenvolvimento, mudando e variando a cada instante, a lingua que

falamos hoje no Brasil é diferente da que era falada aqui mesmo no inicio da
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colonizagao, e também ¢ diferente da lingua que sera falada aqui mesmo dentro de

duzentos ou trezentos anos.

Para os linguistas, o que importa é que a comunicagdo seja, de fato,
efetivada. Vale ressaltar, ainda, que o objeto de estudo da Linguistica € a lingua.
Suassure (2006, p. 15) afirma que “A lingua é classificada como um comportamento
humano e social, que exprime ideias”. Nesse sentido, a lingua é considerada geral,
abstrata, ja a fala é um sistema concreto de cada pessoa, ela depende de
interlocutor para ser concretizada. E indispensavel o uso da leitura para melhorar a

escrita e, consequentemente, a lingua oral.
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5 PARA QUE ENSINAR LINGUA PORTUGUESA A SEUS FALANTES?

Entende-se por lingua materna como aquela lingua natural, sendo esta a
que o falante aprende como sua primeira lingua, ou seja, como seu primeiro sistema
de representacdo e desde cedo ele utilizara esse sistema para expressar-se e
compreender a expressao de seus interlocutores. Diante do exposto, Ferrarezi
(2008, p. 24) afirma que “A expressdo em uma lingua natural ndo € a unica forma de
expressao criada pelo homem, mas constitui uma das mais importantes formas
existentes para a representagdo de um mundo e seus eventos”. O autor ressalta que
a expressdo em uma lingua tem um grande valor, pois é através dela que o ser
humano se utiliza para expressar suas necessidades.

O ensino de Lingua Portuguesa vem sendo discutido e avaliado por
estudiosos da area, dentre eles pode-se citar Bagno (2011), Labov, (2008), Bortoni-
Ricardo (2004), nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
trazem sugestbes e tornam-se um pilar para a transformacdo de objetivos,
conteudos e didatica do ensino de lingua materna.

O portugués apresenta uma variedade diversa de conteudos didaticos:
redacao, leitura, compreensao de textos, gramatica, etc. e muitas vezes o educador
se questiona de que maneira podera inserir tais conhecimentos em situagdes reais
de utilizagdo da lingua materna.

E fato que a Lingua Portuguesa ainda apresentar um grau de
complexidade elevado, no entanto, € importante lembrar que quem da a vida a
lingua s&o seus proprios falantes e quando o falante adquire experiéncias
linguisticas orais certamente sera capaz de compreender sua estrutura gramatical.
Perini (2004, p. 104) afirma que “a posi¢do da lingua portuguesa no mundo era
muito diferente da que ela ocupa hoje, pois era a lingua de um pais em plena
expansdo, uma das grandes poténcias maritimas e coloniais do mundo”. Diante
desses argumentos, torna-se relevante abordar como foi desenvolvido o trabalho
com a lingua materna nos ultimos anos, além das contribui¢des da linguistica nessa
area e como ela esta sendo desenvolvido nos dias atuais.

Nesse sentido, é importante relatar que desde o inicio dos anos 80 que o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa passou a ser

compreendido em dois estagios distintos. Os PCNs mostram que o primeiro
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momento de tais estagios seria pela dificuldade em alfabetizar, ou seja, o periodo
que corresponde os primeiros anos escolares. O segundo seria por nao conseguir
garantir o uso eficaz da linguagem sendo esta uma habilidade necessaria para um
bom desenvolvimento do educando (BRASIL, 2001).

No decorrer dos anos surgiram novas teorias, e nessa mesma década o
ensino de lingua materna ndo mais passou a ser visto como uma sucessao de
etapas, mas como um processo continuo, desse modo, o aluno desenvolve
competéncias e habilidades diferentes ao longo dos anos. Segundo o MEC (2010),
foi nessa época que os documentos curriculares brasileiros comegaram a propor
novas formas de organizagdo em termos de praticas: praticas de leitura, pratica de
producao de textos e de andlise linguistica. Todas essas mudangas possibilitaram
novos pensamentos que resultaram em objeto de pesquisa.

O trabalho com a oralidade n&o foi descartado, sendo discutido, dessa
forma, por alguns tedricos, dentre eles pode-se destacar Ramos (1997), Saussure
(2006), sendo este considerado o pai da Linguistica por ter sistematizado os estudos
linguisticos, nesse sentido, a linguistica se divide em algumas areas -
Sociolinguistica, Antropologia Linguistica, Psicolinguistica — sendo que cada uma
delas contribui para o ensino de Lingua Portuguesa.

Desde o século XIX até meados do século XX a linguagem era tida como
uma expressao do pensamento. Segundo Travaglia, (2005, p. 21) “[...] para essa
concepgao as pessoas nao se expressam bem porque ndo pensam”, ou seja, ler e
escrever bem eram consequéncias do pensar e, dessa forma, a expressio se
constréi no interior da mente sendo sua exteriorizagao apenas uma traducgao.

Mas no decorrer dos anos foram surgindo novas teorias e as concepgoes
de linguagem alteraram a forma de ensinar e a linguagem deixou de ser entendida
apenas como a expressdao do pensamento para ser vista também como um
instrumento de comunicagéo e o trabalho com géneros passou a ser visto como
importante instrumento de transmissao, e para desenvolver algumas habilidades o
aluno precisaria aprender caracteristicas de cada um dos géneros para reproduzi-los
na escrita e também para identifica-los nos textos lidos.

Dessa forma, Matta (2009) afirma que o trabalho com a lingua materna
deve ser um instrumento de libertacao interior e social. E necessario que o professor
apresente atividades em que o aluno possa exercitar as praticas sociais de

compreensao e producgdo de textos e analises e reflexdo da lingua, tanto na lingua
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oral quanto na escrita, ou seja, quando essas atividades contemplam a realidade
dos alunos criam-se possibilidades de desenvolver um trabalho dinamico.

E importante ressaltar que nos dias atuais o ensino de lingua materna tem
focona pratica do dia a dia e desenvolve as atividades de fala, leitura e produgao de
textos. Diante disso, percebe-se que o processo de ensino aprendizagem de Lingua
Portuguesa tem sido explorado pelos educadores.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é importante
conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculos de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia (BRASIL, 2001). Conhecendo tais
principios o educador tera condigdes de entender o educando e realizar um trabalho
dinamico.

Outro aspecto de suma relevancia é descobrir quais os objetivos que
norteiam os professores de Lingua Portuguesa, como eles planejam suas aulas,
como acontece o trabalho com a oralidade. O trabalho do professor deve ser
diversificado, dinamico, para que nao ocorra nenhum bloqueio na vida dos
educandos, pois desde cedo a crianga ja desenvolve a capacidade de se comunicar.
Quando entra na escola esta, por sua vez, ja traz consigo experiéncias do seu
mundo particular. Os professores, especificamente os de Portugués, devem ter o
devido cuidado para que uma crianga nao se torne um adulto inibido, pois a escola &
um lugar de socializagdo e os professores tém a oportunidade de propiciar um
trabalho variado, caso nao estejam preocupados apenas em corrigir 0os erros
ortograficos dos alunos.

Diante dessa situagao, o professor deve ter uma finalidade para aquilo
que se propde a ensinar.

Travaglia (2005, p. 17) vem propor que:

O ensino de lingua materna se justifica prioritariamente pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Ao contrario do
que muitos pensam essa competéncia esta relacionada a tornar o aluno
apto a se comunicar e a entender aquilo que os outros comunicam nas mais
diversas situagdes de uso da lingua.

No entanto, o desenvolvimento da linguagem oral ndo tem sido priorizado
nas escolas, seria importante oferecer oportunidades de fala mostrando a
adequacao da lingua a cada situagao social da comunicagao oral.

O trabalho com a lingua materna, além de oferecer inumeras

oportunidades de desenvolver habilidades tanto na lingua escrita, quanto na lingua
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oral, também pode ser um instrumento para o desenvolvimento do homem na
sociedade. Cabe, portanto, ao educador, a missdo de ensinar, ndo tratando com
indiferenga aqueles que utilizam expressdes consideradas “erradas”, mas ensinar a
norma culta explicando a sua importadncia na sociedade e esclarecer sobre as
variedades linguisticas existentes no Brasil.

Ferrarezi (2008, p. 32) afirma que “o aluno é conduzido a ver na escola,
nas aulas de lingua materna, sua propria lingua materna, aquela que usa
cotidianamente, juntamente com a variedade culta”. Pois, dessa forma, ele vai
perceber que ha uma realidade linguistica que corresponde a sua no estudo da sala
de aula, e outra realidade que ele pode aprender para determinados fins, nao
apenas porque a escola impde, e sim por perceber a importadncia da lingua
certamente ele compreendera os fendmenos linguisticos e aprendera a se comportar
em situag¢des do cotidiano de maneira menos preconceituosa.

Perini (2004, p. 57) também afirma que:

Ha diferencgas profundas entre a linguagem que utilizamos ao falar e a outra
que utilizamos ao escrever: algumas dessas diferencas sao de carater
gramatical, mas as mais importantes tém a ver com a maneira como
estruturamos o préprio texto ao falar e ao escrever.

S&o muitas as diferencas da lingua falada para a lingua escrita, pois a
fala € espontanea e pode-se perceber isso nas diversas situacdes de comunicagao.
Na escrita existe a possibilidade de pensar antes de escrever, de avaliar o que se
escreveu, enfim, tanto a fala quanto a escrita tém suas particularidades. Dessa
forma, o trabalho com a escrita e a oralidade deve ser articulado de modo
significativo para que haja a compreensdo e assim o educando seja capaz de fazer

uso eficaz das mesmas.
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6 O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

O professor na sala de aula desempenha uma funcao de autoridade que
lhe confere direitos e obrigagbes para com seus alunos, principalmente no que se
refere a linguagem, isto porque é na sala de aula que sdo conduzidos maiores
formalidades com uma monitorag&o linguistica trabalhada conforme situagéo vivida
na esfera social.

De acordo com Bortoni-Ricardo, (2005, p. 25):

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos
grande variagdo no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que,
por exercer um papel social de ascendéncia sobre seus alunos, esta
submetida a regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e nao
verbal.

O que a estudiosa em questdo quer dizer € que em todas as esferas
sociais, principalmente na sala de aula, ha regras que podem estar documentadas e
registradas e cabe ao professor trabalhar essas diferengas considerando as
tradi¢cdes culturais que, de certa forma, também estdo inseridas na linguagem e nos
dominios proéprios da linguistica.

A crianga que vem da zona rural com o convivio apenas familiar e/ou
vizinhos, ao chegar a escola na zona urbana sente a diferenga e a distancia que
existe entre o seu modo de falar e a de seus demais colegas que ja convivem em
uma comunidade escolarizada ha algum tempo e, principalmente, com o professor
gue se sente na obrigagao de falar o portugués com todas as formalidades exigidas
pela gramatica normativa (BAGNO, 2004).

Este impacto sofrido pelo aluno podera deixar algumas sequelas, como
sentir vergonha de falar em publico. Na propria sala de aula ele se sente
envergonhado de falar, embora o momento Ihe seja oportuno, mas ele acha que ao
se pronunciar todos se voltardo para ele numa atitude reprovativa, pois jamais sera
aceito um vocabulario caipira voltado para o Brasil no periodo da colonizacao.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo diz:

A lingua que predominou na coldnia até quase o fim do século XVII foi a
denominada lingua geral, uma lingua franca, desenvolvida entre as nag¢des
indigenas tupinambas ao longo da costa atlantica e adotada pelos
colonizadores, especialmente os jesuitas engajados na cristianizagédo dos
nativos. (BORTONI-RICARDO, 2011,p.27)
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A estudiosa em questao busca a origem da fala no Brasil mencionando a
lingua nativa para explicar os “sotaques” e “dialetos” que, com o passar dos tempos,
foram se diversificando, bem como o portugués da elite administrativa e do clero.

Percebe-se que a mistura de ragas no periodo da colonizagao influenciou
de maneira consideravel a questéo linguistica, acentuando as diferentes pronuncias
regionais, culturais e historicas, e assim prossegue até os dias atuais.

Essa diversidade linguistica acentuada no Brasil, por se tratar de um
grande territério onde cada regido tem uma cultura diferente, com classes sociais
também diferentes, onde a elite, através de seu prestigio, se sobrepde em todas as
situagbes, e com a linguagem nao poderia ser diferente, cabendo, portanto, ao
professor de lingua portuguesa, trabalhar em sua sala de aula as relagdes campo-
cidade que traz como consequéncia o0 modo de falar das criangas da zona rural,
onde 0 acesso aos meios de comunicagcdo € bem mais dificil limitando o convivio
apenas com a familia ou parentes mais proximos por se tratar de convivéncia em
pequenas comunidades isoladas.

A padronizagédo da lingua no Brasil é explicada por fator demografico, o
aumento da imigragao portuguesa e outros fatores como: a institucionalizacdo da
lingua por meio da politica de Portugal; a estratificagdo social da sociedade colonial
delegando prestigio a elite; e a tendéncia para a urbanizagdo (BORTONI-RICARDO,
2011).

No primeiro momento da colonizagdo a aceitagdo do uso da lingua geral
por parte da metropole deu-se por meio de consideragdes pragmaticas, isto porque
0 numero de cidadaos portugueses aqui no Brasil era limitado. Com a expulsdo dos
jesuitas tudo mudou novamente em grande numero de leis e decretos que foram
publicados, cujo objetivo era institucionalizar a lingua portuguesa na colénia.

O estudo da gramatica em sala de aula passa a ser uma estratégia do
professor para a compreensao, interpretacdo e produgcdo de texto para que ele
passe a atingir o seu objetivo através da sistematizagao da linguagem interiorizada
pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de outros utilizados

em diferentes esferas sociais.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se
almeja nao é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢gdes do
contexto de producéo, ou seja, € saber adequar os recursos expressivos a
variedade de lingua e estilo, as diferentes situa¢cdes comunicativas; saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
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que modo de expressao é pertinente em fungao de sua intengao enunciativa
em dado contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questao
nao é de erro, mas de adequagao as circunstancias de uso, de utilizagéo
adequada da linguagem (BRASIL, 1996, p. 31).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1996) questionam n&o o modo
como os alunos falam, mas as circunstancias que os levam a falar de acordo com o
momento vivido pelo aluno, e o professor € o intermediador, o orientador desta
situacgao.

Professor, aluno e demais falantes da lingua materna tém que acreditar
que o portugués falado no Brasil independente da classe social a que pertencem,
vindo da zona rural ou urbana fala-se um portugués correto, pois somente através
dessa mudanga de atitude, desse ato de reflexdo sobre a fala, questiona-la, fazer
uso de seu proprio saber linguistico € uma contribuicdo que esta dando para se

questionar também a gramatica tradicional ou gramatica normativa.

6.1 A postura do professor de Lingua Portuguesa diante do preconceito

linguistico

Pode-se entender o preconceito linguistico como a discriminagéo contra
as pessoas que nao fazem uso de um vocabulario culto. Sabe-se também que existe
uma forma de falar considerada correta, sendo esta a que segue as regras da
Gramatica Normativa. Diante do exposto, surgem algumas indagagdes relacionadas

ao comportamento do professor de lingua portuguesa diante de tais situagoes.

O docente deve estar preparado para lidar com diversificadas situagoes
que envolverem a lingua portuguesa, pois se houver uma conscientizagdo das

inumeras diversidades linguisticassua pratica ndo sera repressiva, mas reflexiva.
Bagno, (2004, p. 56) diz que:

Do ponto de vista da histéria de cada individuo, o aprendizado da lingua
falada, sempre precede o aprendizado da lingua escrita, quando este
acontece. Basta citar os milhdes de pessoas que nascem, crescem, vivem e
morrem sem jamais aprender a ler e escrever.

Nesse sentido, fica esclarecido que, muitas vezes, o aprendizado da
escrita pode nem chegar a acontecer, mas nem por isso o ser humano vai deixar de
viver, mesmo que ele sofra algumas privagdes por nao ter adquirido uma cultura

letrada.



40

A posicdo do professor como mediador do conhecimento frente as
diferengas linguisticas deve ser no sentido de contribuir para que tais praticas néo
continuem a se perpetuar na sociedade, pois na maioria das vezes os docentes,
preocupados em cumprir com o conteudo que |lhe é proposto ensinar dao pouca
énfase ao conjunto de normas textuais e sociais que s&o de suma importancia no
cotidiano dos alunos (ANTUNES, 2007).

Geralmente, as pessoas que vivem na zona rural tém comportamentos
diferentes daqueles que vivem na zona urbana, eis ai duas vivéncias que devem ser
analisadas, pois as pessoas costumam falar de acordo com o que aprendem na sua

familia, na comunidade na qual estéo inseridas.

Dessa forma, Antunes (2007), quando afirma que os fatos linguisticos
estdo ligados a histéria das pessoas, as suas lutas, e com isso as linguas, ao longo
dos tempos foram recebendo tratamento de acordo com as diversas condi¢cbes de

cada individuo.

O ensino de lingua materna é muito importante e o professor deve
aprender a valoriza-la, apreciar esse dom que nos €& concedido de forma tao
significante e evitar a descriminagdo entre as diversas variantes linguisticas no
ambiente escolar, do contrario, a escola torna-se um ambiente de exclusdo. O
docente compromissado com a ética de ensinar buscara utilizar metodologias com
temas que despertem o interesse dos alunos em aprender mais sobre a lingua
materna. Se um professor, em uma determinada sala de aula tiver, em sua maioria,
alunos oriundos da zona rural, que estratégias deve utilizar para que tais alunos n&o

sejam vitimas de preconceitos relacionados a lingua?

Para que haja uma educagéo de qualidade o professor precisa estar livre
para ensinar e o aluno livre para aprender, nao importa se o0 mesmo veio de um
ambiente que ndo favoreceu a ele uma cultura letrada, o fato de estar na escola
como um estudante merece ser respeitado. O professor deve manter essa relagao
de amizade, ndo de imposigdo, sendo um sujeito critico, responsavel,capaz de
entender as variedades linguisticas, assim sera capaz de ajudar seus alunos da
melhor maneira possivel, pois muitas criangas ingressam na escola sem entender,

de fato, o porqué de estarem na escola.
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Perini (2000, p. 35) diz que: “A lingua que aprendemos com nossos pais,
irmaos, é a mesma que falamos, mas nao € a que escrevemos”. Nesse sentido, se 0
docente ndo esta capacitado para ensinar e responder possiveis questionamentos
relacionados a diversidade linguistica, ou mesmo conduzir uma discussao

relacionada a esta mesma tematica podera, sim, ocorrer o preconceito linguistico.

Dentre as situagcbdes apontadas existe uma que € relevante e que esta
ligada a questdo socioeconbmica, visto que, muitas vezes, costuma-se atribuir
valores consoantes a forma como os seres humanos se apresentam na sociedade e
isso € muito perigoso, pois o educador deve ter o cuidado de tratar seus alunos de
maneira igualitaria valorizando a cultura de cada um e, assim, contribuir para o

desenvolvimento do individuo na sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (2001, p. 32) afirmam que:

As instituicdes fazem diferentes usos da linguagem oral: um cientista, um
politico,um professor, um religioso, um feirante, um reporter, radialista,
enfim, todos aqueles que tomam a palavra para falar em voz alta, utilizam
diferentes registros em razao das também diferentes instancias nas quais
essa pratica se realiza.

Nas diversas situagdes de fala cada grupo se apresenta de forma
diferente. Como se pode perceber ndo sao apenas as pessoas que vivem a margem
da sociedade que apresentam peculiaridades nem sua fala, pois um politico, um
feirante, por exemplo, apresentam caracteristicas proprias do seu modo de se

expressar.

No ambiente escolar, muitas pessoas sao vitimas de comentarios
relacionadas a sua maneira de falar, por conta disso, sao ridicularizadas diante de
seus colegas. Nesse sentido, € importante observar como esta sendo trabalhada a
avaliacéo linguistica em sala de aula e como o docente se posiciona diante das
diversas formas de discriminacdo presentes nela. Diante disso, Gomes (2009)
aborda sobre o trabalho da oralidade em sala de aula, sendo que é necessario
respeitar as variedades linguisticas do aluno, visto que se trata de um trabalho
delicado, uma vez que isto pode afetar diretamente o desempenho deste
aprendente, pois ao apresentar um trabalho, por exemplo, dependendo da forma
como for criticado, seja pela sua oralidade, ou mesmo pela maneira como produziu o

proprio trabalho, podera ter dificuldades para fazé-lo novamente.



42

7 O QUE E PROJETO POLITICO PEDAGOGICO?

A concepgao do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) tende-se a nortear as
organizagbes dos textos, fundamentando-se na ideia de que a escola desenvolve
sua proépria esséncia no ambito de seu contexto histdrico, sendo que os textos estao

organizados em torno da construgao coletiva e na gestao escolar.

De fato, o Projeto Politico Pedagdgico consta em si os objetivos que a
escola pretende alcancgar junto aos alunos, funcionarios e comunidade em busca da
melhoria da qualidade de ensino. Neste projeto também consta o historico da escola
campo, o numero de alunos e funcionarios em geral, a quantidade dos cémodos
pertencentes a escola e todo detalhamento dos aspectos pedagdgicos e

administrativos.

Para Veiga (1995, p. 11) “A escola é o lugar de concepgao, realizacéo e
avaliagao de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagogico com base em seus alunos”. Nessa perspectiva, € necessario que a
escola disponha-se de condi¢gdes necessarias para a realizagdo de um projeto
educativo. No sentido etimolégico o termo “projeto” vem do latim projectu, que
significa ir a diante (VEIGA, 1995, p. 27)

O projeto busca um rumo, uma diregdo para alcangar seus objetivos e
antever um futuro diferente do presente. Nas palavras de Gadotti (1994, p. 579) “[...]
todo projeto supde rupturas e promessas para o futuro”. Porém, um projeto
educativo tende a ser uma promessa frente a determinadas rupturas. Nessa
perspectiva, o projeto ndo € algo construido e, em seguida, arquivado e
encaminhado as autoridades superiores como prova do cumprimento das tarefas
pedidas, no entanto, ele € construido e vivenciado por todos que fazem parte do
processo educativo da escola. Desde entdo o Projeto Politico Pedagdgico divide-se

em duas dimensbes, a dimenséo politica e a dimenséo pedagdgica.

Segundo André (2001) afirma, o projeto € politico no sentido de
compromisso com formagédo do cidaddo para um tipo de sociedade e pedagdgica
porque possibilita a efetivagdo da intencionalidade da escola que é a formacao do
cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
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O PPP representa um novo desafio para a escola que é uma instituicao
social, filosofica e pedagogica. No entanto, a escola tem como objetivos formar
cidadaos conscientes, reflexivos e autbnomos, valorizando os aspectos sociais e
culturais. A escola objetiva valorizar a relagdo entre comunidade e escola que é um

dos requisitos importantes para o desenvolvimento do educando.

Segundo Freire (1992), ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho, caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual
se pds a caminhar. A escola ndo caminha sozinha, € necessario que a comunidade
caminhe junto a ela para que haja melhor aprendizagem. E necessario definir as
metas e lutar por aquilo que almeja alcancgar, pois a aprendizagem € um processo
arduo e é importante que haja unido e forca de vontade tanto do educador, quanto
do aluno e demais profissionais da instituicao.

A escola funciona coletivamente. Sozinha ela n&o € capaz de promover o
crescimento funcional do educando, dependendo, assim, do apoio da comunidade,
professores, alunos, gestores, supervisores e apoio da Secretaria de Educagéao do

Municipio, Estado e outras entidades que fazem parte da educacéo.

Segundo Veiga e Carvalho (1994, p. 50) “O grande desafio da escola, ao
construir sua autonomia, deixando de lado seu papel de mera ‘repetidora’ de
programas de treinamento é ousar assumir o papel predominante na formagao dos
profissionais”. Isto &, para a melhoria da qualidade de formacgao profissional é
necessario uma valorizagdo ao trabalho dos profissionais da educagao, garantindo-
Ihes o direito ao aperfeicoamento profissional permanente tanto por parte da
instituicdo, quanto pela gestdo superior. Em si, significa valorizar a experiéncia e o

conhecimento que os professores tém a partir de sua prépria pratica pedagogica.

A melhoria da qualidade da formacao profissional do educador deve-se a
formacdo continuada que é um direito de todos os profissionais que estao
trabalhando na escola, uma vez que esta n&o possibilita apenas a progressao
funcional.

Assim, a formagao continuada dos profissionais da escola compromissada
com a construgdo do projeto politico pedagégico ndo deve limitar-se aos

conteudos curriculares, mas se estender a discussdo da escola como um
todo e suas relagbes com a sociedade (VEIGA, 1995, p. 20).
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Nesse contexto, realizar a construgao do PPP é construir um instrumento
de luta, é uma forma de contrapor a fragmentagdo do trabalho pedagdgico e sua

rotinizagao.

A escola ao todo, bem como os educadores, funcionarios, alunos e pais
tém o direito de acesso ao Projeto Politico Pedagdgico, pois nele consta de forma
clara o tipo de escola em que ambos estéo inseridos, assim todos deverdo definir o
tipo de sociedade e o tipo de cidadao que pretendem formar futuramente.

7.1 O Projeto Politico Pedagégico como norteador do trabalho escolar

O PPP é definido como o plano global da instituigdo considerado um
documento teodrico-metodolégico que tem como fungdo a organizagdo do trabalho
escolar. A busca por um ensino de qualidade vem sendo o desafio do século XXI e
com isso este documentotornou-se o0 objeto de estudo para professores,
pesquisadores e instituicdes educacionais. Objetivando a organizagdo do trabalho
escolar esse documento serve como norteador das atividades educacionais, pois
além de analisar como esta o funcionamento da escola, de um modo geral, propicia
meios para solucionar problemas.

Vasconcellos (2006, p. 169) nos diz que: “E um elemento de
organizagédoe integracdo da atividade pratica da instituicdo nesse processo de
transformacao”. Integragcado porque ndo é produzido individualmente, ou seja, uma
equipe é responsavel pela elaboragdo do Projeto e organizagéo porque é feita uma
sondagem onde s&o analisadas as principais dificuldades e através dessa analise
sao tracadas metas visando preparar os educadores para a nobre funcdo de
ensinar.

Para que a agdo do planejamento seja efetivada com sucesso é
importante esclarecer os principios norteadores do Projeto Politico Pedagogico. Os
principios sao regras que sdo criadas para facilitar o desenvolvimento tanto do
educando quanto dos demais profissionais da instituicdo. Dentre as normas
estabelecidas faz-se necessario ressaltar a igualdade de condi¢cbes para acesso e

permanéncia na escola.
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Passos (1995, p. 16) afirma que: “a igualdade de oportunidades deve ser
nao apenas oferecer um grande numero de ofertas, mas propiciar um atendimento
de qualidade ao educando”. A qualidade faz parte dos principios e esta relacionada
ao compromisso que a escola tem de promover um ensino que satisfaga as
necessidades dos educandos procurando evitar a repeténcia e a evaséo.
Vasconcellos (2006, p. 172) afirma que “uma das fun¢des primordiais do projeto é
ajudar a resolver problemas”. E certo que sdo muitas as dificuldades que os
profissionais da instituicdo encontram, nesse sentido esse documento serve como
norteador do trabalho escolar, pois todos os problemas que giram em torno do
ambiente educacional devem ser analisados com cuidado para que sejam
encontradas as solugdes. Além da qualidade que € um requisito essencial a gestao
democratica € um principio que abrange as dimensdes pedagdgica, administrativa e
financeira.

Para Passos (1995 p. 18) “A gestdo democratica implica principalmente o
repensar da estrutura de poder da escola, tendo em vista a sua socializagao”. Dessa
forma, todos os profissionais tém uma funcdo especifica para desempenhar e se
houver unidade de propdsitos a equipe avangara e parte dos objetivos pode ser
alcancada.

A liberdade e a valorizagdo do magistério s&o principios que merecem
destaques, visto que ambos estao relacionados ao fazer pedagdgico. A liberdade
relaciona-se com a autonomia e todos os que estdo envolvidos no projeto precisam
ter o direito de expressar suas ideias. Passos (1995, p. 18) diz que “o principio da
liberdade esta sempre associado a autonomia”.

O educador deve ser valorizado e para que haja bom rendimento o
mesmo deve estar sempre ampliando seus conhecimentos. Sabe-se que se o
docente ndo buscar inovagbes para aplicar em seu contexto de sala de aula,
certamente os alunos se sentirdo desmotivados, e € com esse propdsito que a
valorizacdo do magistério torna-se um principio essencial no PPP, pois o que é
importante, de fato, ndo € simplesmente o conteudo que esta sendo “repassado”
para o aluno, mas de que forma este tem sido compartilhado, ou seja, a qualidade
do ensino é essencial para que haja uma boa aprendizagem por parte do aluno.

Segundo Passos (1995, p.19)

Os docentes deverdo comprometer-se com a sua profissionalizagdo, pois a
cada dia sdo muitas as exigéncias e cobrangas pelas autoridades e pelos
proprios educandos, diferente de algumas décadas, os professores ja estao
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tendo mais facilidade para cursar uma faculdade e o ensino de qualidade
depende inteiramente do professor qualificado, pois cabe ao educador a
nobre missao de formar cidaddos capazes de usufruir dos beneficios da
sociedade.

Enfim, todos os principios quando bem articulados promovem o
crescimento do educando e dos demais envolvidos no ambiente educacional, pois
quando ha o planejamento daquilo que se pretende realizar, quando ha
envolvimento do grupo, surgem oportunidades para desenvolver um bom trabalho.

Diante do exposto € importante ressaltar como o Projeto Politico
Pedagdgico € estruturado e como funciona na pratica. Este documento € composto
de trés partes: Marco referencial, Diagnostico e Programacdo. Sabe-se que esse
documento tem caracteristicas préprias da instituicdo da qual faz parte; no marco
referencial estdo descritos os valores, aquilo que se almeja alcangar, ou seja,
através da analise da realidade busca-se um posicionamento para enfrentar as
dificuldades.

No diagnéstico é realizada uma sondagem e € através da mesma que sao
analisadas as necessidades e sao definidos meios para alcangar os objetivos. A
programacao refere-se a proposta de agao, € onde se define a fungdo que cada
profissional deve exercer. Compete a cada um cumprir com suas responsabilidades
visando o aperfeicoamento para que haja o rendimento.

Vasconcellos (2006, p. 170) afirma que “O que realmente importa nao é
que o projeto figue apenas no nivel filoséfico, ou ainda sociolégico, pois se a
preocupagao consistir somente em produzir o projeto a escola ndo avangara no seu
papel de transformar cidadaos”. Ao observar o Projeto Politico Pedagdégico percebe-
se que ha certa preocupacao no momento de elabora-lo. O autor deixa claro que
este documento deve ser mostrado na pratica por meio da execug¢ao de suas acoes,
pois quando os educadores ndo seguem as orientagdes que estado descritas neste
corre-se o risco de haver uma perda no sentido das agdes que deveriam ter sido
realizadas ocasionando, portanto, em prejuizos com relagdo ao processo ensino-
aprendizagem.

O mais coerente a ser feito € estabelecer unidade de propdsitos nas
ideias que versam o PPP, pois de nada adianta o gestor estar empolgado com as
atividades que deverao ser desenvolvidas na escola se os demais funcionarios néao

estiverem de acordo, ou vice-versa. E preciso que todos estejam em comum acordo,
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pois este documento deve ser elaborado coletivamente, ou seja, € necessario que
todos que fazem parte do contexto escolar estejam envolvidos e participem
ativamente de sua construcgao.

Cada instituicao tem a sua forma de trabalhar e assim cada projeto tem
caracteristicas proprias da escola, pois na elaboragdo do projeto o grupo envolvido
discute e analisa as possibilidades de promover o crescimento.

O projeto, além de nortear o trabalho escolar € uma incumbéncia que esta
descrita na LDB 9394/96 no seu artigo 12 no inciso | diz que: “Os estabelecimentos
de ensino terdo a responsabilidade de elaborar e executar a sua proposta
pedagogica”. Nesse artigo estdo presentes indicagdes de como essa proposta deve
ser elaborada ressaltando a importancia que cada docente tem de velar pelo
cumprimento do seu plano de trabalho, assim como o cumprimento dos dias letivos
e horas-aulas estabelecidas. Fala-se também sobre a necessidade da articulagao
das familias com a comunidade, visto que a familia presente na escola além de
conhecer um pouco de suas dificuldades podera contribuir amenizando alguns
problemas que podem vir a acontecer.

Por ser um planejamento coletivo, os envolvidos devem estar
compromissados, pois na pratica as coisas sao bem diferentes. Muitas vezes
quando surgem as dificuldades os educadores nem lembram quais as ideias que
foram tragadas no inicio do ano. Muitos docentes preferem solucionar os problemas
de outra forma.

Vasconcellos (2006, p. 40) afirma que:

Em termos de mobilizagdo para o projeto podemos refletir com os
educadores o0 momento de forte crise que vivemos, o que pede a tomada de
consciéncia e a instrumentalizagao, pois agir no “piloto automatico” ja nao
funciona, ndo da conta das novas demandas, das cobrangas que os alunos
nos fazem.

Na verdade, acima de tudo, deve haver a sensibilizacdo no decorrer de
todo o processo de preparagao das atividades propostas, e ndo apenas na hora de
fazer o diagndstico, mas no decorrer de todo o percurso, pois quando o educador
esta aberto para ouvir o que cada um diz, certamente ele sera capaz de interagir de
forma dindmica e ndo ira em busca de culpados pelas falhas do caminho, pelo
contrario, se auto avaliara, e com isso procurara novos métodos para alcancem tais

necessidades.
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E por isso que Vasconcellos (2006, p. 38) diz que “Antes da elaboragao
do Projeto Politico Pedagdgico é importante que haja sensibilizagdo por parte dos
envolvidos”, ou seja, sem sensibilidade fica dificil fazer a sondagem, analisar as
dificuldades, enfim, é necessario que haja dedicagdo e interesse de todos os

membros para que os problemas sejam resolvidos com transparéncia.
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8 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA CAMPO

Apresente pesquisa fora realizada na Escola Jardim do Eden, da rede
municipal de ensino que fica localizada a Rua das Mangabeiras, N° 777, Bairro da
Esperanca na cidade de Chapadinha — MA.

Esta instituicdo possui 12 salas de aula, sendo todas com ventilador, 2
banheiros, 1 sala de professores com 1 banheiro para professores, ndo possui
quadra esportiva, 1 patio, 1 cantina em bom estado de conservacdo, ndo possui
biblioteca, 1 sala de informatica. O estado de conservacdo do prédio da escola é

razoavel.

Quanto ao corpo docente, a escola campo possui 50 professores, alguns
deles trabalham mais de um turno na mesma escola. Estes se encontram assim
distribuidos por area de formacgao: 12 (doze) sdo professores graduados em Lingua
Portuguesa, 14 (quatorze) sdo graduados em Pedagogia, 6 (seis) sdo graduados em
Historia, 11 (onze) s&o graduados em Matematica e 7 (sete) sdo graduados em
Biologia.

O corpo administrativo da escola &€ composto por 1 (um) Diretor Geral, 4
(quatro) agentes administrativos, 01 (um) supervisor, 04 (quatro) vigias e 06 (seis)

auxiliares de servigos gerais.

Quanto a formacédo dos docentes, estes, por sua vez, possuem
graduacgao concluida e/ou especializagdo completa ou em andamento, ou seja,
pode-se perceber que a escola possui um quadro de professores devidamente
qualificados para estarem inseridos no contexto de sala de aula .

8.1 Caracterizagcao da pesquisa

Ao todo foram usadas quatro turmas do ensino fundamental do 6° ao 9°

ano dos turnos matutino, vespertino e noturno para a observagao e aplicacdo dos
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questionarios que serviram como instrumentos de coleta de dados. Os professores

de Lingua Portuguesa também tiveram participagéo nesta etapa.

Aplicou-se dois tipos de questionarios, sendo cada um para cada grupo
de sujeitos envolvidos na pesquisa: alunos e professores. O grupo denominado
“alunos” respondeu uma entrevista semiestruturada contendo sete questdes
fechadas e o grupo denominado “professores” respondeu seis questdes

semiestruturadas também fechadas.

De acordo com Traldi (2011, p. 33), pesquisa quantitativa “é¢ aquela em
gue o pesquisador reune, registra e analisa dados numéricos”. Isto €, primeiramente
se inicia um longo estudo de uma amostra em que se quantificam fatores
procurando correlagbes estatisticas, caracteristica esta que se assemelha a

metodologia aplicada a presente pesquisa.

Os entrevistados foram 5 professores de Lingua Portuguesa e 41 alunos,
incluindo alunos oriundos da zona rural, proximos da escola e de bairros mais
distantes. A escolha dos mesmos deu-se aleatoriamente, bem como as suas faixas

etarias. A coleta de dados deu-se no turno vespertino

Partindo do principio de que a escola € uma instituicido sistematicamente
organizada, supfe-se que a verdade encontra-se pronta e acabada nos livros e na
cabeca dos educandos. Conforme orientacdo ministrada pelo orientador faz-se
necessario buscar a compreensao e a valorizagcédo através do docente na busca de
informacdes, troca de ideias e parcerias entre os elementos envolvidos nesse

processo de ensino e aprendizagem.

A escola pode fazer a distingdo entre a norma padrdo (ideal) e as
variedades cultas (reais) dentro do contexto da sala de aula, lugar apropriado para

acompanhar o desempenho e o dominio do educando no convivio social.

O professor de Lingua Portuguesa deve orientar seus alunos quanto a
diferengca que existe entre a norma padrdo e as variedades cultas, bem como a
importancia da gramatica e dos dicionarios na comunicagao tornando-os cientes de

que ambos funcionam como pressuposto para o entendimento do uso da lingua.
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8.2 Analise dos resultados da pesquisa com o grupo “alunos”

Foram aplicados questionarios para o grupo “alunos” contendo sete

questdes, cujo resultado sera apresentado a seguir com suas respectivas analises.

A primeira pergunta do questionario foi em relacéo a Lingua Portuguesa,
se o0s alunos tinham apresso pela disciplina. No Grafico — 1 observou-se que 85,37%
dos alunos questionados afirmam gostar da disciplina Lingua Portuguesa e 14,63%
afirmam que n&o. Dentre estes resultados constatou-se que a maioria dos alunos
gosta e tem afinidade com o Portugués, sabendo-lhes que a Lingua Portuguesa é
importante e essencial para o aprimoramento profissional do educando. Segundo
Pinheiro (2014, p. 56), “A importancia da lingua portuguesa para nés é imensa, pois
€ a lingua que falamos desde os nossos primeiros dias até o fim de nossas vidas,
portanto a importancia € imensa, uma vez que é a nossa lingua”. Portanto, deve-se
valorizar a linguagem e vé-la como de suma importancia para comunicagdo em
geral, porém a leitura é considerada uma das competéncias mais importantes para
serem trabalhadas com o aluno por conta das mudangas ortograficas que vém
ocorrendo atualmente e pelo simples fato do educando aprender a obter o habito da

leitura.

GRAFICO 1 - Alunos que apreciam a disciplina de Lingua Portuguesa.
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Fonte: elaboragdo dos autores

O segundo questionamento fez mengdo ao preconceito linguistico, ou
seja, se alguma vez o aluno havia sofrido esse tipo de preconceito em sala de aula.

O GRAFICO — 2 mostra que 43,90% dos alunos responderam ter sofrido preconceito
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linguistico e 56,10% afirmaram que ndo foram vitimas de preconceitos relacionados

a sua maneira de falar.

Conforme os dados expostosa maioria dos alunos nao sofreram
preconceito pela maneira de falar ou por terem pronunciado uma palavra fora da
norma culta, porém, deve-se levar em consideragao que o percentual de alunos que

sofrem preconceitos em relagao a sua fala é expressiva.

[...] mas os preconceituosos, como bem sabemos, impregnam-se de tal
maneira na mentalidade das pessoas que as atitudes preconceituosas se
tornam parte integrante do nosso préprio modo de ser e de estar no mundo.
E necessario um trabalho lento, continuo e profundo de conscientizacdo
para que se comece a desmascarar 0S MmecanisSmos perversos que
compdem a mitologia do preconceito. (BAGNO,2007 p.75)

O preconceito acaba desvalorizando a variedade linguistica do individuo
tornando-a numa apreciagdo negativa que vem sendo alimentada pelos meios de
comunicagédo onde alguns dizem o que é certo e 0 que é errado, embora algumas
pessoas possam ter ideias preconceituosas, mas elas podem n&o agir em
conformidade com elas. Porém, a lingua falada é vista por diversas maneiras e isso

se deve a variedade linguistica existente em um sé pais.

GRAFICO 2 - Preconceito linguistico sofrido pelos alunos
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O terceiro questionamento fora direcionado para o local onde o educando
sofreu preconceito linguistico. No GRAFICO — 3 estdo os dados relacionados ao

local onde os alunos sofreram o preconceito linguistico, dessa forma, constatou-se
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que 34,15% dos alunos entrevistados afirmaram que se sentiram discriminados em
sala de aula pela sua maneira de falar, outros 7,32% afirmaram terem sido vitimas
desse tipo de preconceito durante o intervalo e ainda 9,75% responderam que essa
situacdo ocorreu durante as brincadeiras entre os colegas. Um grupo de 48,78%

respondeu que nao sofreu preconceito em nenhum desses locais.

GRAFICO 3- Local, dentro da escola, em que ocorreu preconceito linguistico
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Fonte: elaboragao dos autores

Diante das respostas é importante ressaltar que alguns alunos declararam
ter sofrido o preconceito no local onde nao deveria ocorrer, ou seja, na sala de aula.
Nesse sentido, Bagno, Gagné e Stubbs (2002 p. 80) abordam sobre os objetivos da

escola no que diz respeito ao ensino da lingua:

Cabe a escola a sua funcdo primordial que é formar cidaddos com
capacidade para se expressar de modo eficaz oralmente e por escrito para
que possam se inserir de pleno direito na sociedade, mas para que isso
acontega é necessario oferecer a eles uma verdadeira educacao linguistica.

z

E necessario levar em consideracao o fato de 56,10% dos alunos terem
respondido na questdo anterior que nunca sofreram preconceito linguistico de
nenhuma natureza, e que estes mesmo alunos afirmam terem sofrido preconceito

em variados locais dentro da escola. Dessa forma, o que se pode concluir € que ou
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os alunos nao compreenderam os questionamentos realizados a eles, ou ndo sabem
de fato, o que vem a ser preconceito linguistico.

O quarto questionamento fora direcionado de maneira especifica para o
contexto de sala de aula, ou seja, se o aluno, uma vez inserido no contexto de sala
de aula, foi corrigido pela sua maneira de falar, 48,78% responderam que sim e
51,22% disseram que ndo. Isso comprova que muitos docentes ja estéo
familiarizados e agindo com mais coeréncia quanto ao ensino da lingua materna e ja
percebem que o fato de alguns alunos nao usarem a norma culta ndo quer dizer que
nao saibam falar o proprio idioma, no entanto, um numero significativo de alunos ja
foram corrigidos pela sua maneira de falar em sala de aula. Diante dessa situagéo,
Travaglia (2005, p. 33) diz que: “A forma como o professor concebe a linguagem e a
lingua € muito importante, visto que quando ha um conhecimento das variedades
linguisticas o professor ao invés de corrigir os alunos esclarecera sobre a

diversidade linguistica”.

GRAFICO 4- A questdo dos alunos serem corrigidos pela maneira de falar
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Fonte: elaboragdo dos autores

O questionamento seguinte fez mengédo a questdo emocional, ou seja,
que sentimentos foram desencadeados no aluno quando este fora corrigido, em sala
de aula, pela sua maneira de falar. 58,53% dos alunos declararam que se sentiram
envergonhados, 26,83% nao deram atencao para o que disseram e 34,14% néo

lembraram como se sentiram.
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GRAFICO - 5 Como o aluno se sentiu ao ser corrigido
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Fonte: elaboragdo dos autores

O Preconceito linguistico € frequente nos dias atuais e com isso é

importante que os professores, principalmente os de lingua portuguesa, ensinem os

conteudos e esclaregcam questdes relacionadas as variagdes linguisticas.
Bagno (2004, p. 70):

E preciso garantir sim, a todos os brasileiros, o reconhecimento (sem o
tradicional julgamento de valor) da variagdo linguistica, porque o mero
dominio da norma culta ndo é uma férmula magica que de um momento
para outro, vai resolver todos os problemas de um individuo carente.

Para que os alunos se sintam livres para aprender cabe aos docentes a

responsabilidade de ensinar de um modo em que 0s mesmos nao se sintam

discriminados.

O sexto questionamento fora direcionado a pratica docente de acordo

com a percepgao dos alunos. Questionou-se aos discentes se seu professor de

Lingua Portuguesa trabalhava em sala de aula com as Variedades Linguisticas. Dos

entrevistados, 22 alunos que representam 53,66% responderam que sim, 19 alunos

que representam 46,34% responderam que n&o. Diante deste resultado, concluiu-se

que o professor tenha, de fato, trabalhado as variedades linguisticas com seus

alunos.
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GRAFICO 6 — Se o professor ja trabalhou a variedade linguistica em sala de

aula
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Fonte: elaboragdo dos autores

Para Bagno (2004) os preconceitos impregnam-se de tal maneira na
mentalidade das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte
integrante do nosso modo de ser e de estar no mundo. Assim, € necessario um
trabalho continuo, lento e profundo de conscientizagdo para que se comece a
desmascarar 0os mecanismos perversos que integram a mitologia do preconceito.
Bagno afirma, ainda, que é necessario que haja um trabalho de conscientizagao
quanto ao preconceito linguistico que devera partir de pessoas que saibam discernir
variedade linguistica de preconceito linguistico, ou seja, um trabalho que seja capaz
de fazer com que a comunidade compreenda melhor esta tematica e repense suas
acgdes diante de fendmenos relacionados a linguagem.

O ultimo questionamento destinado ao grupo “alunos” também esteve
relacionado aos seus sentimentos, porém de maneira inversa, ou seja, questionou-
se aos alunos que reacdes sdo desencadeadas nele quando percebe que seu
colega pronunciou alguma palavra de maneira inadequada. 14,63% falaram que as
vezes sorriem, criticando aquele que esta falando; 41,47% disseram que costumam
corrigir imediatamente aquele que fala “errado” conforme o seu entendimento;

43,90% afirmam que ndo dizem nada, apenas escutam o que os outros estédo
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falando respeitando, assim, aquele momento que, muitas vezes, € de incerteza e

inseguranca.

GRAFICO - 7: Reagdo do aluno quando algum colega pronuncia alguma

palavra “errada”
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Fonte: elaboragao dos autores

Justifica-se a reagédo dos alunos em relagao a“inadequacao linguistica”de

seus colegas pelo mito que fora criado em torno do uso da lingua, ou seja,m mesmo

que o individuo se sinta inseguro quanto ao uso de sua lingua materna, ainda assim

sente-se a vontade para esbocgar alguma reagdo diante do uso improprio da

linguagem por parte de terceiros. Nesse contexto, Bagno (2004, p. 149) afirma por

meio de seu discurso que:

A gramética permanece viva e forte porque, ao longo da histéria, deixou de
ser apenas uma tentativa de explicagao filoséfica para os fenbmenos da
linguagem humana e foi transformada em mais um dos muitos elementos de

dominagao de uma parcela da sociedade sobre as demais.

Assim, a Gramatica Normativa € usada por uma pequena parcela da

sociedade que, por sua vez, € imposta aos demais e considerada a norma correta

de se falar por ser vista como uma norma culta usada pela elite urbana da

sociedade.
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8.3 Analise dos resultados da pesquisa com o grupo “professores”

O primeiro questionamento direcionado ao grupo denominado
“‘professores” estava relacionada a sua formagdo.Observou-se que 40% dos
professores entrevistados sdo graduados em Letras com licenciatura plena em
Lingua Portuguesa; 20% sao pedagogos; 40% dos docentes afirmaram serem
formados em outras areas, mas nao a citaram, embora tivesse opc¢des para

licenciatura em historia, matematica, geografia, ciéncias.

GRAFICO 8 - Licenciatura do professor
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Fonte: elaboragéo dos autores

Pela resposta dada pelos professores pode-se perceber que ainda
existem docentes que estdo em sala de aula com disciplinas que nao tém relagao

com a sua area de formacgao.

De acordo com o conceito de agao docente, a profissdo de educador € uma
pratica social. Como tantas outras, € uma forma de se intervir na realidade
social, no caso, por meio da educagdo que ocorre nao sO, mas
essencialmente nas instituicdes de ensino isso porque a atividade docente é
ao mesmo tempo pratica e agdo (PIMENTA, 2012, p. 41).

Porém, nos dias atuais, o professor procura adquirir mais conhecimentos
e habilidades para o ensino através de cursos mantendo sempre sua formacgao
continuada, sendo que o professor trabalha com grupos de pessoas e isso |he

permite ser social. Mas deve-se levar em consideracdo que embora vivencie-se
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atualmente o contexto da globalizagdo, em que todas as areas estado interligadas,
ainda assim é importante que o docente trabalhe com sua area de formacao.

O proximo questionamento direcionado ao grupo em questdo versou
acerca do trabalho docente com a variedade linguistica. No GRAFICO — 9 percebeu-
se que 100% dos docentes afirmaram trabalhar em sala de aula a com esta

modalidade da lingua materna.

GRAFICO 9 - Professores que trabalham a variedade lingiiistica em sala de

aula
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Fonte: Elaboragéo dos autores

Para eles as variacdes existem em elevado numero em salas de aula e os
professores de Lingua Portuguesa ndo devem deixar de argumentar, debater com
os alunos sobre essas questdes que sao de relevante importancia para a formagao
do individuo.

A variagao linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua:
uma educacgao linguistica voltada para a constru¢cdo da cidadania. Numa
sociedade verdadeiramente democratica ndo se pode desconsiderar que os
modos de falar dos diferentes grupos sociais constituam elementos

fundamentais da identidade cultural da comunidade e dos individuos
particulares (BAGNO, 2010 p. 214).

O questionamento que da prosseguimento a entrevista realizada com os

docentes de Lingua Portuguesa esta direcionado as possiveis dificuldades
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encontradas por estes na arte de professorar. Dessa forma, o GRAFICO -10
apresenta que dentre as dificuldades encontradas 40% dos professores atribuem a
auséncia de leitura por parte dos alunos, assim, a relagdo dos individuos que se
encontram em formacdo com a disciplina de Lingua Portuguesa fica, deveras,
comprometida; 60% dos docentes atribuem as dificuldades em trabalhar a lingua

materna devido aofato de os alunos nao terem tanto compromisso com os estudos.

GRAFICO 10 - Dificuldade para o docente trabalhar a disciplina de Lingua
Portuguesa
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Fonte: elaboragéo dos autores

Sabe-se que sdo muitas as dificuldades que os docentes enfrentam na
sala de aula e a falta de leitura tem sido um problema alarmante que tem
prejudicado o percurso de muitos jovens, pois parte deles conclui 0 ensino médio e
afirmam nao gostar de ler. Além da falta de leitura existe a falta de compromisso dos
alunos em relagcdo as atividades desenvolvidas na escola, situagdo estaque
preocupa os professores, pois a mesma resulta em fracasso e, diante dessa
realidade, o educador precisa saber se posicionar e procurar estratégias que sejam
capazes de auxilia-lo nesse desafio.

Dessa forma, Bagno, Gagné e Stubbs (2002, p. 63) afirmam que:

Afinal, ndo s6 a lingua mudou: Mudaram também as mentalidades, os
gostos e as modas, as formas de organizagdo da sociedade, os modos de
producdo da sociedade, os modos de produgdo da vida material, os
sistemas econdmicos, 0s regimes politicos, os conhecimentos sobre o
homem e a natureza, etc.
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Diante das mudangas ocorridas os docentes devem utilizar estratégias
para que algumas dessas necessidades sejam alcangadas. A aula € o momento em
que o professor tem a oportunidade de ensinar ndo somente o conteudo que lhe é
proposto, mas conversar com os alunos, incentiva-los, pois muitosndo sabem lidar
com os problemas pessoais e com os estudos, portanto, acabam perdendo o foco e
acabam sendo taxados de “irresponsaveis”. Nesse sentido, cabe ao docente propor
momentos de reflexdo na hora da aula.

O questionamento seguinte fora direcionado também a pratica docente,
porém de maneira mais especifica remetendo-se ao trabalho com a variedade
linguistica em sala de aula. No grafico — 11 percebe-se que 100% dos educadores
em lingua materna afirmam trabalhar a variedade linguistica através de livros e

textos.

GRAFICO 11 - O docente trabalha a variedade linguistica
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Fonte: elaboragao dos autores

A gramatica normativa ainda é conteudo que tem primazia sobre os
demais, no entanto, os proprios livros de lingua portuguesa ja abordam a
importancia de ensinar sobre as variedades linguisticas. Antunes, (2007) enfatiza
que a lingua nao pode ser vista como uma questdo de certo ou errado nem
simplesmente como um conjunto de palavras que pertencem a uma determinada
classe gramatical pelo contrario os professores devem refletir sobre a diversidade

linguistica em sala de aula.
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Também fora questionado aos professores se em sala de aula ja havia
acontecido alguma situacdo que se configurasse como Preconceito Linguistico.
Quatro professores, que representam 80% dos entrevistados disseram que sim e

apenas um docente, que representa 20% dos individuos em pesquisa, disse nao.

GRAFICO 12 - Se o Professor ja presenciou algum tipo de preconceito

linguistico em sala de aula
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Fonte: elaboragdo dos autores

De acordo com os dados apresentados significa que o preconceito ainda
€ acentuado no contexto de sala de aula deixando, assim, o aluno, algumas vezes,
inibido na hora de se pronunciar, mesmo em sala de aula, ou até mesmo em publico.

Segundo Bagno (2004, p. 18)

E preciso, portanto, que a escola e todas as instituicdes voltadas para a
educacédo e a cultura abandonem o mito da unidade do portugués no Brasil
e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais
para um melhor planejamento das politicas de agdo junto a populagéo
marginalizada dos falantes das variedades nao-padrao.

Para o estudioso todas as instituicbes voltadas para a educacgao e a
cultura ndo podem e nem devem considerar o Portugués do Brasil como um modo
unico de falar, mas sim ver as varias opgdes linguisticas que, de acordo com a
regidao ou comunidade, também varia o modo de falar das pessoas.

O ultimo questionamento direcionado ao grupo “professores” relacionava-

se ao tipo de preconceito relacionado a lingua mais evidenciado em sala de aula, se
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este seria do tipo regional, de classe, de faixa etaria, de sexo ou se ndo havia a
ocorréncia de nenhum tipo de preconceito relacionado a lingua.

Quando se especifica o tipo de fala as vezes percebe-se que o aluno fica
um pouco mais inibido, mas mesmo assim 60% dos entrevistados afirmam que esse
tipo de preconceito soa ainda mais evidente quando alunos oriundos de outras
regides do municipio, como a zona rural, falam de maneira peculiar, imediatamente
sdo corrigidos pelos colegas; 40% dos entrevistados responderam que néo

percebem preconceito linguistico em sala de aula.

GRAFICO 13 - O tipo de preconceito linguistico mais observado em sala de

aula
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Fonte: elaboragdo dos autores

De acordo com Bagno (2010, p. 167): “Ao contrario do que as pessoas
em geral pensam os conceitos de certo e de errado ndo sdo definidos de uma vez
por todas, para todo o sempre!”.

Para o linguista em tela os conceitos de “certo” e “errado” sempre
existiram e vao continuar existindo, porque para a maioria das pessoas a forma
correta é seguir a gramatica normativa, independente do tipo de cultura daquela

comunidade.
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9 CONCLUSAO

A sociedade moderna fora construida em bases estritamente
preconceituosas. Irénico seria desejar que, de uma hora para outra, todo e qualquer
tipo de preconceito fosse “exterminado” do nosso meio. Mas ha de se convir que,
embora tenhamos sido edificados sob esse modelo, carregados de preconceitos
multiplos, faz-se necessario que medidas coerentes sejam tomadas com o intuito de

amenizar esta situagao.

Muitos séculos se passaram e ainda continuamos presos a velhas bases
sociais. Normas que cairam em desuso e que nao condizem com o quadro

situacional em que nos encontramos ainda insistem em se manterem firmes.

Vivemos em um mundo globalizado onde todos nds estamos interligados,
fazendo parte de um mesmo meio. Nao existem mais fronteiras para o
conhecimento. A ignorancia tem perdido espago diariamente para a informacéo,
para o conhecimento, para a ciéncia. Assim, torna-se dificil, mas nao impossivel,
acreditar que o preconceito de raga, classe, idade, sexo, linguagem ainda sejam

temas que precisam ser debatidos, pesquisados em nosso meio.

Desde o inicio da pesquisa que hora se encerra soube-se que a tematica
aqui discutida ndo se tratava de um tema recente, inovador. Mas o que motivou a
continuidade desta “busca” foi perceber aquilo que ainda nao havia sido percebido,
compreender as razdes para a existéncia ou ndao de preconceitos relacionados a
lingua, de maneira especifica, em relacdo aos alunos oriundos da Zona Rural do
municipio de Chapadinha. Portanto, conclui-se que o preconceito linguistico existe
na escola que fora escolhida para campo de pesquisa, mas que isso pode ser
perfeitamente trabalhado, suavizado, mas para isso € necessario que haja a

participacao de todos os que fazem a comunidade escolar.

As informacbes “gritam” ao nosso redor, mas de nada adiantara se nao
buscarmos conhecé-las para que possam se tornar nossas aliadas com o intuito de
nos tornarmos capazes de desenvolver um trabalho condizente com o nosso papel

na sociedade da qual fazemos parte.
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Logo, pode-se perceber que embora sejamos fruto de um modelo social ja
antigo, com praticas que cairam em desuso ha bastante tempo, carregado de
preconceitos, tais justificativas ndo podem ser utilizadas para explicar a permanéncia
de um problema social oriundo de séculos passados — Preconceito Linguistico —,
uma vez que se fazemos parte de uma sociedade que se julga moderna e que ja
realizou a sua terceira revolugdo industrial, ndo faz sentido que esta mesma

sociedade continue a “alimentar” um resquicio social de uma sociedade falida.
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APENDICES



APENDICE A — Questionario para os alunos

1.

Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?
a) Sim ( )
b) Nao( )

Vocé ja sofreu preconceito linguistico em sala de aula?
a) Sim( )
b) Nao( )

Onde ocorreu essa situacao?

a) Nasaladeaula( )

b) Nointervalo ( )

c) Durante as brincadeiras com seus colegas ()
d) Em nenhuma local ()

Vocé ja foi corrigido pela sua maneira de falar em sala de aula?
a) Sim( )
b) Nao( )

Como vocé se sentiu quando isso aconteceu?
a) Envergonhado ( )

b) Nao deu atencdo para o que disseram ()
c) Constrangido ()

d) N.D.A( )

Seu professor de Lingua Portuguesa ja trabalhou as variedades linguisticas
em sala de aula?

a) Sim( )

b) Nao( )

Quando seus colegas falam alguma palavra errada, qual sua reagao?
a) Rideles junto aos colegas ()

b) Vocé o corrige imediatamente ( )

c) Fica quieto como se nada tivesse acontecido ( )
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APENDICE B — Questionario para professores

1. Qual a sua formagao?
) Portugués e lInglés ( )
) Matematica ( )

c) Historia ( )

) Geografia( )
) Ciéncias ()

f) Pedagogia ( )

g) Portugués ( )

h) Outros

2. Vocé trabalha a variedade linguistica em sala da aula?
a) Sim( )
b) Nao( )

3. Qual a maior dificuldade que vocé encontra nas aulas de Lingua Portuguesa?
a) Falta de leitura dos alunos ()
b) Trabalhar interpretacédo de textos ()
c) Falta de compromisso dos alunos ()

4. Como vocé trabalha a variedade linguistica em sala de aula?
a) Através de livros e textos ()

b) Reflexdes sobre a linguagem ()

c) Através de seminarios ()

d) Nas conversas cotidianas entre os alunos ()

5. Vocé ja presenciou algum tipo de preconceito linguistico em sala de aula?
a) Sim( )
b) Nao ( )

6. Qual o tipo de preconceitolinguistico mais observado em sala de aula?
a) Quando os alunos expressam alguma palavra que ndo segue a norma
culta. ()
b) Eles usam a mesma linguagem, por isto n&o se percebe preconceito.( )



