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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo discutir acerca da importancia da Poesia como instrumento
didatico pedagogico na formacdo do leitor critico. Pra tanto, fez-se uma pesquisa de campo
usando como método de coleta de dados o grupo focal. Este grupo foi composto por seis
alunos do 2° Ano do Ensino Médio que ao ouvirem os objetivos do grupo se interessaram por
contribuir com o trabalho. A pesquisa classifica-se quanto a forma de abordagem do problema
como qualitativa; quanto aos objetivos, exploratdria e descritiva; quanto aos meios, como
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Durante a pesquisa foram levantados
questionamentos no intuito de identificar os conhecimentos dos alunos acerca da Poesia;
identificar as percepc¢des e impressdes destes sobre a leitura de Poesias; investigar se a Poesia
é/foi usada como instrumento didatico pedagogico pelo professor de Lingua Portuguesa;
constatar as perspectivas dos alunos acerca do uso de Poesia em sala de aula. Os resultados
apontam que, embora o professor reconheca a importancia da Poesia como instrumento
didatico pedagdgico, esta, ainda, € pouco explorada. Ao final, foram apresentadas nesse

trabalho, algumas sugestdes para o uso da Poesia nas aulas de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Poesia. Ensino e aprendizagem. Formacao do leitor. Leitura critica.



ABSTRACT

This work has the objective to discuss about the importance of poetry as an didactic
pedagogic tool in the formation of the critic reader. For that, there was a field search using as
data collection method the focal group, this group was composed by six students from the 2"
year of high school, that when they’ve heard the objectives of the focal group they became
interested to contribute with the work. The research hawks on the form of approaching of the
problem, as qualitative, regarding the objectives, as exploratory and descriptive and about the
means, like bibliographic search and field search. During the survey rose up questions in
order to identify the knowledge of the students about the poetry; investigate if the poetry
is/'was/ used as a didactic pedagogic tool by the teacher of Portuguese Language; find the
perspectives of the students about the use of the poetry in class. The results appoint that,
althought the teacher recognizes the importance of poetry as a didactic pedagogic tool, that, is
poorly explored. In the end, were presented in this work, some suggestions to the use of

poetry in the classes of Portuguese Language.

Keywords: Poetry. Teaching and learning. Reader formation. Critical reading.
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1 INTRODUCAO

A Poesia, como instrumento didatico pedagogico, auxilia no exercicio critico do
aluno, pois abre espaco para a expressao e contribui para a melhoria destes enquanto leitores,
escritores e cidadaos. Ainda, a vivéncia poética em sala de aula pode representar uma
importante estratégia para desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a autonomia e a
autoestima dos educandos.

Por se tratar de um género que mexe com 0 imaginario das pessoas, desde a sua
infancia até a fase adulta, a Poesia pode ser um instrumento didatico valioso para 0s
professores em sala de aula devido a vasta gama de possibilidades, de assuntos do cotidiano
da vida dos alunos a serem trabalhados usando esse género.

A leitura ndo é simplesmente decodificar palavras, trata-se de um exercicio mais
complexo que passa por diversas dimensdes, dentre elas, pode-se citar: afetiva, argumentativa,
cognitivas. O uso de textos poéticos proporciona uma reflexdo profunda acerca dos temas
abordados pelos autores em suas producoes.

Contudo, o que se Vvé € que os professores possuem um conhecimento limitado
sobre Poesia. Esta falha vem desde a sua formacdo académica. A expressdo da emogéo
presente nas artes aproxima as pessoas e facilita a interacdo entre professor e aluno, a troca de
experiéncias e de ideias. Ademais, amplia a possibilidade de aprendizado de todo o grupo.

Os objetivos deste trabalho visam buscar caminhos alternativos para a melhoria
do trabalho com leitura em sala de aula e, consequentemente, a pratica do exercicio critico.
Este propde, ainda, como instrumento didatico pedagdgico, a Poesia devido ao fato de esta se
tratar de uma leitura diversificada e por proporcionar para o aluno uma contribuicdo para o
acréscimo de seu vocabulario.

Além disso, a Poesia € uma leitura critica e ndo neutra, capaz de proporcionar aos
seus leitores uma ja conhecida visdao de mundo ou outra percepc¢do. Este tipo texto pode ser
considerado como sendo uma estratégia Iudica para trabalhar com o imaginario de seus
leitores e, assim, desenvolver-lhes a criatividade.

Diante do exposto, a presente pesquisa investigou e discutiu acerca da
sistematizacdo da Poesia nas aulas de Lingua Portuguesa observando que esta encontra-se
restrita a moldes metodoldgicos gramaticais ou literarios em que a métrica, a poética e demais
aspectos da Poesia geralmente ndo sdo abordados em sala de aula.

Para alcance dos objetivos propostos fez-se, primeiramente, uma pesquisa

bibliografica utilizando-se os seguintes tedricos: Nancy (2013), Avilla (2004), Freire (1992),
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Zilberman (2000), Silva (2011), Moisés (2002; 2003), Gebara (2011), Godinho (2008), Dordi
Tres (2014), Santos (2007), Lima (2012), Morim (2005), Coelho (2000), Souza (2012),
Sorrenti (2009), dentre outros.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizou-se o método de Grupo Focal
em que foi reunido um grupo de 6 (seis) estudantes do 2° Ano do Ensino Médio que apds
ouvirem 0s objetivos dos pesquisadores da presente investigagdo manifestaram interesse em
contribuir com esta pesquisa.

As indagacdes no grupo focal foram divididas em 4 (quatro) questdes-chaves,
todas objetivavam responder & interrogativa da pesquisa e buscar a maxima discussdo dos
alunos acerca da Poesia. Os questionamentos buscavam identificar os conhecimentos dos
alunos acerca do género textual em estudo, identificar as percepcdes e impressdes dos alunos
sobre a leitura de Poesias, investigar se a Poesia é/foi usada como instrumento didatico
pedagogico pelo professor de Lingua Portuguesa e constatar as perspectivas dos alunos acerca
do uso de Poesia em sala de aula.

No que se refere a estrutura do trabalho, este fora divido em capitulos, sendo o
primeiro de carater introdutdrio.

O segundo capitulo abordou acerca do surgimento da Poesia em que julgou-se
pertinente realizar uma analise sobre o que é Poesia e sobre os principais fundamentos que
permeiam a sua historia e sua significacéo.

O terceiro capitulo destacou a importancia da Poesia para a formacdo do aluno
critico, defendendo esse género textual enquanto auxiliador do aluno para a sua formacéo
critica. Nesse mesmo capitulo discutiu-se acerca da importancia do ato de ler. A discussao
envolve a leitura, desde a sua funcdo comunicativa até sua funcdo social, apresentando suas
diversas facetas no cotidiano do homem.

O quinto capitulo apresentou propostas para o trabalho com Poesia, onde constam
sugestdes de atividades que despertardo o gosto e o interesse pela leitura. As atividades foram
sugeridas em trés etapas, todas justificadas quanto a sua funcionalidade para o aluno.

No sexto capitulo constam os resultados da pesquisa, bem como a discussao
acerca dos resultados obtidos. Nesse mesmo capitulo fez-se uma breve caracterizacdo da
escola campo por entender que a estrutura desta também contribui para um bom desempenho
de alunos e professores.

O capitulo final fez algumas considerag¢fes acerca do trabalho como um todo,

ressaltando os objetivos alcangados com a pesquisa realizada.
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Espera-se, com este trabalho, corroborar para a formagdo de leitores criticos,
participativos e atuantes na sociedade em que vivem e mostrar que o trabalho com a leitura a

partir da Poesia pode trazer bons resultados.
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2 O SURGIMENTO DA POESIA

O conceito ou 0 que vem a ser a Poesia permuta até a contemporaneidade, uma
vez que estudiosos e diversos tedricos ainda possuem visdes bem divergentes quando
questionados sobre a definicao deste género textual em seu carater puramente conceitual e ndo
inteiramente metodoldgico. Essa conceituacdo poética estd ligada com o que se conhece
atualmente do carater poético histérico em que a Poesia da vida a diversas manifestacoes,
tanto escrita quanto representada por outras formas de veiculacgéo.

Referindo-se a isso, Nancy (2013, p. 3), afirma que:

Se compreendemos, se acessamos, de uma maneira ou de outra, um limiar de
sentido, isso se da poeticamente. O que ndo quer dizer que algum tipo de Poesia
constitua um meio ou um lugar de acesso. 1sso quer dizer — e € quase o contrario —
que somente esse acesso define a Poesia, que ela ndo tem lugar sendo quando ele
tem lugar.

O conceito de Poesia esta ligado mais a um sentido néo literal do que a um sentido
estrutural, visto que esta ndo se limita a possuir um mesmo emaranhado de informacdes ou de
sentido, e sim uma amplitude de conhecimentos e sentidos que podem transcender a esfera da
compreensdo textual transitando, assim, para ambitos de significacdo mais complexos.

Por esse motivo que o conceito de Poesia vai muito além da esfera de definicao
teorico cientifica dificultando sua conceituacdo por se tratar de um conhecimento totalmente
mutavel e livre de barreiras estruturais em sua criacdo; € por causa desse fenébmeno que na
palavra "Poesia" ha uma significacdo que designa um género dentro de suas manifestacdes
artisticas, ou até mesmo uma qualidade que pode ou ndo estar inserida dentro dessa mesma
esfera de género (NANCY, 2013).

Nancy (2013, p. 3 grifo do autor), também se manifesta em relacdo ao conceito
definitivo de Poesia, afirmando que:

A Poesia é, portanto, a unidade indeterminada de um conjunto de qualidades que
ndo estdo reservadas ao tipo de composi¢do denominado “Poesia” e que ndo podem
ser designadas, elas mesmas, a ndo ser ao afetarem com o epiteto “poético” termos

ERINT3 ER I3 CLINNY3

tais como “riqueza”, “brilho”, “ousadia”, “cor”, “profundidade” etc.

Nessas variadas ramificacGes conceituais percebe-se uma quantidade significativa
de informacdes referentes a conceituacdo de Poesia, informacdes estas que contribuem para a
afirmacdo de que este género textual teve sua origem datando de épocas remotas antes de
Cristo na Grécia Antiga em que diversos filésofos, que eram os cientistas da época, buscavam
a significagdo e o conceito da Poesia em meio a suas andlises e convivéncias no &mbito de sua

sociedade.
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A origem da palavra Poesia é datada da época de grandes filésofos gregos (Platéo,
Isdcrates, Aristoteles, Cicero, Demétrio). Esta palavra vem do Grego poieses, que tem o
significado de “criar”, com sentido em imaginar (Moisés, 2003, p. 81). Essa significac¢do esta
intrinsecamente ligada a carga de significacao da Poesia que ia além do que era manifesto por
ela, ou seja, além do ambito material, se estendendo para aplicagcGes mais subjetivas tornando-
a ndo apenas em um instrumento de representacdo histérica, mas também um instrumento de
disseminacéo cultural que ia além de qualquer manifestacdo escrita na época.

De acordo com outros pensadores, a Poesia possui suas raizes concentradas nos
primordios da linguagem humana possuindo sua origem incerta a partir de ritmo e outras
manifestacbes comunicativas do homem no seu processo de aquisicdo de uma propriedade
linguistica e cultural. Tal como afirma Paz (1976, p. 11): "[...] Ndo s6 é o elemento mais
antigo e permanente da linguagem, como ainda néo é dificil que seja anterior a propria fala".

Avilla (2004, p. 13), também discute sobre a abordagem historica da Poesia

afirmando que:

Embora a Poesia tenha sido também fala, canto e até danca; embora reconhecamos a
importancia das transmissdes e tradi¢des orais que perpetuaram ritmos e visGes
poéticas; embora todas as variantes possiveis sobre formas diferenciadas de
veiculacdo da Poesia posam ser consideradas, sua codificacdo no objeto livro foi e
tem sido um fato marcante a ser considerado.

A Poesia, em seu ambito de transmissdo e veiculacdo, estava ligada inteiramente a
escrita, embora suas manifestacdes estivessem além disso, sua principal forma de alcance
populacional ainda era por meio de escritos, posteriormente, por meio de “imitagdo™ grega,
que a Poesia ganhava vida a partir de sua forma principal: a escrita.

Na Poética, Poesia é imitagdo (mimese), que se caracteriza por ser uma operagdo de
representacdo da natureza (physis), entendida como o homem em acdo, ndo em
termos de simples cdpia ou transcricdo, mas como ampliagdo e universalizacdo das
suas possibilidades; ¢ imitacdo do homem agindo (“praxis”) de acordo com a sua
vontade, as suas paixdes (pathos) e de acordo com as suas faculdades intelectuais
(dianoia) formando, no conjunto, uma expressdo moral (ethos). (SPINA, 1967, p.85,
grifo do autor).

Na prética, a imitacdo grega estava intrinsecamente ligada como uma das
primeiras manifestacdes da Poesia no mundo, pois representava as condi¢cbes emocionais
humanas e os feitos épicos de conhecidos "historiadores poéticos” em que a pura imitacdo
buscava transmitir o conteddo escrito de forma artistica e pitoresca dando a Poesia uma

complexidade ainda ndo vista na época.

A Poesia ao imitar realiza uma agdo criadora (poiesis), deliberada e calculada,
seguindo uma légica prépria e visando a um fim especifico: o prazer e o conhecer.
Tanto o imitar, como a contemplacdo do imitado, por serem préprios e naturais do
homem, possuem uma causa intelectual e estética (MACHADO, 2000, p. 2).
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Esse estilo de imitacdo da Poesia era denominado na época de "Poética”, termo
inicialmente criado por Aristoteles para organizar os estilos de imitacdo teatral e enquadré-los
em diferentes tipos de género de Poesia. Esses géneros posteriormente eram executados de

diversas formas, tal como afirmou Aristoteles (1996, p. 3):

A epopéia e a Poesia tragica, assim como a comédia, a Poesia ditirambica, a maior
parte da aulética e da citaristica, consideradas em geral, todas se enquadram nas
artes de imitacdo. Contudo ha entre estes géneros trés diferencas: seus meios nao sao
0S mesmos, nem 0s objetos que imitam, nem a maneira de os imitar. Assim como
alguns fazem imitacdes em modelo de cores e atitudes uns com arte, outros levados
pela rotina, outros com a voz —, assim também, nas artes acima indicadas, a imitacdo
¢ produzida por meio do ritmo, da linguagem e da harmonia, empregados
separadamente ou em conjunto.

Sabe-se, entdo, que a Poesia possuia suas mais diversas manifestacdes, mas nunca
se distanciava da sua forma principal de transmitir um determinado contetdo, ou conceito,
para outras pessoas, como um veiculo recheado de informacfes que eram captadas nédo
somente no ambito informacional, mas também no &mbito emocional provocando no
individuo receptor da imitacdo um efeito catartico.

Dentre as manifestacGes poéticas existentes na época, a que produzia esse efeito

catartico de forma mais intensa era a tragedia.

Das espécies de Poesia, a tragédia € apresentada por Aristételes como a mais
perfeita e completa, pois imita acGes de carater elevado, em uma linguagem
ornamentada, no modo dramatico, visando a catarse - a purificacdo das emoc6es do
espectador - a medida que suscita o terror e a piedade (MACHADO apud
ARISTOTELES, 1996, p. 2).

Essa manifestacdo catartica era o principal efeito que definia uma Poesia de boa
qualidade na época consolidando, assim, sua significacdo poética em forma ndo inteiramente
estrutural, mas também fora do ambito definitivo do que pode ser Poesia. "Por isso, a Poesia é
mais filoséfica e mais elevada do que a historia, pois refere aquela principalmente o universal,
e esta o particular" (MOISES, 2003, p. 81).

Partindo desse pensamento, afirma-se que a Poesia surgiu de uma forma disforme
e destituida de manifestacGes fisicas levando seus "criadores” (grifo do autor) a tentar definir
uma forma de manifestacdo para tal fendmeno fazendo, assim, com que a filosofia
sobrepujasse a prépria historia, esta, por sua vez, se sobrepujando a filosofia criando, assim,
um vinculo de simbiose de significagdes que mantinha a Poesia em uma linha artistica e, ao
mesmo tempo, cientifica.

O motivo para tamanha controvérsia entre o significado da Poesia e suas
manifestacdes, tanto fisicas e filosoficas, esta na forma como esta foi ganhando impulso e

mudancas no decorrer dos seculos, tal como afirmou Moises (2003, p. 82):
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Através dos séculos e dos estilos de cultura, o conceito e os limites da Poesia tem
constituido um problema permanente, glosado e discutido por grande nimero de
especialistas em questdes literarias e estéticas. Varias solucbes foram apresentadas,
cada qual com sua parcela de verdade, mas nenhuma alcancou aceitagdo integral e
definitiva.

Essa problematica de definicdo da Poesia se agravou devido ao seu fator
indefinido, em que a Poesia, por mais que possuisse um significado ou uma distin¢do
qualquer por parte de um determinado povo ou por parte de uma cultura diferenciada, ndo
conseguia alcancar uma forma de manifestacdo que a mantivesse dentro de um padréo,
catalogando-a em uma forma Unica e definida.

A partir desse pensamento, diversos estudiosos Germanicos definiram que a
Poesia seria 0 nucleo, o centro da efetivacdo de uma manifestagcdo artistica, ou seja, ndo
haveria uma manifestacdo artistica que ndo possuisse uma forma poética que ndo tivesse
relacdo com este género textual. Nessa perspectiva, a Poesia estaria presente na musica, na
pintura, na escultura, na arquitetura, na coreografia e em diversas manifestacdo, néo
importando qual a sua origem, iriam possuir seu centro, seu foco na Poesia (MOISES, 2003)

Porém, essa definicdo de Poesia exprimia uma série de problemas, pois se todas as
manifestacdes culturais e artisticas possuem como nucleo a Poesia, isso significava que a
literatura teria como centro Unico somente a este género textual fazendo, assim, com que
todos os variados tipos de artistas acabassem sendo todos poetas, levando os estudiosos a
possuirem duas alternativas: ou excluiam totalmente a Poesia como forma Unica de arte, ou
atribuiam a ela todas as manifestacdes artisticas fazendo com que as demais manifestacfes da
arte perdessem sua individualidade (MOISES, 2003).

Essa controvérsia permuta desde o0s tempos mais remotos até a
contemporaneidade fazendo com que os estudioso da Poesia ndo tenham outra alternativa, a
ndo ser admitir que a Poesia possui duas ramificacdes: ou esta totalmente ligada a todos os
tipos de manifestacdes, ou esta exclusa delas possuindo somente uma pequena parcela de

significacdo. A partir disso, Moisés (2003, p. 83) complementa afirmando que:

A verdade é que ndo se trata dum problema relacionado com a forma, mas sim com
0 conteudo que as palavras transmitem e com a postura assumida por quem pretende
transmiti-lo. Para tanto, impde-se lancar mdo duma reflex&o preliminar: a Poesia,
entendida indiferentemente como forma ou conteddo, é tao real quanto as pessoas €
0s objetos que nos cercam, e tdo real quanto os sonhos e os planos de viagem que
nunca se realizam.

Com isso, percebe-se que o fendmeno poético ndo pode ser descrito ou estudado

se ndo por diversas andlises de conteldo e de historia levando os estudiosos a levantarem
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diversas questdes e ramificacbes quanto ao que é Poesia em sua maxima, tornando-a
complexa para estudo devido a suas ramificacoes.

Portanto, o surgimento de algo dito poético é evidentemente apontado mais por
sua significacdo do que por sua métrica ou estrutura, tendo em vista que a maioria dos
conceitos poéticos esté ligada com o significado do que vem a ser a Poesia.

O mundo da subjetividade e 0 mundo da objetividade encontram-se formando um
s6 mundo, sendo que o primeiro reina sobre o segundo mundo. A partir dessa afirmacéo,
pode-se dizer que a Poesia é nada mais do que a comunicacdo e a expressao do "eu” em
relagdo a0 mundo, e ndo do mundo em relacéo ao "eu", tornando a Poesia a expressao do "eu"
através da palavra (MOISES, 2003).
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30 GENERO POETICO

Ao longo dos séculos, estudiosos e filosofos criam conceitos acerca da Poesia e
seus limites, mas nenhuma conseguiu total e definitiva aceitacdo, pois tamanhas sdo as
aplicacdes que a Poesia engloba tornando-se, assim, uma tarefa dificil conceitué-la ou defini-
la.

Através dos séculos e dos estilos de cultura, o conceito e os limites da Poesia tém
constituido um problema permanente, glosado e discutido por um grande nimero de
especialistas em questdes literarias e estéticas. Varias solu¢des foram apresentadas,
cada qual com sua parcela de verdade, mas nenhuma alcancou aceitagdo integral e
definitiva (MOISES, 2003, p. 82).

E preciso enfatizar acerca de género e seus conceitos para compreender como se
divide o género Poesia. A origem da palavra género vem do latim generus e significa familia,
raca (MOISES, 2003).

Tao dificil quanto definir ou conceituar a Poesia é encontrar uma definicdo ou
conceituacdo acerca dos géneros literarios, assim, destacam-se dois momentos pelos quais
passou o problema dos géneros literarios: o primeiro foi o tempo em que perdurou a esséncia
do que seria o problema dos géneros literarios; a segunda, 0 modo como esse problema era

encarado, os modos classicos e 0s modernos dos conceitos de género.

A teoria cléssica é normativa e perceptiva, embora suas ‘‘regras’’ ndo sejam o
tolo autoritarismo que ainda se lhes atribui amiude. A teoria classica ndo sé cré
que um género difere de outro em hierarquia, como também devem manter-se
separados. A moderna teoria dos géneros nem dita regras aos autores. Supde que
0s géneros tradicionais podem “mesclar-se” e produzir um novo género (como a
tragicomédia) (MOISES, 2003, p, 55 grifo do autor).

Muito se debateu acerca dos géneros e suas divisdes, mas com 0 passar dos
séculos alguns conceitos tiveram mais destaque e aceitacdo por parte dos escritores e tedricos.
O género divide-se em: género, espécie e forma. Tais divisdes tém causado muitas
criticas e mal-entendidos no decorrer dos séculos em que se vem discutindo acerca dos

géneros devido aos seus varios significados e atribuicGes.

Evidentemente, muito caos continuard existindo em consequéncia de tais
palavras terem ganho significados varios e novos, que a pouco e pouco as foram
esvaziando dum sentido proprio e exato. Ndo obstante, é imperioso que tentemos
por alguma ordem no caos, propondo uma conceituacdo mais adequada
(MOISES, 2003, pg. 57).

O ser humano, por natureza, tem a necessidade de classificar as coisas pelas
semelhangas e diferencas entre elas, obedecendo a uma tendéncia inata de ordem e regra,
sempre precisando de uma “estrutura” para classificar as divisdes contidas dentro desta para
que tais divisGes tenham coesdo e harmonia proporcionando, assim, uma melhor anélise das

divisdes e uma beleza impecével do ponto de vista estético (MOISES, 2003).
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A reiteragdo dum modulo expressivo e, correspondentemente, dum modo de
conteldo (o que significa uma visdo do mundo) obedece a tendéncia inata do
homem para a ordem, e a regra, na direcdo das quais € movido por uma
“necessidade” psicoldgica (MOISES, 2003, pg. 60).

O género Poesia, em seu vasto campo de atuacdo, permite que o autor insira em
seu universo diversos temas, diferindo apenas a forma como o autor aborda o tema.

A Poesia subdivide-se em lirica e épica, cada qual se diferenciando por suas
peculiaridades de acordo com seus moldes estruturais que se dd o nome de forma. Estas
seriam as divisdes secundarias do género Poesia.

Moisés (2003, p. 71) ainda destaca que:

Ao contrario do que se possa parecer, 0s géneros literarios e suas respectivas
espécies e formas ndo constituem compartimentos estanques. Na verdade, como
toda sistematizacdo, o esquema apresentado visa esclarecer, sugerir uma ideia de
ordenagdo, fundada no principio da predominancia de fatores e ndo da sua
exclusividade.

Ainda acerca do género Poesia, suas formas e divisbes, Moisés (2003, p. 70)
afirma que, “A épica, ndo no sentido meramente formal, métrico, caracteriza-se por transmitir
a busca ou o encontro duma cosmovisdo capaz de conciliar ou harmonizar as antiteses que o
mundo revela ao olhar do artista ou do homem”.

A Poesia lirica aborda os temas com uma visdo completamente diferente da
Poesia Epica. A primeira aborda os temas de maneira egoistica, colocando o “eu”, o “pessoal”
do autor, refletindo para dentro de si, numa contemplacéo narcisista nos temas em que aborda.

Quanto a lirica, Moisés (2003) ainda afirma que, a lirica, Poesia confessional,
expressa 0s conflitos “pobres” localizados na area da sentimentalidade e do “eu-gosto-vocé-
me-gosta”, Poesia de subjetividade de superficie, facilmente captavel pelo homem comum. A
Lirica é uma Poesia de natureza simples e comum, ao contrario da Poesia Epica que traz uma

visdo mais ampla e complexa do autor ou do Homem.

As espécies subdividem-se em férmas. Como o vocabulo procura traduzir, trata-
se de moldes formais e estruturais (métrica, estrofagdo, estilo, arquitetura do
poema, do conto, etc.) adotados pelas espécies, segundo um critério natural de
adequacdo entre linguagem e o conteldo, entre significante e significado
(MOISES, 2003, pg. 70).

O género Poesia, apesar de ser um género secular, € um tema pouco abordado nas
escolas. Estas, por sua vez, preferem trabalhar géneros ditos “significantes” (narragao,
dissertagdo, descric¢ao), principalmente no Ensino Médio, com a desculpa de que estes géneros
textuais sdo usados com mais frequéncia em vestibulares ou no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).
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A Poesia, em seu vasto campo de visdo, permite a0 homem uma experimentacao
do mundo, instiga-o a tentar compreender 0 universo que o rodeia a partir de elementos
previamente apresentados, levando em conta a justificativa dos géneros ditos “significantes”.

O género Poesia cabe dentro dessa logica, tanto por caberem em sua estrutura o0s
elementos gramaticais, usualmente exigidos pelas regras normativas, quanto por sua estrutura
simples e abrangente, como também o jogo linguistico que sua estrutura permite levando o
leitor a fazer uma profunda andlise de seus conhecimentos prévios sem relacdo ao tema

proposto nos textos trabalhados em sala de aula.

Néo estou rejeitando a necessidade de padrdes que sirvam como lastro ou repertorio
para que se mantenha a comunicacdo, evitando os ruidos causados por elementos
estranhos ao sistema, mas prefiro pensar no trabalho com o texto como uma busca,
um dialogo em que as estruturas textuais surjam como elementos constitutivos de
interacdo. Essa escolha vai ao encontro de algumas das principais preocupacfes dos
professores de lingua materna: reunir numa sé atividade a compreensdo da trama
textual e dos aspectos discursivos do texto, levantando processos linguisticos
apontados no contetido programatico (GEBARA, 2002, p. 13).

Hé& na Poesia um processo interativo que possibilita a transi¢cdo do pessoal para o
social. O leitor faz uma mesclagem dos dois universos, fazendo um levantamento dos
conhecimentos que possibilitem o entendimento do sentido do texto. S8o essas as
caracteristicas do género Poesia que fazem com que este ndo se torne enfadonho como os
demais géneros textuais.

Essa interacdo entre o cognitivo e o social faz com que o leitor transfira para
dentro do texto todo o seu processo histérico de vida selecionando elementos interacionais
com o universo do texto lido, assim o leitor se torna parte integrante do texto, e ndo s6 mais

um expectador como fazem os demais géneros.

A Poesia promove uma ampliacdo dos modos de ler. A simples decodificacdo
pode ser superada, ganhando novos contornos com a leitura de poemas, pois
durante esses eventos ndo ha uma simples inser¢éo da criangca num mundo criado
pelo texto, mas também um perambular pelos processos linguisticos que o
constituem. [...] esse deslocamento em si ja justificaria o trabalho com esse
género, uma vez que possibilitaria uma desenvoltura maior na relacéo entre os
movimentos dos olhos e a percepcédo do sentido daquilo que se estd vendo. [...] a
Poesia permite a recuperacdo de experiéncias anteriores e mesmo a incorporagéo
das que sdo simultaneas ao convivio escolar (GEBARA, 2002, p. 14).

A caracteristica mais marcante do género Poesia é que ele abre varias
possibilidades de trabalhar o texto. E comum, nas escolas Brasileiras, se trabalhar a leitura
com propdsitos prioritariamente mecanicos, principal na disciplina de Lingua Portuguesa,
desconsiderando as relagbes de didlogo entre o texto/leitor. Talvez seja essa uma das razdes

pelas quais pouco se trabalha o género Poesia em sala de aula, e quando trabalhado é de



20

maneira mecanica, com atividades ja prontas, embasadas na justificativa de que o género

Poesia é dificil de ser trabalhado em sala de aula.

[...] a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-se a esta leitura,
ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 1991, p. 59).

Diferentemente dos demais géneros, a Poesia, uma vez trabalhada da forma
correta, deixando de lado o corriqueiro e métodos utilitaristas, serd capaz de formar leitores
criticos, alunos preocupados ndo apenas com a assimilacdo de conteudos e regras, mas com a
construcdo e ressignificacdo de conhecimentos. Os demais géneros (narracdo, dissertagéo,
descricdo e etc.) preocupam-se com 0s conteudos previamente programados, deixando de
trabalhar o lado critico e criativo dos alunos. Isso faz com que os discentes se tornem

estagnados e preguicosos.

A leitura, concebida como um ato que vai além da decodificagdo mecénica de sinais
graficos, passa pela questdo da atitude responsiva, que por sua vez envolve a
compreensdo, a interpretacdo e a leitura critica, o que vai conferir ao leitor um papel
dindmico, que o forga a sair de sua passividade (GODINHO, 2015).

A leitura e producao do género Poesia precisam se tornar habitos nas salas de aula
das escolas brasileiras. Os professores precisam trabalhar mais o género Poesia em sala de
aula, tendo em vista que isso fara com que os alunos sintam prazer em ler e produzir,
mudando totalmente a visdo do mundo que os cerca, tornando-os seres mais criticos e
convictos de seus deveres como cidaddos portadores de direitos e deveres para com a

sociedade em que vivem.
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4 A IMPORTANCIA DA POESIA PARA A FORMACAO DO ALUNO CRITICO

A leitura é uma porta que se abre para a formagdo de conhecimentos acerca do
que rege a lingua e suas estruturas sintaticas, tanto para a formacao de cidaddos conhecedores
de seus direitos e deveres quanto para a sociedade em que vivem.

A leitura é transformadora, induz o homem a ser critico de si e do meio em que
vive abrindo, assim, um leque de ideias e ideais.

Ratificando o exposto, Nunes (1994, p. 14) ressalta que:
A leitura é uma atividade ao mesmo tempo individual e social. E individual porque
nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua
memoria, sua historia; é social porque estd sujeita as convencoes linguisticas, ao
contexto social, a politica.
Um dos principais objetivos da educacdo é formar sujeitos-leitores criticos e
reflexivos, diante das mais variadas formas de leitura. A Poesia, se utilizada de maneira a
instigar o pensamento critico do aluno, pode ser uma ferramenta mobilizadora na construcéo
de conhecimentos estruturais da lingua como também formadora de cidaddos criticos do
ambiente social em que vive.

O profissional de literatura, ao trabalhar com a Poesia em sala, propicia ao aluno
oportunidade de desvendar ndo sé as estruturas superficiais do texto, como
compreender o discurso e as ideologias que estdo implicitas no texto poético.
Partindo-se da analise da obra “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles, publicada
em 1964, observa-se que a Poesia, assim como toda producédo poética de qualidade,
além de ser prazerosa, pode ser Gtil. Horécio ja dizia que a Poesia deveria ser dulce
et utile, isto é, propiciar a formacdo do homem ndo sé o prazer, mas também o
conhecimento (CAMARGO, 2004, p. 02)

A leitura de Poesia proporciona ao leitor momentos de prazer, associando o texto
a experiéncias vividas e seu conhecimento de mundo fazendo, assim, uma juncdo entre 0s

dois conhecimentos, reformulando e produzindo um novo saber.

Para facilitar que ocorra a valorizacdo e a atribuicdo de sentido ao lido, é importante
que o professor estabeleca acordos de leitura, com objetivos definidos, e por meio
destes, 0s alunos saberdo qual é a expectativa em relacdo a leitura solicitada. Tais
praticas tém o potencial de ampliar o repertorio, estimular a variedade de
experiéncias, a formacéo de juizo critico, a autonomia e a responsabilidade do leitor
(DORDI TRES, 2014, p. 1).

Ao comparar a Poesia e a realidade, nota-se que had um ponto de equilibrio entre as
duas que andam sempre juntas na mesma linha de pensamento. Sobre isso, Moisés (2002)
afirma que a Poesia e a realidade s@o similares. Sabe-se do grande potencial da Poesia, mas
sdo desconhecidos alguns de seus beneficios que este género proporciona na formacdo dos
alunos leitores-criticos, tanto no ambito escolar como no social, elevando a autoestima, o

intelecto e a potencializacdo da imaginagéo.
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Sabe-se do imenso valor que a Poesia possui, mas sdo desconhecidas algumas das
contribui¢des que o género reflete na formagdo do sujeito-leitor. Todavia, a vivéncia
poética em sala de aula, bem como fora dela, propicia, além do alargamento
intelectual, a elevacdo da imaginacdo, bem como o desenvolvimento de principios e
caracteristicas individuais capazes de medir e reafirmar os préprios sentimentos e
acdes do leitor (DORDI TRES, 2015, p. 1).

Apesar de o género Poesia ser bastante difundido e de seu reconhecido valor
como emancipador, por ser dito um género dificil de ser trabalhado, raramente é aplicada de
forma promissora em sala, pois “o encontro com a Poesia se realiza de forma esporadica e
artificial” (FRONCKOWIAK; SCHAMMEL, 2004, p. 7). Ao abrir mdo dessa ferramenta o
professor nega aos seus alunos a chance de aprimorarem seus conhecimentos ao passo que

torna a Poesia um texto chato e enfadonho.

Apesar do reconhecido valor atribuido a Poesia enquanto instrumento de
emancipacao do leitor, de despertar interesse pela leitura e de adentrar ao mundo da
escrita e da imaginacéo, a leitura e o ensino de Poesia nas escolas ainda carece de
maior prestigio e atencdo (PORTO, 2014, p. 67).

Com posturas que ndo estimulem o pensar, fazer e criar critico do aluno, o
professor pode acabar por desestimular os alunos fazendo com que estes tenham total averséo
pela Poesia, “A esse respeito muito se tem discutido, porém poucas atitudes tém surtido
efeito, partindo de como ¢€ vista a leitura pelo corpo docente, como um suporte para o0 ensino
pragmatico do programa a ser cumprido” (CARVALHO, 2010, p. 1).

O professor precisa criar metodologias mais eficazes e estimulantes para que o
aluno se sinta livre para expor suas ideias e anseios quanto aos assuntos abordados em sala de

aula.

A Poesia é capaz de sensibilizar o ser humano, e nesse sentido evidencia-se a
importancia de trabalhar o género em fase escolar, para tanto deve ser levado em
conta tanto a recepgao quanto as contribuicdes da Poesia para essa nova concepgao
leitora. Diante disso, torna-se indispensavel uma reflexdo sobre a abordagem da
Poesia em sala de aula, bem como conhecer os caminhos percorridos pelos
professores nesse processo de aprendizado (DORDI TRES, 2014, p, 1).

Espera-se que o professor durante sua formacdo académica tenha absorvido
metodologias que possibilitem a aplicacdo da Poesia de forma que estimulem o pensar critico
e a autonomia intelectual de seus alunos. Sobre isso, concorda-se que, “0 professor é um
grande influenciador, bem como formador de gostos pela leitura. Se ele consegue conduzir o
aluno, certamente estara formando este aluno também fora da sala de aula” (SILVA, 2010, p.
9).

O professor, além de influenciador em sala de aula quanto a formacéo de leitores
criticos, também é formador de cidad&os criticos conhecedores de seus direitos e deveres na

sociedade em que vive.
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Diante disso, destacamos o professor como figura essencial no desenvolvimento
escolar do aluno, pois a todo instante verificamos o contato cotidiano em relacéo as
leituras que possui com o aluno no ambito escolar, até mesmo mais do que a propria
familia do discente (SILVA, 2010, p. 9).

E fundamental que o professor possibilite aos alunos a interagdo com o género
textual Poesia aprofundando suas relagbes com este género, tendo em vista que havendo
relacdo entre estes, sera oportunizado ao leitor autonomia para a construcdo de novos

conhecimentos acerca dos que ja foram adquiridos.

Formar leitores implica destinar tempo e criar ambientes favoraveis a leitura
literaria, em atividades que tenham finalidade social, que se consolidem através de
leitura silenciosa individual, promovendo o contato com textos variados nos quais 0s
alunos possam encontrar respostas para as suas inquietagBes, interesses e
expectativas. Ler ndo se restringe a pratica exaustiva de analise, quer de excertos,
quer de obras completas, pois o prazer, a afirmacdo da identidade e o alargamento
das experiéncias passam pela subjetividade do leitor e resultam de projecoes
multiplas em diferentes universos textuais (FILIPOUSKI, 2009, p. 23).

A leitura é indispensavel na formacdo de leitores criticos, assim como 0s
conhecimentos dos géneros textuais e suas estruturas. Para que os alunos desenvolvam gosto
pela literatura é preciso mais do que a leitura de obras literarias — exaustiva e metddica —, é
preciso que se tenha a préatica dessa literatura.

A producdo literaria é uma via de médo dupla que tanto aproxima o aluno para o
prazer do ato de ler como a sua préatica proporciona um enriquecimento estrutural sobre sua
lingua e suas aplicacdes gramaticais e ortograficas, com isso, o aluno desenvolvera um melhor

entendimento e assimilacdo dos textos.

A questdo estd em como o ensino pode impulsionar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas mediante a formagdo de conceitos tedricos. Ou, em outras
palavras, o que fazer para estimular as capacidades investigadoras dos alunos
ajudando-os a desenvolver competéncias e habilidades mentais (LIBANEO, 2015).

A escola ajuda o aluno-leitor a desenvolver capacidades comunicativas dentro e
fora da sala de aula, conhecendo os géneros textuais e, praticando-os, fara desse aluno-leitor
um mentor de conhecimentos através das suas producdes.

A leitura de diferentes tipos de géneros proporcionard diferentes formas de
comunicacdo que contribuird na pratica da leitura e da escrita, nesse contexto, a Poesia, em
sala de aula, pode e deve abordar diversos assuntos favorecendo o amadurecimento intelectual
e, por consequéncia, 0 pensar critico do aluno, sem deixar de lado o contetdo pragmatico da

escola, pois os dois podem ser abordados juntos.

[...] os alunos, ao terminarem seus estudos, precisam estar aptos a produzir muitas e
diferentes formas da escrita. Embora todas as formas da escrita que os alunos
poderiam precisar sejam impossiveis de antecipar, os alunos precisam de habilidade
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e flexibilidade suficientes para se adaptar as situacGes variantes da escrita
(BAZERMAN, 2005, p.16).

Por estimular o pensamento critico, a sensibilidade, a autonomia e a autoestima, o
ensino do género Poesia, a leitura e a pratica poética refinam o intelecto dos alunos tornando-
0S pessoas autbnomas, capazes de se adequarem a situagdes diversas em que suas habilidades

precisem ser apuradas ao maximo no que se refere a complexidade da lingua materna.

A Poesia, na sala de aula, pode também representar uma poderosa estratégia para
desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a autonomia, a auto-estima. O trabalho
com o texto poético — ler, interpretar, criar, recriar — abre espaco para que o aluno se
expresse com maior liberdade (liberto de certas estruturas, regras e convencdes a que
os textos ndo-literdrios o amarram) contribuindo, de modo significativo, para
melhorar-se enquanto leitor, enquanto escritor (no sentido de pessoa que escreve) e
enquanto ser humano (GODINHO, 2015, grifo do autor).

E sabido que a Poesia, em seu carater agregador, possibilita a quebra de
paradigmas no intuito de atribuir novas habilidades individuais e coletivas aos alunos. Com
isso, a linguagem poética permite o aprimoramento das sensacfes, da quebra de tradicdes
criando uma universalizacdo dos saberes, permitindo uma melhor clareza, lucidez e, por

consequéncia, a melhoria da autoestima.

4.1 A importancia do ato de ler

N&o existe leitura sem mundo e muito menos mundo sem leitura. A leitura teve
inicio com a existéncia do mundo, pois tudo o que existe nele comunica, ou seja, transmite
informacBes a quem o observa.

Em se tratando da leitura de textos, considera-se uma arte, essa arte passou e
passa por grandes mudancas: sociais, psicolégicas e tecnoldgicas, e estas, por sua vez,
envolvem todo um contexto historico.

Antes de falar sobre a importancia do ato de ler ndo se deve esquecer de todo o
contexto histérico e social que existe por trads disso. Primeiramente, vale lembrar a
necessidade que o homem primitivo teve para se comunicar com outros povos e registrar
sua histéria. Os desenhos, feitos pelo homem das cavernas, ndo sdo considerados escritos,
mas € possivel estabelecer uma semelhanga com a escrita, pois tinham por objetivo registrar
e comunicar.

Referindo-se a isso, Gomes (2012, p. 2) afirma:

Dada a inexisténcia de organizacao e padronizacao nas representac@es graficas das
pinturas rupestres, estas ndo sdo consideradas exatamente escrita, mas
criptografias aleatérias que pretendem transmitir sua mensagem, gravadas em um
material da natureza. Por isso mesmo é possivel fazer uma analogia entre aquelas
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gravuras e a escrita: ambos 0s casos buscam registrar algo, de alguma forma, para
determinado grupo, para aquele momento ou para a posteridade.

A partir desta afirmacédo, observa-se que desde a pré-histéria — 8.000 a. C. — 0
homem necessitou de registros impressos. Suas pinturas rupestres servem, até hoje, como
estudo, comunicam ao homem aspectos da vida de ancestrais.

A arte primitiva € uma heranca que sobreviveu ao tempo, desafiando-o,
comunicando informacg6es sobre uma cultura inexistente, mesmo depois do surgimento da

escrita como um marco da Historia.

A escrita foi inventada diversas vezes e separadamente nas grandes civilizagdes
agricolas da Antigliidade. Reproduz, no dominio da comunicacéo, a relagdo com o
tempo e o0 espaco que a agricultura havia introduzido na ordem da subsisténcia
alimentar (LEV'Y, 1993, p. 87).

A escrita continua com 0 mesmo objetivo de quando surgiram as letras: o de
informar através da leitura. Esta atividade surgiu de uma necessidade, a de estabelecer a
comunicacdo, e 0 homem € esse ser social racional, que tem necessidade de se comunicar
com outras pessoas, nos multiplos exemplos de atos de comunica¢do como, por exemplo,
um “bom dia”, um “obrigado”, dentre outros, sendo essa leitura, em algumas ocasioes,
sonoras, em outras, gestuais, escritas e até gestuais.

A respeito da leitura dos multiplos exemplos de comunicacdo Cagliari (2009,

p. 88) contribui:

A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A leitura
é uma interpretacdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em
fala. Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressao oral e outros
simplesmente com a transmissdo de significados especificos, que devem ser
decifrados por quem é habilitado. Muitas vezes esse tipo de escrita serve de
palavras-chave para sua decifracdo. Seus exemplos mais comuns sdo os sinais de
transito.

O homem anuncia inGmeras mensagens e também as recebe de diversos
cddigos linguisticos, um exemplo é uma fotografia. Esta, por sua vez, pode ser
transformada prontamente em uma forma de escrita, pois pode trazer consigo informacoes.

Vale ressaltar, ainda, que a fotografia também comunica, sendo os codigos
linguisticos necessarios para uma melhor comunicacdo e compreensao, e um deles, 0 mais
importante, ¢ a lingua, pois “Ler € um ato linguistico diferente da produgéo esponténea de
fala sobre um assunto qualquer. Ler € condicionado pela escrita, mesmo que a restri¢do
seja somente semantica. E exprimir um pensamento estruturado por outra pessoa, néo pelo
leitor falante” (CAGLIARI, 2009, p. 89).

Sendo a lingua o cédigo mais importante, Travaglia (2009, p. 22) vem falar a

respeito de uma de suas concepcdes sobre a linguagem:
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[...] a lingua é vista como um cddigo, ou seja, como um conjunto de signos que se
combina segundo regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem, informagéo
de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos
falantes para que a comunicacdo possa ser efetivada. Como o uso de cddigo que é
a lingua é um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas,
€ necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacao se efetive.

Quanto ao uso desse ato social, vale saber que além do emissor e do receptor,
Infante (2000, p. 50) vem mostrar alguns outros componentes que auxiliam para uma
comunicacdo clara e de ampla compreensdo. Para haver essa comunicacdo limpa, é
necessario que estejam envolvidos neste processo o “emissor ou remetente, mensagem,
cbdigo, canal, receptor ou destinatario”.

Entretanto, ndo se pode falar de leitura de textos sem antes falar da leitura de
mundo, tendo em vista que ler é além do mais compreender. O bom leitor se preocupa em
compreender 0 que o texto quer transmitir para, a partir dai, fazer sua andlise, trazer para o

seu mundo.
[...] leitura ndo é esse ato solitario: é interacdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura
social, suas relagbes com o mundo e com 0s outros; 0 autor, seu universo, seu
lugar na estrutura social, suas relacbes com o mundo e os outros (SOARES, 2000,
p. 18).

Ler € uma arte, pois exige do homem, enquanto leitor, interacdo, imaginacéo,
sensacao, atencdo, reflexao e estratégias.

Quando se fala sobre leitura, logo vém em mente as letras do alfabeto formando
palavras. Na maioria das vezes o conceito de leitura é apresentado como apenas uma
decodificacdo da escrita e o ato de ler vai além da decodificacdo dessa grafia.

Através da leitura, 0 homem interage com o meio social através da observacao
comparando a leitura escrita com a leitura que se tem de mundo, “A leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra, e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele” (FREIRE, 1993, p. 20).

Decodificar as palavras é importante, mas nao é o suficiente para o processo de
compreensdo, pois ler requer interacdo e, além do mais, da sentido ao texto “[...] apesar de a
habilidade de decodificar palavras ser importante, ela ndo é suficiente para o processo de
compreensdo textual, pois ler ndo é apenas decodificar 0s sinais impressos em uma pagina;
é, antes de tudo, interagir, construir um sentido para o texto (PINCOWSCA, 2008, p. 7).

Uma pessoa pode ser considerada uma leitora quando compreende aquilo que ler
e consegue interpretar o que leu. Alfabetizacdo e letramento devem andar lado a lado, ou

seja, a prética da leitura, juntamente com a producédo de textos auténticos.
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Sobre isso, Soares (1998 apud MORAIS, 2012, p. 16) ressalta: “[...] concebo
que alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos distintos, embora interdependentes”.

A concepcao de alfabetizacdo € muito mais do que apenas saber escrever 0
préprio nome. Ao iniciar a alfabetizacdo o individuo, além de decodificar as palavras, deve
iniciar essa pratica do letramento, ou seja, compreender a palavra que aprendeu a
decodificar trazendo para sua visdo de mundo.

Complementando, Freire (1991, p. 79 grifo do autor) afirma: “Nao basta saber
ler “Eva viu a uva’. E preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.

Sobre essa afirmacédo, pode-se compreender que a leitura bem compreendida e
a escrita bem elaborada sdo armas poderosas se bem utilizadas. Deve-se perceber que este
exercicio envolve apenas o dominio da leitura e escrita como ferramenta tecnoldgica, vai
mais além.

E nesse contexto que entra o papel da escola: formar leitores aptos a criticidade
e independentes, assim também com a capacidade de desenvolver leitura critica de suas
vivéncias, uma vez que mais que ler é preciso fazer uma leitura critica.

Assim, Raimundo (2007, p. 113) reforga que: “Uma preocupacdo que se deve ter
é a de ndo formar apenas leitores, mas leitores criticos, fornecendo ao aluno conhecimento
que o faca um produtor de significados, capaz de lidar com todos 0s géneros textuais, ndo s6
na escola, mas também na sociedade em que esta inserido”.

A escola tem o papel fundamental nesse processo de leitura, pois é neste meio
que o aluno passa a maior parte do tempo e que a ela se dedica, ndo apenas dentro de seus
muros, mas também fora deles. Dessa forma, cabe a esta preparar o aluno para a vida. Nesse
contexto, “a escola pode colaborar na formacgéo do leitor e sua colaboragdo ser4 maior ou
menor na dependéncia dos pressupostos que fundamentam o seu curriculo” (MOLINA,
1992, p.12).

A leitura é uma das colunas da educacdo escolar, pois é neste ambiente que a
leitura é trabalhada formalmente, e é ela que fortalece a educagdo. Souza (1992, p.
22) afirma que:

[...] leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de uma
conjuncdo de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias.
Ler é interpretar uma percepgdo sob as influéncias de um determinado contexto.
Esse processo leva o individuo a uma compreensao particular da realidade.
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Essa técnica induz o homem a estabelecer uma compreensdo para si da realidade
que o cerca, dessa forma, entra no processo de construgéo de significados.

O ato de ler se faz presente na vida do homem desde que este comeca a
compreender 0 mundo a sua volta. Portanto, é indispensavel, na Educacédo Infantil, o contato
com letras, silabas, palavras, frases e textos que tenham significados fazendo releituras
destes de forma prazerosa e utilizando o lddico, agucando a curiosidade que levara a
pesquisa, a analise, ao questionamento, e a critica. A partir desde processo este individuo

criard o habito de ler de forma instigante e fascinadora.

Sdo varias as qualidades despertadas pelo habito da leitura nas criancas,
como por exemplo, a criatividade a medida que lhe proporciona
oportunidades de conhecer alternativas para questdes reais e cotidianas. A
visdo de mundo, o conhecimento de culturas, situagdes, pessoas e ideias
diferentes, tais conceitos nos auxiliariam, por exemplo, no combate ao
preconceito, abrindo, assim, a mente para o diferente. (BRITO, 2015).

O ato de ler proporciona ao leitor ativo inimeras qualidades, mas afinal, por que
¢ tdo importante praticar esse ato? Entende-se que a leitura, se bem decifrada, compreendida
e interpretada tem varios poderes, e um deles é de transmitir conhecimento, pois € por meio
dela que o individuo adquire inimeros conhecimentos.

A formacdo do leitor inicia na sala de aula e d& continuidade em longo prazo,
pois a leitura esta presente ndo apenas no ambiente social escolar, mas também em casa, no
trabalho, nas ruas, ou seja, ela é utilizada em varios lugares com diferentes pessoas e tem
diversas finalidades na vida do homem.

Kuenzer (2002, p. 101) afirma que: “Leitura, escrita e fala ndo sdo tarefas
escolares que se esgotam em si mesmas; que terminam com a nota bimestral. Leitura, escrita
e fala — repetindo — sdo atividades sociais, entre sujeitos historicos, realizadas sob condicdes
concretas”. A formacdo do leitor em sala de aula terd o professor como mediador e esta
mediacdo acontecera dentro dos objetivos a serem trabalhados com aspecto renovador,
assim, diversificando o conhecimento sem que haja quebraduras.

Esse leitor deverd aprofundar seus estudos com a linguagem e as suas
significagdes, pois se o texto for trabalhado de forma mecénica néo teré bons resultados, tdo
pouco leitores ativos. E preciso um trabalho efetivo. O ato de ler ndo pode ser limitado, ou
seja, ndo pode ser trabalhado apenas na escola, delegado somente a ela, deve envolver um
tridangulo: escola, familia e sociedade.

Por meio da leitura contextualizada o aluno desenvolve o seu senso critico e
melhora a escrita, por meio desse ato de ler aguca a sua criatividade brotando, assim, o

artista que possui dentro de si marcado por dores, sofrimentos e inUmeras vivéncias.
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De acordo com Brito (2015):

A leitura é uma atividade prazerosa e poderosa, pois desenvolve uma enorme
capacidade de criar, traz conhecimentos, promovendo uma nova visdo do mundo.
O leitor estabelece uma relacdo dindmica entre a fantasia, encontrada nos
universos dos livros e a realidade encontrada em seu meio social. A criatividade, a
imaginacéo o raciocinio se sobrepdem diante deste magnifico cenério, criando um
palco de possibilidades.

A leitura possibilita ao leitor o seu desenvolvimento como pessoa. Depois de ler
um livro este individuo ndo serd mais 0 mesmo, tendo em vista que ele é uma “forma de
lazer e de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento cultural, de
ampliacdo das condigdes de convivio social e de interagdo” (SOARES, 2000, p. 19).

Complementando o exposto, Brito (2015).

Devemos motivar os alunos para que vislumbrem as diversas e diferentes razes
para lermos. Lemos para obter informagGes, para receber instrugdes, para obter e
aprofundar conhecimentos, para passatempo, por prazer, por gosto, para
estabelecer comunicacdo com outrem, para melhor compreender o meio em que
vivemos, para encontrar, a distancia, com quem trocar ideias sobre tudo aquilo que
pensamos do mundo exterior e interior. Nesse sentido, a leitura tem uma funcéo ao
mesmo tempo social e individual. E é neste universo que a crianca devera ser
‘convidada’ a se integrar.

A Leitura s6 amplia cada vez mais o conhecimento de quem ler, pois este
exercicio traz informacdes diversas que servem para enriquecer o repertorio vocabular
ampliando, dessa forma, o seu campo de conhecimento. Ao discutir sobre a leitura nas
escolas o professor, como mediador, deve motivar o aluno ao gosto pelos textos, incutir, nos

alunos, o desejo pela leitura, mostrando que este exercicio é prazeroso e Util.

O papel da escola é fundamental nesse processo, e 0 professor é seu o maior
mediador. Nem sempre ele se disponibiliza, além de ndo dispor, as vezes, de
recursos adequados para realizar tais atividades, ou simplesmente ndo sabem
como implementa-las.

Em um pais que ainda sofre com a deficiéncia no ensino pablico e com o alto
indice de analfabetismo funcional, todas as tentativas que incentivem e
transformem nossos brasileiros em leitores sdo extremamente bem-vindas
(BRITO, 2015).

Uma realidade visivel é que a leitura de classicos da literatura, dentre outros
livros essenciais, ndo estdo tdo presentes nas salas de aula quanto deveria. E notavel,
também, que muitos alunos acabam por desistir de ler devido a uma méa mediacdo do
assunto por parte do professor, tendo em vista que nenhum docente deve impedir, tdo
pouco limitar esse ensino, pois os alunos leem aquilo que se torna interessante, que é

cabivel ao seu mundo, ou seja, o0 que lhes é atrativo.
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5 PROPOSTA PARA O TRABALHO COM A POESIA: uma alternativa de

transformacéo da praxe docente

A partir da pesquisa aplicada e analisada neste trabalho, a reflexao reside no fato
de que a Poesia ndo vem sendo usada de forma correta pelos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Ressalta-se 0 imenso valor que a mesma possui, pois a vivéncia
poética em sala de aula propicia, além do trabalho intelectual do aluno, a elevacdo da
imaginacdo, bem como o desenvolvimento de principios e posicdo critica para 0 mundo
(DORDI TRES, 2015).

Apesar disso, 0 ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, atualmente, tem
se mostrado antiquado e desmotivador, pois 0 que se V&, ainda, € a extrema valorizacdo aos

conteddos gramaticais, quanto a isso Godinho (2015) destaca:

Em nossa sociedade, intensamente marcada pela cultura utilitarista, tende-se a
valorizar aquilo que tem uma “fung@o”, aquilo que “serve” para alguma coisa,
especialmente se essa “coisa” estiver associada a lucro, a vantagem. Essa visdo
utilitarista atinge todas as esferas da vida social, imprimindo também na escola sua
marca: a excessiva preocupagdo em ensinar contetidos ditos “Uteis”. Os textos
literarios, desta forma, acabam sendo secundarizados, quando poderiam estar sendo
priorizados, uma vez que a literatura ndo s6 é uma forma de conhecer todas as
possibilidades da linguagem humana e das linguas, mas também uma forma de
conhecimento da realidade existente e /ou de realidades possiveis.

Cabe ao professor, principalmente de Lingua Portuguesa, apresentar aos alunos
diferentes tipos de aprendizagem da lingua materna, incluindo, principalmente, a leitura e
proporcionando a oportunidade do aluno acrescentar a sua formacdo critica uma gama maior
de conhecimentos.

Morim (2005, p. 45) afirma que:

[...] a Poesia, que faz parte da literatura e, a0 mesmo tempo, é mais que a literatura,
leva-nos & dimenséo poética da existéncia humana. Revela que habitamos a Terra,
ndo s6 prosaicamente — sujeitos & utilidade e & funcionalidade —, mas também
poeticamente, destinados ao deslumbramento, ao amor, ao é&xtase. Pelo poder da
linguagem, a Poesia nos pde em comunica¢do com o mistério, que esta além do
dizivel.

A Poesia deve ser valorizada e utilizada pelos professores do Ensino Médio nas
aulas de Lingua Portuguesa e de Literatura para que haja uma quebra da valorizacdo
utilitarista na sala de aula.

Ratificando o exposto, Pereira (2010, p. 117) ressalta que: “A nossa educacao, de
um modo geral, tem se pautado [...] pela visdo utilitarista e pragmatica das sociedades
racionalistas, que concebem a arte e 0 jogo, em virtude de sua natureza ludica, como

atividades improdutivas e ndo sérias”. Ou seja, deve-se valorizar aquilo que tem uma
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“func¢do” ou “serve” para alguma coisa, principalmente se estiver associada a vantagem. Essa
visdo atinge todas as partes sociais fazendo-se presente, também, na escola: a excessiva
preocupacdo em ensinar contetdos ditos uteis.

Com o objetivo de buscar caminhos alternativos para a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa e do trabalho com leitura em sala de aula, propde-se como ferramenta
didatico-pedagogica a Poesia mobilizando os alunos a participarem como principais
construtores do seu aprendizado.

Por se tratar de uma leitura diversificada e por proporcionar para o aluno uma
contribuicdo para o acréscimo de seu vocabulario, a Poesia é uma leitura critica e ndo neutra,
para perceber uma ja conhecida visdo de mundo ou outra percepcao.

Nesse contexto, Burlamaque (2006, p. 89), destaca que: “A Poesia pode ser um
meio ladico para se brincar com a lingua, para trabalhar com o imaginario [...] e para
desenvolver-lhe a criatividade, principalmente, o prazer estético”.

O trabalho criativo com a Poesia pode promover uma ampliacdo dos modos de
leitura agindo, significativamente, na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. O que se
pretende é a formacdo de leitores e, principalmente, a formacdo de cidaddos criticos,
conscientes de sua condicéo social.

A arte proporciona essa expressao, uma linguagem e interpretacdo que pode
aproximar o aluno do professor num processo interativo de troca de experiéncias.

Abordar a Poesia na Literatura, e também abordar a Literatura com Poesia vai
além da decodificacdo dos signos linguisticos e da interpretacdo destes, pois vai trabalhar
diretamente com a sensibilidade do aluno Ihe possibilitando um alargamento dos seus
horizontes e de seus conhecimentos de mundo tornando-o, assim, um ser critico diante do
texto.

Sob esta perspectiva, Coelho (2000, p. 20) afirma que:

[...] aescola é, hoje, o espaco privilegiado em que deveréo ser langadas as bases para
formac&o do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos literarios, pois, de
maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da
mente; a percepcdo do real em suas maltiplas significagcdes; a consciéncia do eu em
relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal significativa e
consciente — condicdo para a plena realidade do ser.

Partindo dessa premissa, justifica-se a pesquisa voltada para a discussao de
estratégias metodoldgicas que possam contribuir para a reversao da realidade do ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas do Ensino Médio visando a elaboragdo de propostas que

utilizem a Poesia da maneira adequada.
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Portanto, a partir das falhas que foram observadas na pratica didatico-pedagdgica
em sala de aula com o uso da Poesia elaborou-se propostas de atividades dedicadas ao seu
emprego. Todavia, a Poesia, nessa proposta, € tratada segundo os seus beneficios para o aluno
e para o professor.

Dividiu-se as atividades sugeridas em trés etapas, todas justificadas quanto a sua
funcionalidade para o aluno nas aulas de Lingua Portuguesa.

A primeira etapa é a Percepcdo. Nesta etapa cabem as atividades que motivem
alunos para a leitura ou escuta sensorial das Poesias. As atividades que podem ser trabalhadas
nesta etapa podem ser relativas ao movimento do corpo como reproducdo, mimica, danga,
coreografia e teatro, este Ultimo, também, para apreciacdo de sons com a leitura em voz alta
das Poesias, até mesmo com o uso de instrumentos musicais e analise de imagens observando
ilustracGes, desenhos, fotografias e poemas visuais.

Esse momento é a parte que insere 0 aluno as atividades em que lhes serdo
propostas sentir a Poesia. Nessa perspectiva, sdo muitas as possibilidades de trabalho com
este género textual em sala de aula, pois diferente dos textos em prosa, as Poesias nasceram
vinculadas a musica, teatro e a danca (SOUZA, 2012).

Dessa maneira, com 0 objetivo de levarem os leitores a refletirem sobre a
sonoridade das Poesias como fundamentais enquanto particularidades que integram-se a
significacdo do texto, propde-se a analise das caracteristicas estruturais da Poesia: rimas,
ritmo, .

Nas rimas, a analise destas deve se da a partir da construcdo estrutural da Poesia,
ou seja, a consideracdo visual que apresenta. Os alunos podem examinar os aspectos das
rimas na Poesia enquanto rimas pobres (consideram-se assim em virtude da escolha de
palavras pertencentes a mesma classe gramatical), rimas ricas (caracterizam-se como tal pelo
fato de que a escolha das palavras se da de forma variada, ou seja, os vocabulos que se fazem
presentes pertencem a classes gramaticais distintas) e rimas raras ou preciosas (sdo aquelas
cujas palavras se constituem de terminagfes incomuns, ndo muito convencionais) (MOISES,
1974).

Com essa analise o discente poderd entender os minimos aspectos da Poesia,
trabalhando diversos saberes, nesse caso, o aluno aplicaré os seus conhecimentos gramaticais
para a anélise.

Em seguida, considerar o ritmo, que trata-se do elemento sonoro que mais

necessita da vocalizagdo do poema para se fazer perceber, ou seja, é algo que,
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necessariamente, precisa ser falado, recitado. “A leitura de um poema em voz alta constitui
um 6timo recurso para a percepcao das suas sonoridades” acrescenta Sorrenti (2009, p. 40).

Quanto a isso, possuem diversas atividades de vocalizacdo das Poesias que podem
ser propostas e nelas os alunos podem analisar os recursos sonoros como a aliteracdo
(repeticdo da mesma consoante ou de consoantes parecidas nos versos do poema), assonancia
(repeticdo de sons vocélicos nos versos), a onomatopeia (quando a prondncia imita ou sugere
a voz ou o som de ser representado) e a repeticdo (consiste em dizer varias vezes palavras ou
oracOes para intensificar ou enfatizar uma afirmacdo ou sugerir insisténcia) (SORRENTI,
2009).

Tais observacg0es, a partir de recitais propostos na sala de aula, os alunos fardo uso
de sua criatividade para determinar como declamardo as Poesias, como por exemplo, usando o
auxilio de instrumentos musicais ou melodias para integrar a leitura.

Esses exercicios de apreciacdo perceptiva e analise estrutural da Poesia podem
proporcionar ao aluno intmeras contribuicdes para o seu aprendizado, pois além de
contextualizar com outros recursos e conhecimentos auxilia na construcdo da percepgéo,
Averbuck (1988, p. 67) considera ser de suma importancia que a escola proporcione “um
ensino voltado para a criatividade como meio formador da sensibilidade”.

Quanto a essas atividades de percepcdo, destaca-se a consideracdo de Dordi Tres
(2015, p. 6) em que enfatiza que: “a Poesia pode ser compreendida como uma percepc¢éo do
individuo sobre o ser e o estar, que vai ao encontro com o mundo exterior’. Portanto, através
dessas premissas, defende-se a Poesia como auxiliadora na formacdo do aluno como
individuo para a sociedade, para assumir papel de cidaddo critico e consciente da sua
condigdo no mundo.

Partindo para a segunda etapa de atividades, pode-se destacar a Discussdo. Nesta
etapa faz-se uso de exercicios interativos que promovam o maximo de interpretacGes para 0s
poemas lidos ou ouvidos em sala de aula. Este momento tem como propésito despertar o
imaginario dos alunos, gerar discussdes e diversas leituras, assim como identificar a
importancia dos aspectos sonoros e formais que foram apresentados na etapa anterior para
compreender 0 poema.

E um processo de construgdo de sentidos. Desse modo, vai de rumo contrario as
propostas atuais em sala que direcionam a uma Unica forma de interpretacdo da Poesia. Ao
contrario, esse momento deve ser de livre expressdo acerca do que as Poesias despertam no

grupo, numa proposta interativa.
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Assim, o professor pode optar que a reflexéo seja oral, numa sugestéo de rodas de
Poesias. Usa-se como referéncia as propostas de atividades que Sorrenti (2009, p. 33)
desataca. Estas podem ser muito bem usadas nas rodas de Poesias:

e Apresentar a turma poemas de que realmente gosta;

e Treinar a leitura do poema com a expressdo que ele desperta: lirismo, humor,
alegria, melancolia, indignacéo...

e Lervarios poemas e pedir aos jovens que facam uma apreciacéo;

e Pedir que os alunos comparem poemas que tenham assuntos semelhantes e
comparem textos poéticos em prosa e em Vverso;

e Procurar ver as significagdes escondidas no poema, os “ndo ditos”, as ambiguidades;

e Propor a leitura dos classicos; Drummond, Bandeira, Jodo Cabral, Cecilia, Quintana,
por exemplo, pedindo que a turma selecione alguns poemas de que gostaram muito.

As seguintes atividades proporcionardo um momento interativo aos alunos e, ao
mesmo tempo, eles trabalhardo a exposicao de ideias, bem como a comunicacao entre eles e 0
professor.

Outra proposta de atividade é a producdo escrita dos comentarios e opinides do
aluno acerca do que foi discutido em grupo sobre a (as) Poesia (s). O aluno trabalhara a
producdo textual argumentativa, pois colocard no texto a sua posi¢do e entendimento sobre a
Poesia discutida.

Ainda intervém-se acerca da boa leitura de Poesias nas rodas de Poesia, ou até
mesmo em outro momento nas aulas, uma vez que uma leitura feita as pressas ou de qualquer
maneira declina todo o encanto do poema.

Tomando como mengéo as dicas de Sorrenti (2009, p. 73), esta destaca algumas
instrucdes para os professores de Lingua Portuguesa, quanto a leitura de Poesias na sala de
aula:

e Antes de pedir a leitura a um aluno, dé-lhe um tempo para preparacéao, para que ele
perceba todas as suas nuances: onde vai dar pausa, onde pode dar mais volume e
V0z, COMO Vai passar para o ouvinte as emogdes que sentiu;

e Mostre que a ‘correria’ na leitura do final do poema compromete a sua
compreensdo, pois a grande surpresa costuma estar guardada no seu desfecho. [...]

e Elogie quando o aluno fizer uma boa leitura. Ao invés de exigir memorizacdo do
poema (tarefa dificil para muitos), peca que ele faca uma leitura clara e emocionada
do texto;

e Proponha leitura em coro (jogral), com vozes alternadas, coro e solo, e incentive a
turma a fazer apresentages em publico.

Essas orientacfes auxiliardo os alunos a aperfeigcoarem a sua leitura e 0 processo
de discusséo nas rodas acontecera de forma mais compreensivel.

Por fim, destaca-se a Ultima etapa de atividades: a Criacdo. Esta etapa constitui-se
de momentos em que 0s alunos exprimem suas experiéncias por meio da producao individual.
A vista disso, as atividades de producéo despertardo nos alunos os sentidos para a escrita de

Poesias em que 0s mesmos poderdo expor 0s seus sentimentos, ideias ou opinides criticas.
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Atividades de producdo poética pretendem, ainda, valorizar a capacidade criadora
do aluno onde, desse modo, ele trabalha com a sensibilidade, com a criatividade e com a
emocao (SANTOS, 2015).

Vale ressaltar que o momento de criagao ndo ¢ para formar “poetas”, mas para
proporcionar aos alunos a experiéncia do fazer poético e, dessa maneira, apresentar as formas

de composicao poética. Santos (2015) afirma que:

O sentimento é a matéria-prima fundamental na composicdo poética. O arranjo das
palavras, a estruturacdo do texto, da rima e da métrica sdo apenas os elementos
facilitadores da composicéo, da comunicacdo. O leitor se identifica com o texto e o
interpreta de acordo com sua experiéncia pessoal, cria gosto e 1& aquilo que se faz a
real expressdo do que pensa e do que sente. Por isso é que a Poesia € um meio de se
chegar ao aprendizado através da emogdo e da sensibilidade, ndo um contetdo a
mais em uma longa lista a ser memorizada.

Portanto, vé-se a Poesia como forma livre de expressdao em que o aluno expde 0s
seus sentimentos e, a0 mesmo tempo, aperfeicoa a sua escrita, ja que a Poesia carece de uma
atencdo maior para o uso das palavras.

Sugere, como atividade de producao poética, o trabalho com o uso das figuras de
linguagem. De acordo com Mesquita (2009, p. 484): “[...] as figuras de linguagem séo
recursos expressivos que emprestam ao pensamento mais energia e vivacidade que, por sua
vez, conferem a frase mais elegancia e graca e permitem ao leitor captar mais efetivamente a
mensagem pretendida pelo autor”.

O professor pode escolher ou pedir que os alunos elejam determinado tema para
empenharem-se na producdo de Poesias com 0 uso da linguagem figurada. Essa proposta
reside no fato de que o conhecimento das figuras de linguagem, além de auxiliar a
compreender melhor os textos literarios, deixa os alunos mais sensiveis a beleza da linguagem
e ao significado simbdlico das palavras e dos textos.

Outra sugestdo de atividade é a reescrita de Poesias ja trabalhadas com o grupo,
neste caso, nas rodas de Poesias. Vale ressaltar que reescrever um poema, “é retoma-lo, é
escrever de novo, apesar de alguns pensarem tratar-se de simples copia” (SORRENTI, 2009,
p. 87).

Desse modo, ao recriar uma Poesia, 0s estudantes podem praticar as diversas
possibilidades de composi¢édo poética.

Apresentam-se modos de reescrita que podem ser trabalhados em sala de aula e
que sdo, sobretudo, inovadores, por se tratarem da intertextualidade e do exercicio de criacdo

literaria.
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Destaca-se a Parafrase, que “ocorre quando a recupera¢ao de um texto por outro
se faz de modo submisso, isto é, seu sentido ¢ reproduzido com outras palavras”
(SORRENTI, 2009, p. 88).

Em virtude disso, pode-se propor que os alunos parafraseiem Poesias de sua
afinidade, compreendendo que néo se trata de plagiar o texto. Quanto a isso, o professor deve
estar atento que, nas producdes dos alunos, a fonte inspiradora deve estar sempre em ressalte,
desse modo, os alunos compreendem que parafrasear é “dialogar com o texto original sem
querer tomar seu lugar” (SORRENTI, 2009, p. 88).

Esta técnica com a Poesia pode se estender para diversos outros tipos de textos,
pois 0 aluno compreenderd que resumir ou recontar uma determinada historia se trata também
de parafrasear.

Destaca-se também a Parodia, “uma forma de apropriagdo que, ao invés de
endossar o modelo retomado, rompe com ele de modo sutil ou claro”, ou seja, a parddia
trabalhar4 com o lado critico do aluno, pois se trata de uma intertextualidade “portadora de
intensidade satirica, tendo com o texto original uma certa relagdo de critica e negatividade”
(SORRENTI, 2009, p. 89).

O professor pode propor que os alunos fagam parddias de Poesias conhecidas com
temas modernos que trazem posi¢des sociais ou culturais de determinado momento. Ainda, 0
professor pode dar liberdade para o lado criativo dos alunos propondo que estes acrescentem
melodias ou até mesmo facam parddias a partir de mdsicas populares. Assim, os alunos
trabalhardo com o seu posicionamento critico e, ainda, com a criatividade e a interacao.

As propostas didatico-pedagogicas aqui apresentadas para 0 uso da Poesia nas
aulas de Lingua Portuguesa visam a mudanca na praxe docente atual e direciona para
sugestdes de melhor uso do texto poético em sala de aula. Vale ressaltar que todas as
propostas possuem fundamento com referéncia aos beneficios que determinadas atividades

proporcionardo aos alunos quanto a sua formacao critica, autbnoma e sensivel para o0 mundo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Caracterizagdo da Escola Campo

A escola-campo escolhida para sediar esta pesquisa foi o Centro de Ensino
Poiesis’, que fica localizado na cidade de Chapadinha-MA. A escola oferece o nivel de
Ensino Médio de 1° a 3° Ano nos trés turnos, Matutino, Vespertino e Noturno.

O C. E. foi fundado em 01 de marco de 1978, com a finalidade de contemplar os
cursos técnicos em agropecuaria, credito e financgas, administragdo. Existia, na época, um
laboratorio de Quimica e cursos praticos de datilografia (mecanografia). Esses cursos
funcionavam somente no turno matutino.

A partir de 1983 os cursos técnicos foram substituidos pelo curso de Formacéo
Geral, no turno matutino. Em 1987, no turno vespertino, foi implantado o curso Magistério,
reconhecido pela resolugdo n° 64/87 de 17/03/1989, com durabilidade até o ano de 1997.

Em 1984 inicia o curso de contabilidade, no turno noturno. Em 1998 a escola
funciona somente com curso de Educacédo Geral.

Em 2000 aconteceu a implantacdo das Telessalas com o ensino supletivo, baseado
no telecurso da Rede Globo, com o objetivo de contemplar os alunos que se encontravam fora
da idade-série.

Quanto a estrutura fisica, o C. E. Poiesis sofreu varias modificacdes ao longo dos
anos e hoje se encontra da seguinte forma: 13 salas de aula; 01 sala de professores; 01 sala de
video; 01 cantina; 01 despensa para guardar material de alimentagdo; 01 depdsito para guardar
material de expediente e de limpeza; 01 almoxarifado; 06 banheiros; 02 vestuarios; 01
secretaria; 01 area de recreacdo coberta; 01 area de circulacdo; 01 audotorio; 01 laboratério de
informatica; 01 laboratério de ciéncias; 01 sala de direcdo; 01 biblioteca; 01 sala de inspec¢ao;
01 sala de incluséo digital; 01 quadra descoberta.

O C. E. Poiesis possui um quadro composto por sessenta e sete funcionarios

efetivos distribuidos de acordo com a figura 1.

! Centro de Ensino Poiesis ¢ um nome ficticio, por questdes éticas, o verdadeiro nome da escola foi preservado.



38

Figura 1: Funcionérios da escola

FUNCAO/ CARGO N° DE FUNCIONARIOS
Diretor Geral 01
Diretores Adjuntos 02
Secretaria Geral 01
Aux. Secretaria 04
Supervisor 02
Inspecdo Escolar 02
Auxiliar de Biblioteca 02
Professores 47
Ag. Administrativo 02
Vigias 02
AS.G 02
Total 67

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Em se tratando de formacdo inicial, constatou-se que quarenta e sete professores
sdo graduados. A figura 2 demonstra 0s cursos.
Figura 2: Formagao académica dos professores

LICENCIATURA N° DE PROFESSORES
LETRAS 11
PEDAGOGIA 03
FISICA 01
QUIMICA 04
BIOLOGIA 04
GEOGRAFIA 03
FILOSOFIA 01
ARTE 01
HISTORIA 04
MATEMATICA 12
ED. FISICA 01
SOCIOLOGIA 02
TOTAL 47

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

6.2 Analise da pesquisa

As hipbteses para a pesquisa englobavam o auxilio da Poesia usada como
instrumento didatico pedagogico na sala de aula. Entende-se que a Poesia utilizada de maneira
adequada como metodologia de ensino pode representar uma poderosa estratégia para
desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a autonomia e a autoestima do aluno.

Trabalhar com o texto poético, seja lendo, interpretando, criando ou recriando

poemas, pode proporcionar expressdo para o aluno libertando-o de certas estruturas, regras e
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convengdes a que os textos ndo-literarios exigem contribuindo, de modo significativo, para
melhora-lo enquanto leitor, enquanto escritor e enquanto ser humano (GODINHO, 2015).

Acredita-se, ainda, que a Poesia pode ser uma ferramenta para o professor em sala
de aula e que esta dispGe de caracteristicas indispensaveis para a construcdo do pensamento
critico e intelectual dos alunos, pois a realizacdo de atividades com este género textual
estimula o emotivo, o senso critico, bem como o crescimento psicolégico por seu carater
humanizador.

Nessa mesma direcdo, Silva (2011, p. 2), ainda argumenta que:

Compreendemos a Poesia como linguagem na sua carga maxima de significado e de
reflexdo, Poesia-pensante, mas também ritmo, danca, musica, sentimento, emocao,
revolucédo, Poesia que tem funcéo social, Poesia de carater humanizador, ético, capaz
de mudar o mundo. E para tudo isso é necessario que haja o contato, sendo
estariamos falando as paredes, devido o quase inexistente contato que o aluno tem
na escola com esse tipo de Género Literario.

A Poesia pode ser usada de forma que venha a estimular a autonomia dos alunos,
isto €, como ferramenta didatica metodoldgica, contribuira para a formacdo de cidaddos
cientes de seus deveres para com a sociedade da qual fazem parte. Silva (2011, p. 5) confirma

e ainda argumenta quanto ao papel do professor de Lingua Portuguesa:

Essa posicdo do professor se associa ndo apenas ao desconhecimento das
possibilidades de uso da literatura em geral, através da Poesia, mas também como da
propria funcdo da arte no desenvolvimento da personalidade humana, que esta
diretamente ligada a propria situacdo da arte na textura social. Ao optar por eliminar
a arte de seus itinerarios programaticos, a escola apenas reflete a atitude da
sociedade em geral.

A pesquisa objetiva discutir as contribui¢bes do uso da Poesia como instrumento
didatico pedagdgico para o exercicio critico dos alunos, para isso, usou-se a técnica de grupo
focal para a coleta de dados da pesquisa.

O grupo focal consiste em uma pesquisa de cunho qualitativo em que 0s
investigados sdo analisados de forma abrangente, levando em consideracdo suas vivéncias,
experiéncias e possiveis eventos significativos na trajetoria de suas vidas (CHALESWORTH,;
RODWELL, 1997).

Essa técnica de pesquisa € utilizada para obter resultados mais detalhados em
relacdo a outros métodos qualitativos ou quantitativos de pesquisa abrangendo, assim, uma
gama de detalhes consideravelmente maior possibilitando, dessa forma, uma anélise
minuciosa de certos detalhes que, sem a utilizacdo de grupo focal, ndo poderiam ser obtidos.

Os participantes de um grupo focal sdo indagados sobre diversos aspectos de uma
pesquisa em que respondem, em detalhes, suas concepcdes em relagdo a comportamentos,

crengas, religides, e diversos assuntos concernentes a tematica da pesquisa (CAREY, 1994).



40

Com essa visdo, vé-se que o grupo focal € um método que alia a qualidade da
pesquisa em relacdo a demais métodos quantitativos levando em consideracdo fatores mais
complexos da pesquisa, demandando dos investigadores uma analise mais meticulosa em

relacdo ao tema pesquisado.

O uso de grupos focais possibilita avaliar projetos de questionarios e metodologias
culturalmente apropriadas, podem ser usados em uma grande variedade de
circunstancias, incluindo tépicos "delicados”, assim como encorajar participantes
relutantes em participar de entrevistas individuais e apropriados para abordar
questdes do tipo "por que ndo...?" (MELLO, 2015).

A estrutura de aplicacdo do grupo focal é mantida por uma cadeia de
pesquisadores que moderam a discussdo do grupo. Dentre esses pesquisadores, um ou dois
moderadores conduzem o grupo de forma intuitiva e dindmica nas discussdes cuidando para
que o foco na tematica da pesquisa seja mantido, sem denegrir a dindmica da discussdo. Os
demais pesquisadores do grupo permanecem no cargo de auxiliadores, fazendo anotacdes e
operando 0s mais diversos equipamentos para coleta de dados, tais como cadmeras, gravadores
e etc (BERG, 1995; CAREY, 1994; CHARLESWORTH E RODWELL, 1996).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o grupo focal fora utilizado para que
houvesse compreensdo total de todas as dimensbes que englobam a pesquisa em ambito
educacional com foco na Poesia possibilitando, assim, um leque de informacgdes que ndo €
proporcionado quando se utiliza uma forma de pesquisa mais restrita em relacdo ao método
aplicado.

A primeira questdo-chave proposta ao grupo foi: “O que é Poesia?”. Esta, por sua
vez, buscava conceitos construidos pelos proprios alunos, ou seja, a concepc¢do individual
sobre a questao.

Para que houvesse um melhor entendimento sobre a pesquisa realizada os alunos
foram nomeados Al, A2, A3, e assim sucessivamente. A figura 3 contém as respostas dos
alunos mediante a esse questionamento.

Figura 3 — O que é Poesia?

Al “A Poesia é uma forma de se expressar com palavras”.

A2 “E uma forma de expressar nosso sentimento através da escrita, por muitas
vezes nao conseguirmos falar oralmente”.

A3 “E por pra fora aquilo que esta dentro de nés, como uma forma de libertar
0 que sentimos” .

A4 “Poesia pra mim é tudo, é mundo, é o modo da gente se expressar”.
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A5 N&o quis responder.

A6 N&o soube responder.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Com base nas respostas apresentadas pelos alunos, observou-se que estes tinham
conhecimento do que é Poesia, contudo de forma superficial, pois as respostas apresentadas
por eles, em sua maioria, restringiam a Poesia a um género escrito.

Em relacdo a isso, Nancy (2004, p. 416 grifo do autor) destaca que: “A palavra
‘Poesia’ designa também uma espécie de discurso, um género entre as artes, ou uma
qualidade que pode apresentar-se fora dessa espécie ou desse género, assim como também
pode estar ausente das obras dessa espécie ou desse género”. Ou seja, tem-se a Poesia como
um género discursivo, contudo, esta ndo se restringe somente a um género textual, encontra-se
mais abrangente em todas as formas de expressao artistica.

Ainda sobre esta discussdo, Nancy (2004, p. 416) afirma que a palavra Poesia,
tomada absolutamente, significa: “Qualidades que caracterizam os bons versos e que podem
ser encontradas em outros lugares que ndo nos versos. [...] Brilho e riqueza poéticos, mesmo
em prosa”. Portanto, entende-se que a Poesia pode se apresentar em diversas formas, basta
que se conste as caracteristicas que a classificam e a tornam rica.

A partir das colocagdes dos alunos, pode-se levantar a discussdo acerca da Poesia
como género escrito. Percebe-se, nos conceitos apresentados por eles, o entendimento da
Poesia como forma de expressdo escrita, a partir desse entendimento, Lima (2012, p. 38) diz
que:

A esséncia da linguagem da Poesia estd na palavra, na imaginacao criadora, e no seu
isolamento da linguagem falada. O mundo nem percebe o valor da Poesia que
encanta e que somente é encontrada no ato da leitura. Assim, a Poesia é uma criacéo
sublime, é antes de toda criagdo literaria. Ela estd antes do homem porque estd na
esséncia da criacdo e depois do seu fim porque a Poesia ndo morre.

Dessa forma, pode-se levar em consideracdo que quem escreve Poesia, intitulado
de poeta ou ndo necessariamente, torna-se transformador de seus préprios sentimentos e
ideias. Vale acrescentar, ainda, o conceito de Silva (1989) que descreve a Poesia como uma
arte de criacdo, ou seja, a Poesia ndo existe sem a participacdo humana, toda criacdo so sera
Poesia quando esta incorpora a linguagem do poeta. E uma arte de palavras e néo existe fora
da linguagem.

Trazendo a abordagem para o ato de ler, fez-se necessario o questionamento a
cerca da leitura de Poesias para os alunos. Assim, obteve-se o resultado que todos os que leem

Poesias, contudo a maioria dos alunos, no total de quatro alunos, responderam gque somente



42

possuem esse contato nas aulas de Lingua Portuguesa. Em contrapartida, dois dos alunos em
pesquisa leem, além da escola, nas horas vagas e/ou momentos de lazer. Nesta abordagem, é
importante analisar os beneficios desse contato dos discentes com a leitura de Poesias.

Godinho (2015) acredita que a utilizacdo de texto poético seja um importante
instrumento no ensino de leitura porque chama a atencdo do leitor para aspectos relacionados
tanto a forma quanto ao conteudo do texto com a finalidade de um processamento mais
eficiente de construcéo de sentido.

O uso da Poesia, gracas ao seu carater aberto, abre espaco para a expressdo da
subjetividade, para possibilidades de significagdo durante o0 processo interpretativo
favorecendo uma pratica interativa e colaborativa, estimulante e motivadora na construgdo do
sentido. Portanto, a leitura da Poesia auxilia na formacéo do ser critico enquanto atuante nessa
sociedade.

Segundo Zilberman (2005, p. 29), a formacdo do leitor critico apenas € possivel
quando a leitura oferece meios para que o individuo compreenda a si mesmo e a realidade que
0 cerca, proporcionando-lhe um embasamento mediante o qual se construa “uma concepCao
auténoma e critica da vida”. Nessa perspectiva, a leitura de Poesia estimula o didlogo, bem
como para uma posi¢do critica no mundo, por se tratar de uma leitura significativa, complexa
e repleta de elementos caracteristicos.

Na segunda questdo-chave, a indagacdo abarcava a producdo poética: “Vocés
escreveram/escrevem Poesias?”. Assim, esperava-se que 0s alunos, além de lerem Poesias,
escrevessem Poesias, para que a analise englobasse os beneficios que esse tipo de producao
proporciona para o desenvolvimento do aprendizado do aluno, enquanto leitores e cidad&os
criticos. Seguem, na Figura 4, as respostas dos alunos para esse questionamento.

Figura 4 — VVocés escreveram ou escrevem poesias?

Al “Eu j& escrevi quando era bem menor, sempre em datas especiais, como
dia das mées, dia dos pais, os professores pediam pra gente escrever uma
Poesia homenageando eles ™.

A2 “Eu passei a escrever, antes tinha dificuldade, pois ndao sabia sobre o qué
escrever, pois tem tanta coisa pra escrever. Eu acho que a gente precisa de
incentivo, historias que inspiram”.

A3 “Pois eu escrevo até hoje, é uma forma de me libertar. As vezes 10 na
tristeza ou alegre e gosto de demonstrar isso na Poesia. Até hoje eu
escrevo, quando acontece alguma coisa especial, eu gosto de mostrar o que
sinto na Poesia”.
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A4 “Eu escrevo a Poesia em forma de musica, principalmente em horas muito
tristes. Ai eu escrevo a Poesia e depois coloco uma melodia”.

A5 N&o quis responder.

A6 N&o soube responder.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Pode-se considerar, a partir das colocacdes dos alunos, a Poesia como expositora
de ideias, pensamentos e emoc0es. Pelas analises, os alunos que fizeram parte do grupo focal
apresentaram-se leitores e produtores, portanto, pode-se afirmar que a Poesia se fez ou ainda
se faz presente em suas vidas. Desse modo, entende-se que esse contato ou aconteceu e/ou
ainda acontece em dois ambientes: o ambiente escolar e o ambiente familiar.

Quanto ao contato com a Poesia no ambiente familiar, observa-se que este ocorre
através da vivéncia com cancbes de ninar, brincadeiras ou cantigas de rodas, historinhas
infantis, entre outras manifestacdes.

Sorrenti (2009, p. 101) quanto a isso destaca que:

A Poesia vem acompanhando o ser humano desde a sua mais remota infancia, a
exemplo dos jogos de ninar, jogos de palavras e fonemas e cancbes folcléricas,
preservando a magia natural do ser humano e libertando-o das convencdes. Ressoam
nos nossos ouvidos parlendas, quadrinhas, cantigas rimadas que acabam sendo
transmitidas de geracdo a geracéo.

Entretanto, vale ressaltar que o contato € limitado e as crian¢as ndo sdo motivadas
a leitura de Poesias. Freire (2005, p. 23) afirma que os déficits referidos da educacdo

castigam, sobretudo, as familias populares. Ele ainda diz que:

As criangas a quem falta a convivéncia com palavras escritas ou que com elas tém
pequena relagdo, nas ruas e em casa, criangas cujos os pais nao léem livros nem
jornais, tenham mais dificuldade em passar da linguagem oral para a escrita. Isto ndo
significa, porém, que a caréncia de tantas coisas com que vivem crie nelas uma
“natureza” diferente, que determine sua incompeténcia absoluta.

Portanto, nesse sentido, entra a contribuicdo da escola que tem o papel de
apresentar e incentivar a diversas leituras. E em se tratando deste exercicio com Poesias,
Sorrenti (2009, p. 37) ressalta que: “Caberia, pois, a escola, criar situagdes para incentivar a
criatividade, a intuicdo e o ludismo do aluno, de modo a despertar-lhes a sensibilidade
poética”.

Entende-se que a escola é de vital importancia na construcdo do gosto pela leitura
e que nela ocorre o maior contato do aluno com diversos textos. Contudo, o que se V&, na

realidade, é que o contato com a Poesia, que € o0 género abordado, ocorre de modo limitado.
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Analisando quanto ao contato do aluno com a Poesia no ambiente escolar, pode-se
analisar a colocagéo de Sorrenti (2009, p.38) que diz:

Numa organizacdo marcada pelo utilitarismo, apregoa-se que cada crianca deve
aprender a ndo perder seu tempo, nem tomar o de seus professores. Infelizmente, a
Poesia e a arte em geral participam dessa area denominada “ndo lucrativa” em que
se inserem as atividades prazerosas e lddicas, e por isso, excluidas do programa de
vida de uma sociedade voltada para o lucro.

Assim, analisa-se que, desde o Ensino Infantil, o que se valoriza sdo contetdos
técnicos que sdo vistos como auxiliadores para 0s alunos a conseguirem ingresso no mercado
de trabalho. Chegando ao nivel Médio, que se trata da etapa em que o aluno se prepara para 0s
vestibulares, bem como para a vida profissional, o que se vé é a continuacdo dos métodos em
que € excluida a visdo critica em relacdo aos textos. Ou seja, 0s textos literarios sdo deixados

para segundo plano, como afirma Godinho (2015):

Os textos literarios, desta forma, acabam sendo secundarizados, quando poderiam
estar sendo priorizados, uma vez que a literatura ndo sé é uma forma de conhecer
todas as possibilidades da linguagem humana e das linguas, mas também uma forma
de conhecimento da realidade existente e /ou de realidades possiveis.

Portanto, 0 que se vé € que o texto poético é encarado como dificil de ser
trabalhado em sala de aula por ser um género que precisa ter um conhecimento prévio sobre a
Poesia e suas caracteristicas.

Quanto a producdo poética, entende-se como consideravel forma de se
experimentar a Lingua Portuguesa e, assim, aperfei¢oar a escrita para diversos tipos de textos.
Quanto a isso, Lima (2012, p.38) afirma que:

A Poesia tem um vocabulario espontaneo, despretensioso e sem julgamentos, onde o
poeta cria novos vocabularios ou faz ressurgir outros esquecidos. Esse universo de
possibilidades da criagdo da escrita, e de significado é aberto, subjetivo e, por isso
mesmo, individual. O vocabulério da Poesia € sem pretensdo, livre para criar e
recriar, inventar e desvendar horizontes desconhecidos do mundo, uma vez que, na
Poesia Lirica, ndo existe passado nem futuro. O poeta ndo tem compromisso com o
mundo da sua imaginac¢&o, sendo ele o criador de um mundo que deveria existir.

Dessa forma, entende-se que a Poesia proporciona inumeras possibilidades de uso
da palavra para a imaginacédo criadora. Assim, analisa-se, a partir das colocagdes dos alunos
quanto ao questionamento, que a maioria deles faz uso da producgéo poética para a exposi¢cdo
de seus sentimentos, suas posicOes criticas sobre a realidade que os cerca, bem como fatos do
cotidiano.

Quanto a essa pratica é importante salientar seus beneficios, como argumenta Paz
(1982, p. 172):

[...] a linguagem, na Poesia, rompe a sua qualidade comunicativa, deixando de servir
apenas ao objetivo de representar a realidade para expandi-la, transfigura-la,
transgredi-la. [...] A palavra poética define o0 homem em sua condigéo simbdlica, e
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sua existéncia é imprecisdo. O homem é poeta, e na Poesia é servo da linguagem, é
veiculo na qual ela se manifesta, incorpora, torna-se realidade.

Portanto, entende-se que 0 poeta, enquanto pessoa que escreve Poesia, esta livre
para usar a palavra e assim domina-la em suas diversas formas. A Poesia, como discute o
autor, tem a possibilidade de representacdo da realidade a partir da exposicdo dos seus
sentimentos com a escrita.

Defende-se que trabalhar com Poesia, tanto na sua analise como na sua producao,
pode auxiliar no ensino e a na aprendizagem de Lingua Portuguesa, isso porque esta auxilia
na obtencdo de conhecimentos a cerca dos contelldos expostos em sala, bem como na sua
posicao enquanto ser pensante na sociedade.

Quanto a essa posic¢do, Santos (2015) confirma que:

O trabalho criativo com literatura, principalmente com a Poesia, pode viabilizar a
maior participagdo de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem e agir
diretamente na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa oferecido na formacao de
leitores e, principalmente, na formagdo de cidaddos criticos, conscientes de sua
condicéo social.

Portanto, entende-se que além do aluno se envolver com a exposicao de ideias
através da Poesia o professor pode interagir com o aluno nesse processo de aprendizado.
Santos (2007, p. 12) ainda comenta sobre essa questdo quando diz que “a expressdo da
emocao presente nas artes aproxima as pessoas e facilita a interacdo entre professor e aluno, a
troca de experiéncias e de ideias”.

A terceira questdo-chave levava o questionamento para os alunos acerca da
atuacdo do professor de Lingua Portuguesa em sala de aula, levando em consideracdo 0 uso
da Poesia. O questionamento abarcava a metodologia do professor, portanto, buscava-se
descobrir se o professor trabalhava com Poesia e se o fizesse, de que maneira ele a utilizava
como recurso didatico.

Segue na Figura 5 as respostas dos alunos para esse questionamento.

Figura 5 — Nas aulas de Lingua Portuguesa, como o professor trabalha com a

Poesia?

Al “A gente vé Poesia principalmente dentro do livro diddtico”

A2 “Geralmente a professora ndo lé Poesia na sala, ela forma uns grupos e a gente
50 lé em casa”.

A3 “Tipo assim, a gente aborda o autor daquela escola literaria, ai nas Poesias a
gente sé cita algumas caracteristicas da escola literaria nas Poesias desse
autor”.
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A4 “Uma vez nos aprendemos sobre historia da escola literaria, porque tipo, 0s
poetas eles contam algo que aconteceu no passado através de Poesia. E as vezes
a gente ta lendo aqui a histéria mas a gente ndo ta percebendo, a gente pensa
que sdo sO versos, que sdo sO linhas, s6 rimas. As vezes a gente encontra
histérias que a gente ndo presenciou, mas que sdo contadas por esses autores ”.

A5 N&o quis responder

A6 N&o soube responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A andlise que se faz a atuacdo do professor e quanto ao uso da Poesia nas aulas de
Lingua Portuguesa, percebe-se, a partir das respostas dos alunos, que o uso da Poesia
restringe-se ao livro didatico em estudos referentes as escolas literarias. Entretanto, o que se
espera, é que o professor, durante a sua formacdo académica, tenha tido contato com
metodologias que intermediasse 0s seus conhecimentos em relacdo a Poesia para 0s alunos.

Nesse contexto, as falhas na formacdo dos professores de Lingua Portuguesa e,
consequentemente, de Literatura, chegam as salas de aula e fazem perpetuar um ensino

tradicional. Camargo (2004, p. 93) comenta que:

A problemética da formacgdo de professores e, por conseguinte, de sujeitos-leitores,
torna-se um dos pontos capitais das licenciaturas na atualidade. Geralmente os
professores, ao concluirem a graduacdo e ingressarem na educacdo, optam por uma
pratica pedagogica sedimentada, haja vista que a inovagdo “da” trabalho, por isso ha
continuidade de uma pratica pedagdgica tradicionalista, relegando para segundo
plano a formacdo de sujeitos-leitores critico-reflexivos acerca da realidade
circundante.

E importante ressaltar que um dos principais objetivos da educacdo é formar
cidaddos autdbnomos e criticos, portanto é necessario que o conhecimento seja passado de
forma prazerosa e significante ao aluno.

Observa-se que existe uma secundarizacdo dos contetidos que necessitam de uma
discussdo, producdo ou posicionamento que trabalhe com o critico, em comparagdo aos
contetidos gramaticais.

Sorrenti (2009, p. 17) destaca que: “Ha professores que afirmam se sentirem mais
tranquilos ocupando o tempo com a gramatica, porque o assunto ndo lhes solicita a chamada
‘emog¢do’, tdo necessaria ao trabalho com o texto poético”. Assim, pode-se inferir que 0s
estudos da gramatica ndo proporcionam a exposicdo dos sentimentos e idéias (sic), ao
contrério da Poesia que pode trabalhar com a posi¢do critica do aluno em relacdo a

determinado.
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A partir dos posicionamentos dos alunos, pode-se analisar a forma em que a
Poesia é vista ou abordada em sala de aula pelo professor. O que se observa €, primeiramente,
a questdo da Poesia no livro didatico.

Acerca deste recurso didatico e a sua postura em relacdo ao género textual em
estudo, Gebara (2011, p. 24) comenta: “O texto circula primordialmente em sala de aula por
meio do livro didatico. Nele, tanto o professor como o aluno encontram uma selecéo feita para
um publico idealizado, homogeneizado a partir de uma expectativa tanto do autor como do
editor”.

Portanto, pode-se analisar que devido a tendéncia homogeneizante deste recurso,
na maioria das vezes, a Poesia ndo provoca o interesse dos alunos e dos professores em
analisa-la. Diante disso, € importante ressaltar que se ndo houver esse interesse, tanto por
professor como por parte do aluno, o prosseguimento do trabalho torna-se desestimulante e,
consequentemente, insatisfatorio ao aprendizado.

Gebara (2011, p. 24) ainda comenta sobre o livro didatico, desta vez em relagdo a

leitura de Poesias na sala de aula.

Apos a apresentacdo material do texto para leitura, os livros didéaticos abrem espago para
atividades de reconhecimento e compreensdo. A experiéncia que poderia ser obtida com a
leitura e reelaborada por meio de troca de opinides em grupo na sala deve desemborcar nas
linhas ja predeterminadas da pagina da secdo de atividades, sem que o aluno possa se
expressar.

O que se percebe, tanto pela colocagdo da autora como a dos alunos do grupo
focal, é que os procedimentos citados acima ndo estimulam o aluno a leitura de Poesias, fato
que desestimula o interesse destes a esse tipo de texto. Vale ressaltar que este exercicio ndo

tem estado presente no cotidiano dos jovens de Ensino Médio:

[...] ler ndo é uma tarefa facil, especialmente quando o alvo é o jovem que, muitas
vezes, encontra nos meios de comunicacdo de massa um atrativo muito maior que a
leitura proposta pela escola. Tendo em vista essa problemética, faz-se necesséaria a
ressignificacdo do trabalho com a Poesia, de modo que esse género textual possa ser
utilizado como recurso cognitivo e comunicativo. Ou seja, fazer ver que a Poesia
pode ser um lugar de resisténcia, de fomento de idéias (sic), se vivenciada a partir de
um trabalho pedagdgico que possibilite recuperar a expressdo do aluno (SANTOS,
2015).

Assim, pode-se considerar que quando o autor fala sobre uma ressignificacdo do
trabalho com a Poesia estd na verdade realizado uma abordagem quanto ao uso desta ndo de
forma contextualiza com escolas literarias, tdo pouco como veiculacdo de esteredtipos das
abordagens presentes nos livros didaticos, o que se pensa € em uma leitura em suas maultiplas
funcbes e desdobramentos, ou seja, uma leitura transformadora, que revolucione o pensar
critico dos alunos em sala de aula, tornando-os pessoas famintas no que se refere a busca por

conhecimentos.
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O docente, em meio a sua pratica pedagdgica, ndo se sente na obrigacdo de
veicular a Poesia fora dos estere6tipos literarios didaticos vigentes nos livros adotados pelas
escolas, pois devido a fatores externos, tais como carga horaria excessiva, nao incentivo nas
escolas para trabalhos inovadores e diversos outros atenuantes, contribuem para “castracao”

criacionista tanto do professor como do aluno, tal como Santos (2015) afirma:

O cotidiano escolar ainda ndo contribui para o sucesso dos trabalhos inovadores: as
salas de aula superlotadas, com alunos desmotivados e muitas vezes abandonados
pela familia; os professores sobrecarregados com a burocracia que os afunda numa
quantidade cada vez maior de papéis a serem preenchidos;

E é esse fator educacional que produz alunos que ndo possuem o devido estimulo
e incentivo para compreenséo e leitura de Poesia em sala de aula fazendo-os estagnarem na
pratica de leitura como um todo tornando, nesse contexto, o fazer pedagdgico poético
totalmente nulo em sala de aula, pois partindo do pressuposto de que o professor ndo cumpre
0 seu papel junto a formacdo de leitores, afirma-se que este ndo possui interesse algum no
aprendizado de Poesia para com seus alunos.

A (ltima questdo-chave indagava aos alunos quanto as suas sugestdes para a
utilizacdo da Poesia nas aulas de Lingua Portuguesa. Levando em consideracdo que 0S
discentes em pesquisa tém afinidade com esse género textual, pretendeu-se que estes
expusessem suas opinides sobre as metodologias que pudessem tornar atrativas as abordagens
acerca da Poesia no ambiente de sala de aula.

Na figura 6 que segue pode-se verificar as respostas apresentadas pelos alunos.

Figura 6 — Qual a sugestdo para utilizar a Poesia nas aulas de Lingua Portuguesa?

Al “Inserir nos contetidos, ndo s6 de Portugués, mas também em outros assuntos.
Utilizando a Poesia, fica até mais facil da gente aprender ”.

A2 “Eu acho que o mais importante seria uma forma mais inovadora, porque
guando uma pessoa fala em ler, a gente imagina logo um livro muito grande,
entdo tem muita gente que ndo gosta de ler, entdo eu acho que a Poesia deveria
ser preparada de uma forma mais interativa, sabe? Porque se o professor chegar
e disser: "Ah, eu quero que tu leia isso, isso e isso", fica muito dificil ”.

A3 “E pela interatividade. Muitas pessoas gostam de ler, s6 que tem que ter um
livro certo pra idade certa. Tem pessoas que gostam mais de romance, de
aventura, outro de ficcdo. E s6 da o livro certo pra pessoa certa, porque com o
livro certo vai incentivar a pessoa e ela vai comegar a amar a leitura, comigo foi
assim”.

Ad “E nunca usar a Poesia como uma coisa chata, tipo, "vamos ler trés Poesias
agora", dai Ié a Poesia inteira sem interatividade alguma, ou seja, uma forma
dinamica seria mandar um aluno ler um trecho da Poesia, outro ler outro trecho
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e depois perguntar o que entenderam daquilo ali escrito”.

A5 Tem aquela questdo também de onde uma pessoa pega um livro e j& acha muito
dificil de entender, com palavras que, as vezes, a gente nem conhece, muitas
palavras dificeis, assim pra quem ta escutando ou até pra quem té lendo, sao
palavras até dificeis de pronunciar, entdo eu acho que deveria assim, uma
pessoa traduzir de uma forma mais "moderna™ pra ficar melhor o entendimento
de todos.

A6 N&o quis responder.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
Observou-se que os alunos possuem interesse por um ensino mais dinamico e

interativo quando se trata de Poesia, entretanto, como as questdes-chave anteriormente
apontaram, as abordagens envolvendo este género textual acontecem de forma limitada, em
outras palavras, a interacdo que os alunos sugeriram em suas falas, que tanto auxiliam na
formacéo de opiniBes e discussdes em sala, ndo acontece, de fato.

Defende-se que o professor, enquanto profissional da educagdo, deve estar
engajado em formar seus alunos para o convivio dentro do contexto social e econémico atual,
considerando a necessidade de liberdade de expressdo e de realizagdo dos anseios de cada
aluno. Ainda, é de grande significancia que o professor entenda que o processo de
aprendizado habita nas experiéncias pessoais dos alunos, em suas historias de vida e
impressdes sobre 0 mundo.

Em se tratando de Poesia, esta, por sua vez, pode desempenhar um importante
papel para gque isso ocorra dentro da sala de aula (SANTQOS, 2015).

Quanto a essa questdo, é importante colocar o entendimento de Silva e Jesus

(2011, p. 22) em relagdo a Poesia e o seu papel, tanto para o aluno quanto para a sociedade:

Compreendemos a Poesia como linguagem na sua carga maxima de significado e de
reflexdo, Poesia-pensante, mas também ritmo, danca, mdsica, sentimento, emocao,
revolucdo, Poesia que tem fun¢&o social, Poesia de carater humanizador, ético, capaz
de mudar o mundo.

Dessa forma, entende-se que em sala de aula a leitura de Poesias precisa se tornar
um hébito possa seja capaz de proporcionar uma maxima de funcionalidade para o
pensamento critico do educando.

As colocagdes dos alunos explanavam acerca da leitura de Poesias numa proposta
interativa, ou seja, olhar este género textual no seu sentido maximo de tal forma que os
discentes pudessem expor suas opinides sobre estes textos, ou do que entenderam, para 0s

colegas de sala.
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Cosson (2006, p. 27) destaca que: “O sentido do texto sé se completa quando esse

transito se efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um ¢ outro” e ainda acrescenta:

A interpretacdo é um ato solidario [...]. Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o
escritor e o texto, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois
os sentidos sdo resultados de compartilhamento de visdes do mundo entre homens
no tempo e no espago.

Assim, os alunos, com essa interatividade em sala, construirdo o conhecimento
juntos, pois quando se busca mais do que somente ler a Poesia permite-se um melhor
desempenho do leitor para construir sentidos ao texto.

Contudo, é importante ressaltar que em relacdo a leitura e interpretacdo do texto
poético o receio € maior, tendo em vista que captar a significacdo de um poema deve ser
encarado com uma atividade ardua, que requer atencéo, conhecimento de mundo.

Remete-se para a fala do(a) A5 que disse ter dificuldades em entender algumas
Poesias, por conterem palavras dificeis de pronunciar ou, até mesmo, que ele (a) ndo conhece
o significado. Assim, entra-se na questdo de que a Poesia se reveste de uma linguagem mais
complexa, onde as palavras em geral possuem diversas faces e 0s espagos em branco,
juntamente com os elementos visuais e sonoros, acabam sendo 0s elementos que constroem o
sentido do texto.

Quanto a isso Dordi Tres (2014, p. 6) ressalta que:

No género lirico, a subjetividade é o traco marcante, centrado no mundo interior do
poeta. Do mesmo modo, a emocdo sobreleva diante das diferentes finalidades
comunicativas, em virtude de advertir caracteristicas apreensiveis pelos sentidos, tais
como a musicalidade, o valor denotativo/conotativo das palavras e as figuras de
linguagem, que possibilitam dar énfase ao significado que o poeta pretende atribuir
ao texto, e por meio das entrelinhas, os alunos aprendem a agucar o olhar e a
sensibilidade para a valoriza¢do do género lirico como ato comunicativo, tornando-
se mais aptos a realizar uma leitura critica.

Portanto, defende-se que é com interacdo entre os alunos em sala, a partir da sua
percepcao, sensibilidade e conhecimento de mundo, que se estabelece sentido a Poesia e se
constrdi o conhecimento.

Entende-se a Poesia como ato comunicativo, nesse contexto, pode-se auxiliar os
alunos a realizarem leituras mais criticas nos demais géneros textuais, ou seja, a leitura
poética torna-se significativa quando se pode ter um espago para trocas de criag@es coletivas a
partir do que foi lido, bem como concepgdes diferentes sobre o sentido do texto para que haja
um dialogo entre os alunos e destes com o professor. A constru¢do do conhecimento e da
liberdade de expresséo € trabalhada dentro do espaco da sala de aula (DORDI TRES, 2014).

Ainda ressaltando a Poesia como libertadora, Filipouski (2006, p. 338) afirma

que: “A Poesia é uma das formas mais radicais que a educacao pode oferecer de exercicio de
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liberdade através da leitura, de oportunidade de crescimento e problematizacdo das relagdes
entre pares e de compreenséo do contexto onde interagem”.
Portanto, o género textual em estudo é um forte aliado para a aquisicdo da

liberdade de expresséo e para a formacdo do cidad&o critico em seu contexto.
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7 CONCLUSAO

Mediante os resultados da pesquisa ressalta-se que Poesia se mostra uma
ferramenta indispensavel no que rege o aprimoramento do pensar e fazer critico do ser
humano, caracteristicas estas indispensaveis ao homem moderno que precisa saber o seu lugar
na sociedade em que vive.

A Poesia, em seu carater fino e estimulante do pensar critico, € uma ferramenta de
grande valia no que se refere a sua aplicacdo em sala de aula devido as suas caracteristicas
que permitem um trabalho que visa a formacdo do pensamento critico, da sensibilidade, da
autonomia e da autoestima dos alunos em sala de aula e fora dela.

A pesquisa apontou que o género textual Poesia ndo é apenas mais um, dentre
varios outros géneros textuais, destaca-se que pode-se ter varias visdes de mundo em relacdo a
Poesia atribuindo a esta maltiplos significados, dependendo da forma como cada leitor ler,
empregando valores de acordo com suas proprias experiéncias de vida.

Este género se diferencia dos demais devido a sua ampla capacidade de agregar
valores e incentivar o pensamento, reflexivo de seus leitores.

A Poesia é um recurso educacional que amplia os conhecimentos, a visdo estética,
critica e inventiva. E um recurso que ajuda na construcdo de conhecimentos tanto dos alunos
guanto dos professores em sala de aula.

Os alunos, aos serem questionados acerca da Poesia, demonstraram que se
interessam pelo género textual em estudo, contudo, a abordagem dos professores nas aulas de
Lingua Portuguesa ndo os instiga a praticarem esse tipo de leitura em sala, tdo pouco
aprofundar-se nas caracteristicas que envolvem o texto.

Durante a pesquisa ficou claro que a Poesia esta presente na sala de aula, inserida
nas aulas dos professores, mas ndo da maneira como deveria estar, uma vez que este género
textual simplesmente é usado como um texto sem nenhum valor critico, utilizado apenas
como uma ferramenta simpléria para analises de caracteristicas de escolas literarias ou para
dar suporte a contetdos gramaticais. Ficou evidente que a escola ndo prioriza o trabalho com
a Poesia, e embora a professora reconheca a importancia desta, ndo a trabalha de forma
acentuada e profunda.

E de suma importancia que as escolas tenham como uma de suas metas a
formagéo de leitores, mas ndo se trata de leitores passivos, e sim leitores criticos, pessoas que
sejam capazes de ler, compreender e criticar o que se leu. Nesse contexto, o trabalho com a

Poesia pode gerar bons resultados.
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Constatou-se com esta pesquisa que, apesar de seu reconhecido valor na formacéo
de leitores, o trabalho com a Poesia ainda precisa de atencgéo e valorizagdo. A escola precisa
incentivar os alunos a praticarem o exercicio da leitura.

A pesquisa apontou, ainda, para a necessidade de os professores utilizarem
metodologias que tenham a Poesia como estimulador dos alunos, para que o pensar e fazer
critico se tornem uma questdo cultural nas escolas.

A Poesia como instrumento didatico pedagdgico para a formacgdo de leitores
criticos abre um leque de possibilidades quanto aos saberes e fazeres pedagodgicos, saberes

estes indispensaveis aos professores e aos alunos em sala de aula.
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APENDICE- ROTEIRO DAS QUESTOES DESTINADAS AO GRUPO FOCAL
QUESTOES-CHAVE

Questdo-chave 1 — “O que € Poesia?”

Questdo-chave 2 — “VVocés escreveram ou escrevem Poesias?

Questdo-chave 3 — “Nas aulas de Lingua Portuguesa como o professor trabalha com a Poesia?

Questdo-chave 4 — “Qual a sugestao para utilizar a Poesia nas aulas de Lingua Portuguesa?”’



