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RESUMO

Objetiva descrever e analisar a trajetéria profissional de uma professora do campo. A
professora investigada descreve as dificuldades enfrentadas no cotidiano da profissao
e os anseios por melhorias. Trata sobre os conflitos vivenciados no inicio da carreira
profissional, bem como, o esforgo em exercé-la visando contribuir com os sujeitos
moradores no campo, assumindo assim, ndo somente a fungéo de professora mas de
uma companheira de luta dos sujeitos daquele lugar. Busca superar as dificuldades
vivenciadas adotando uma postura de sujeito que reconhece em seu papel uma
profissional capaz de mudar a realidade social de seus alunos, para melhor,
considerando que no espacgo da sala de aula existem pessoas dotadas de saberes os
quais se manifestam e se reconstroem a partir da interagdo com o meio. Desse modo,
o estudo se configura como pesquisa qualitativa realizada a partir de pesquisa
bibliografica e de campo com entrevista semiestruturada. Busca embasamento tedrico
nas ideias de Tardif (2002), Molina e Sa (2012) e Caldart (2012), entre outros. Os
resultados da investigagao apontam problemas na formacgao profissional, legitimando
a posicao de que as areas sociais motivam a construgcédo da pessoa e suas escolhas,
bem como, os da profissdo. Além disso, a pesquisa permite perceber a fragilidade na
construcédo dos conhecimentos profissionais da professora visto que a histéria de vida,
percebida pela entrevista demonstra as dificuldades enfrentados no que diz respeito

aos momentos vivenciados e como interferem em suas agdes no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacao do campo. Vivéncias. Formacao de professores.



ABSTRACT

It aims to describe and analyze the professional trajectory of a teacher in the field. The
investigated teacher describes the difficulties faced in the daily life of the profession
and the yearnings for improvements. It deals with the conflicts experienced at the
beginning of the professional career, as well as the effort to exercise it in order to
contribute with the resident subjects in the field, thus assuming not only the role of
teacher but of a companion of struggle of the subjects of that place. It seeks to
overcome the difficulties experienced by adopting a posture of the subject that
recognizes in its role a professional capable of changing the social reality of its
students, for the better, considering that in the space of the classroom there are people
endowed with knowledge that are manifested and reconstructed From the interaction
with the medium. Thus, the study is configured as a qualitative research based on
bibliographical and field research with semi-structured interviews. It seeks theoretical
basis in the ideas of Tardif (2002), Molina e Sa (2012) and Caldart (2012), among
others. The research results point to problems in professional training, legitimizing the
position that the social areas motivate the construction of the person and his choices,
as well as those of the profession. In addition, the research allows to perceive the
fragility in the construction of the professional knowledge of the teacher since the life
history, perceived by the interview demonstrates the difficulties faced in the moments
experienced and how they interfere in their actions in the school everyday.

Key words: Education of the field. Experiences. Teacher training.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa objetivou descrever e analisar a trajetéria profissional de
uma professora do campo.

Considerando que a Educagao do campo surge a partir das exigéncias das
lutas sociais e em oposigao a instrucao rural, a fim de uma ag¢ao publica como direito
dos trabalhadores do campo, discute-se até que ponto essa acdo vem se instituindo
de maneira democratica.

Por compreender as categorias populares como possuidoras de um
conhecimento nao reconhecido e excluidas do saber historicamente adquirido pela
sociedade, apresenta-se, nesta pesquisa, a relevancia de se constituir um ensino a
partir do saber popular e com a populagéo, buscando uma leitura da histéria de vida
dos envolvidos nesse processo e na visao do oprimido que excede as barreiras do
seu cotidiano e se institui nas analogias historicas e coletivas, refletindo sobre o valor
de suas ideias na constituicdo de uma conjetura educativa libertadora e igualitaria.

A educacgao do campo vem sendo construida na tensao entre os interesses
do Estado brasileiro, dos empresarios e da sociedade civil organizada. Por um lado,
0s movimentos sociais, 0s grupos organizados da sociedade civil, empenhados na
luta por uma educacéo do campo na perspectiva de politica publica, como direito dos
povos do campo; por outro, o Estado brasileiro, aportando uma legislagao que no
periodo anterior a 1998, considerava a educacdo para as populagdes do campo
apenas numa o6tica instrumental, assistencialista ou de ordenamento social.

A conjetura levantada é a de que a extensao da educagédo no campo néo
acompanhada de aquisigdes necessarias em infraestrutura, valorizagéo profissional,
e acima de tudo, aquisi¢des sociais, acarretou grandes desigualdades na analogia
ensino campo-cidade no papel do professor do campo.

Diante da tematica em questao surgiu a seguinte inquietagdo: Como é o dia
a dia de um professor do campo?

Para a realizacao desse estudo fundamentou-se em autores, como Caldart
et al. (2012), Molina e Sa (2012), Gadotti (2016), entre outros.

Para a efetivagdo desta pesquisa contou-se com a participagdo de uma
professora do campo. A investigacdo foi realizada por meio de entrevista
semiestruturada, a qual foi gravada e em seguida transcrita. Analisou-se os dados sob

a Otica da pesquisa qualitativa.
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O presente trabalho esta organizado em cinco partes, assim distribuidas:
na primeira apresenta uma introdugcédo acerca do trabalho, trazendo a arcabougo
tedrico da pesquisa constituido pelo estado da arte, a concepgao e os fundamentos
da educagao do campo, o percurso metodoldgico utilizado e os resultados possiveis.

A segunda parte intitulada Panorama das pesquisas relacionadas ao objeto
de estudo: estado da arte, apresenta o estado da arte sobre educagao do campo,
classes multisseriadas e formacgao do professor.

Na terceira parte intitulada Educagcédo do campo descreve o histérico da
educacdo do campo e sua conjuntura, as leis e diretrizes da educagado do campo, as
questodes relacionadas as classes multisseriadas, uma breve discussao sobre politicas
publicas e a escola do campo.

Na quarta parte traz o percurso metodoldgico utilizado para descrever a
Historia de vida pessoal e profissional de uma professora do campo, sua relagdo com
a familia e a escola, e a sua historia de vida e transformacao do tempo

Na quinta parte, as pesquisadoras apresentam as consideragdes sobre o

estudo realizado.
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2 PANORAMA DAS PESQUISAS RELACIONADAS AO OBJETO DE ESTUDO:
estado da arte

Com o propésito de ampliar o debate tedrico acerca da trajetéria de vida e
profissional de professores da escola do campo buscou-se investigar as conquistas e
desafios enfrentados ao longo da carreira.

Para tanto, buscou-se conhecer o “estado da arte” sobre “educagdo do
campo”, “classes multisseriadas” e “formacgao continuada de professores”, a partir do
levantamento das pesquisas publicadas nas bases de dados académicos brasileiros.

A pesquisa foi efetivada nos meses de julho e agosto de 2016, nas bases
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), Google
Académico e da Scientific Electronic Library Online (ScieELO). Enfatiza-se que a
busca foi feita em documentos escritos em portugués e publicados no Brasil no
periodo compreendido entre 2011 a 2016.

Quadro 1 - Numero de trabalhos de acordo com os temas e plataformas de pesquisa

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées | N°. de textos
Educagao do Campo 4
Classe Multisseriada 0
Formacao Continuada de Professores 0

Fonte: Google Académico N°. de artigos
Educagao do Campo 3
Classe Multisseriada 6
Formacao Continuada de Professores 4
Fonte: Scielo N°. de artigos
Educagao do Campo 3
Classe Multisseriada 2
Formacao Continuada de Professores 4

! Estado da arte sdo pesquisas de carater bibliografico como o objetivo de descrever e discutir a
produgcdo académica em diferentes areas do conhecimento sobre um fendbmeno que se busca
investigar. Sdo tentativas de resgatar aspectos e dimensdes produzidas em diferentes épocas e
lugares. Trata-se de dissertagdes, teses ou publicagdes em periddicos e comunicagdes em anais de
encontros cientificos disponiveis nos bancos de dados das instituicbes universitarias e 6rgaos de
incentivo a pesquisa ou acessados na rede mundial de computadores (INTERNET).
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2.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Iniciou-se o levantamento utilizando a base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), na qual foram encontradas trés
dissertagdes de mestrado, publicadas no intervalo de 2011 a 2016, que abrangem no
titulo “Educacao do Campo”. Nos trabalhos foram encontradas uma série de palavras-
chave nos temas situados, o que evidencia uma variagdo do termo “Educacgao do
Campo”.

Entre as palavras-chave, pode-se apontar: “Educacdo do Campo’,
‘Reforma Agraria”, “Educacéo Rural”’, “Politicas Publicas de Educagao”, “Politica
Neoliberal de Educacgao”, “Desigualdade”, “Censo Escolar”, “Educacao Especial”,
“Consciéncia”, “Trabalho”, “Movimentos Sociais no Campo” e etc.

A pesquisa bibliografica empregando a base de dados da BDTD permitiu
localizar dissertagdes e teses que tinham os seguintes temas: “Educacé&o do Campo”,
“‘Custo Qualidade”, “Financiamento da Educacdo do Campo”, “Indicadores de

” ““

Qualidade na Educacgao”, “Educacao e Reforma Agraria

” ““ ” “*

, “Agroecologia”, “Economia

Solidaria”, “Movimentos Camponeses”, “Escola e Trajetoria de Vida”, “Experiéncia
Escolar” e “Educagao de Jovens e Adultos”.

Destas, as mais recorrente foram “Educacéo do Campo” presente em cinco
artigos, trés dissertagdes e em uma tese; “Politicas Publicas de Educagao” em trés
artigos; e “Educacado e Reforma Agraria” que aparece em um artigo e em duas
dissertagdes.

Dentre os textos analisados na investigacao destaca-se: A busca por uma
educacédo de qualidade no campo em uma escola de um assentamento de reforma
agraria: a distancia entre o recurso disponivel e o necessario (SILVA, 2013). O estudo
objetiva analisar a estrutura e as condi¢gbes de funcionamento de uma escola de
ensino fundamental situada em um assentamento de reforma agraria, bem como
identificar as demandas de melhoria da escola por parte da populagdo usuaria e da
equipe escolar na perspectiva de se obter o custo aluno-qualidade de uma escola do
campo. A metodologia utilizada, nesta pesquisa, foi um estudo qualitativo, com
observacao de campo e aplicacdo de questionarios aos pais e professores.

O estudo conclui que ndo basta somente o acréscimo do salario ou mais
educadores em sala de aula, quadra esportivas, biblioteca ou sala de informatica, é

necessario a colaboracdo de todos os integrantes da comunidade, pais, alunos,
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professores e todos que trabalham na escola para participar dos debates coletivo em
favor de mudancas, para uma escola de qualidade.

Destaca-se, ainda, A experiéncia de egressos de uma escola do campo no
municipio de Araraquara-SP (PAIVA, 2014). Objetiva analisar os eventuais impactos
da experiéncia de estudar em uma escola do campo diferenciada na vida dos alunos,
segundo o ponto de vista de um grupo de egressos.

A metodologia adotada foi uma abordagem qualitativa, formada por uma
atividade de campo com observagao junto aos integrantes da equipe gestora, analise
documental e entrevistas semidiretivas com ex-alunos da escola, selecionados a partir
da recomendagdes da diregcado da escola.

Conclui-se que a trajetoria escolar e profissional € permeada por diferentes
obstaculos, como exemplo, a extensdo do assentamento em comparagdo ao
municipio e a falta de Onibus publico, assim como, a caréncia de ag¢des publicas
adequada aos moradores do assentamento.

Em Educagdo do campo e rede de movimentos no sudeste do Para:
agroecologia e cooperativismo entre trabalho e educagdo (PEREIRA, 2015) o objetivo
consistiu em analisar a intersecgao entre esses trés campos, verificando como ela se
produziu, quem foram seus agentes e quais foram suas influéncias sobre a relagbes
trabalho-educagéo, tanto nos sistemas de ensino de responsabilidade do Estado
quanto nas dindmicas de educagao popular promovidas pelos camponeses. A
metodologia utilizada na pesquisa foi a qualitativa privilegiando o dialogo e a reflexao
intersubjetiva com os sujeitos das praticas sociais investigadas.

Conclui que o ensino do campo revelou-se adequado para atender parte
das exigéncias de conhecimento dos campesinos provocadas pelo universo do
trabalho.

Vale enfatizar que nesta base de dados, n&o foram localizadas produgdes
que abordavam a tematica “Classes Multisseriadas e Formacgao Continuada de

Professores.

2.2 Google Académico

Na base de dados do Google Académico, foram encontrados trés artigos
com o termo “Educacédo do Campo” tendo em vista o periodo compreendido entre os
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anos de 2011 a 2016. As palavras-chave mais recorrentes nos artigos analisados
foram “Educacgao do Campo”, e “Movimentos Sociais”.

Considerando os artigos investigados destaca-se Educagdo no campo e
trabalho: um estudo das escolas municipais rurais de Uberlandia - MG (SILVA, 2011),
que objetiva debater o projeto educacional das escolas municipais de Uberlandia com
0 proposito de averiguar em que medida o projeto adéqua-se as especificidades de
estudantes no campo.

Para o desenvolvimento da pesquisa a metodologia utilizada suscitou
revisdo bibliografica e documental sobre o objeto de conhecimento, pesquisa de
campo para observagao da efetivagao dos projetos com aplicagdo de questionarios e
entrevista semiestruturada com as diretoras e coordenadoras das escolas
selecionadas para o estudo.

A conclusao da pesquisa aponta que o padréo de gest&do, os conteudos,
projetos e a formagao de professores das escolas rurais dispéem do mesmo modelo
das escolas da zona urbana, e que o0 ensino estar sendo ofertado de forma
inadequada, portanto o ensino pouco colaborou para uma formacgéo critica do sujeito.

Em Educagéo especial na educagdo do campo no estado de Sdo Paulo:
uma interface a ser construida (CAIADO; MELETTI, 2012) o estudo objetiva
apresentar uma reflexao sobre a interface entre duas areas da educagao: a educacgao
especial e a educagado do campo, com destaque a realidade do estado de S&o Paulo.
Trabalhar na interconexao de duas areas tdo complexas traz grandes desafios, assim,
o texto apresenta os conceitos de educagdo especial e educagdo do campo,
consideradas direito social, e como se apresentam na legislacdo atual.

A pesquisa teve como metodologia consulta aos bancos de microdados do
Censo da Educacdo Basica disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacional Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educag&o, com
coletas de matriculas dos alunos.

Conclui que a proposta de educagao nos assentamentos do estado de Sao
Paulo é bastante pobre e aponta a inexisténcia de livros em braile nas escolas dos
assentamentos. Destas, parte significativa sequer dispunham de qualquer servigo de
apoio especializado ou acessibilidade para favorecer o acesso dos alunos com
incapacidade fisica nas escolas do campo.

A educagcdo do campo no Brasil e desenvolvimento da consciéncia

(BRANDAO, 2012) objetiva cooperar com a compreensdo da educagéo do campo,
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diferenciando-a social e politicamente da educacéo rural e urbana, resgatando seu
surgimento a partir da vivéncia pratica pelos educadores do Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nas escolas itinerantes dos acampamentos e
assentamentos da reforma agraria, desde 1984.

Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizado como método o
levantamento e estudo de produgdes cientificas por meio de artigos, livros,
dissertagdes, teses, pareceres, decretos, portarias, diretrizes, resolu¢des e produgdes
educacionais dos movimentos sociais do campo.

Conclui que o ensino do campo colabora para a evolugao do conhecimento
social, critico, politico, econdmico e cultural dos alunos, professores, lideres sociais e
pesquisadores, visto que o convivio com a pratica esclarece e proporciona um olhar
além da perspectiva educacional.

Ainda na base do Google Académico, buscou-se levantar a produgéo sobre
a tematica “Classes Multisseriadas”, foram localizados um total de seis artigos nos
quais as palavras-chave mais correntes foram “Classes Multisseriadas”, “Educacgéao
do Campo”, e “Escola Ativa”.

Em Narrativas de professoras no territorio do Baixo Sul Baiano: significados
e sentidos (SOUZA; SOUSA, 2015) o objetivo consiste em investigar questdes teorico-
metodologicas, numa perspectiva colaborativa, vinculadas as classes multisseriadas,
suas relagdes com o trabalho docente e o cotidiano escolar.

A Metodologia utilizada na elaboragao desse artigo foi (auto)biografica, o
texto apresenta reflexdes sobre as condi¢des de trabalho docente, através de dados
coletados por meio da aplicacdo de questionario e de entrevistas narrativas.

Esse documento revela as dificuldades reais do diario escolar relacionados
as condigbes de trabalho docente, assim como o compromisso, dedicagado e
superagao dos professores no contexto das turmas multisseriadas.

Destaca-se ainda A organizacdo de uma classe multisseriada de Novo
Hamburgo/RS inserida no Programa Escola Ativa (JUNGES, 2011), artigo elaborado
com o objetivo de compreender como é organizada, do ponto de vista pedagogico,
uma classe multisseriada de uma escola do campo integrante do Programa Escola
Ativa do Ministério da Educacéo (MEC).

A Metodologia utilizada foi observagao, pesquisa de campo e entrevista. O

estudo conclui que a escola multisseriada existente, sobretudo, nas localidades rurais
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precisa se organizar e se adaptar as condi¢des da comunidade, ao clima, a cultura e
adequacao das condi¢des da natureza.

Em As classes multisseriadas e o Programa Escola Ativa: indices
educacionais no municipio de Chapadinha - MA (OLIVEIRA; SANTOS, 2013) o
objetivo foi verificar como se comportam os indices educacionais das classes
multisseriadas a partir de apanhados historicos sobre a implantagcdo do Programa
Escola Ativa no municipio de Chapadinha - MA.

A metodologia utilizada para a construcao desse trabalho foi a pesquisa
bibliografica e documental (analise dos dados estatisticos fornecidos pelo MEC e pela
Inspecgao Escolar do Municipio).

Conclui que as classes multisseriadas passaram, e ainda passam, por
varias dificuldades mas os avangos sao evidenciados com o Programa Escola Ativa
que contribuiu com melhores condi¢des de funcionamento e organizagéo refletindo na
melhoria do ensino.

Destaca-se ainda, Praticas e reflexbes docentes numa sala multisseriada
em um acampamento de trabalhadores rurais no sudeste do Para (GOMES;
MEDEIROS; 2011), este trabalho objetiva socializar algumas reflexdes no que diz
respeito a praticas docentes em uma escola multisseriadas tendo como referéncia a
pratica desenvolvida pela professora da E.M.E.F. Urbano Cantuario, localizada em
uma area de acampamento no municipio de Maraba sudeste do Para.

Foi utilizado para a construgao desta pesquisa estudo de caso realizado
como Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Educacdo do Campo, Praticas
Curriculares em escolas multisseriadas: o caso da E. M. E. F. Urbano Cantuario.

O texto conclui que ao abordar as praticas dos professores sao reveladas
as limitagbes ocasionadas pela falta de recursos, materiais pedagogicos e de dialogo.

Em Praticas de alfabetizagdo em turma multisseriada no contexto do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (SA; PESSOA, 2011) o objetivo incidiu em
analisar as praticas de alfabetizagdo em uma turma multisseriada do campo
desenvolvida por professora participante do PNAIC.

A metodologia compde-se de pesquisa de campo e bibliografica com
observacgdes em sala de aula e entrevista semiestruturada.

Conclui que as dificuldades de alfabetizagcdo vivida em turmas
multisseriada estar presente na realidade da maioria das escolas publicas, em face

da juncado de varias séries com alunos de idade e conhecimentos muito deferentes.
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Dessa forma, se amplia a responsabilidade do professor que deve buscar as melhores
praticas pedagogicas para alfabetizar os alunos na idade certa.

No texto Cotidiano pedagodgico e docéncia numa escola rural multisseriada
da Serra Catarinense: desafios e perspectivas (PANTEL, 2011l) que objetiva dar
visibilidade e refletir sobre o cotidiano pedagogico e a docéncia em escola rural
multisseriada, a metodologia utilizada consistiu em pesquisa de campo e a coleta de
dados o material e os livros didaticos do Programa Escola Ativa.

Esse trabalho possibilitou compreender que a escola na comunidade rural
nao se configura, exclusivamente, ambiente de educagao, mas espaco de interagao,
troca e construgcido de conhecimentos, cultura, respeito e de conquistas.

Com base na leitura do resumo dos artigos do Google Académico, foram
encontrados quatro produgdes referentes ao tema “Formacgédo Continuada”, no
intervalo entre os anos 2011 a 2015.

No artigo Politicas de formagédo continuada e de insergdo a docéncia no
Brasil (ANDRE, 2015) o foco séo as politicas de formag¢ao continuada, as inciativas
voltadas aos professores iniciantes e a insergao profissional dos docentes,

Foram utilizadas a pesquisa de campo e a observagao durante um ano e
meio junto aos grupos que discutiam semanalmente as questdes pertinentes. A partir
disso, foi possivel observar as mudancas na relacdo do professor com o aluno
permitindo melhorias nos resultados educacionais.

Por sua vez, em Formacg&o continuada de professores para a cultura digital,
(CERNY; ALMEIDA; RAMOS, 2014) os autores chamam atenc&o para a formagao
continuada dos professores no ambito do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo). Descrevem o estado da arte da produgdo académica desse
tema, destacando a descontinuidade das politicas governamentais para o setor.
Nessa pesquisa avangos importantes foram percebidos, mas também indicou desafios
que ainda persistem.

O artigo Formagé&o continuada de professores inseridos em contextos
educacionais inclusivos (CRUZ; SCHNECKENBERG; TASSA; CHAVES, 2011) tem
como objetivo compreender como professoras lidam com a proposta de incluséo
escolar de alunos que apresentam necessidades especiais no contexto da Educagao
Fisica e analisar o processo de implementagcdo de um programa de formagao

continuada junto a tais professoras.
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Foram realizadas entrevistas coletivas e observagdes de aulas ministradas
pelas participantes. As autoras destacam que foi possivel observar, junto as
participantes da pesquisa, que assuntos especificos pertinentes as peculiaridades de
alunos, que no campo das necessidades especiais oferecem algum tipo de
deficiéncia, ndo se fizeram presentes desgarradas das dificuldades enfrentadas para
atender alunos que nao oferecem deficiéncia.

Os resultados encontrados indicam que a despeito de suas formacgdes
iniciais, as professoras elaboram alternativas de intervengao favoraveis a inclusao
escolar; professores devem assumir a condigdo de protagonistas em programas de
formagao continuada.

O estudo A formacgéo continuada de professores de ciéncias: percepgées a
partir de uma experiéncia (CUNHA; KRASILCHIK, 2016) tem como objetivo estudar
questdes ligadas a epistemologia do professor aliadas as preocupagdes concernentes
a formagéo continuada, consistindo em mais uma tentativa de produzir elementos
capazes de contribuir para a adequagao de propostas de ensino voltada para a
formacao inicial ou continuada de professores.

As autoras relatam que no momento, no Brasil este tema esta na pauta de
qualquer discusséo sobre a melhoria do ensino e existe uma grande preocupagéo
nessa area, evidenciada no crescente interesse em pesquisas sobre formacao inicial
e continuada de professores.

A pesquisa analisou o envolvimento de trés professoras, que depois de
frequentarem um curso de mudanca conceitual de oitenta horas, se dispuseram a

ministrar outros cursos também para professores, fazendo-o com relativo sucesso.

2.3 Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) foram
localizados trés artigos que continham em seu tema a palavra “Educac¢édo do Campo”.
Com base da leitura dos resumos dos artigos, percebeu-se que a coleta de dados foi
realizada através de estudo qualitativo, documental, bibliografico e entrevista
semiestruturada.

Dentre os artigos pesquisados destaca-se: Representagcdo social da
educagéo do campo para professores em formagéo (DIAS; DIAS; CHAMON, 2016)

que objetiva o estudo das representagdes sociais da educagédo do campo enquanto
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objeto social construido por um grupo e que contribui para a constru¢ao identitaria do
referido grupo. Mais precisamente, propds aqui o estudo da génese e da organizagao
das representacgdes sociais da educagao do campo pelos individuos inseridos em uma
formacao docente para a educagao do campo.

Para o desenvolvimento do trabalho, os autores adotaram uma abordagem
qualitativa do problema, com aplicagao de entrevista semiestruturada.

Conclui-se que a educagao do campo, com seu modelo de educagao
pensado para o morador da cidade, ndo dar importancia as necessidades especificas
do habitante do campo. A partir da luta dos movimentos sociais, com sua proposta
reivindicatoria por uma reforma agraria, algumas mudangas foram impulsionadas,
dentre outras, a proposta de um padrao pedagdgico que se proponha a oferecer uma
educacgao voltada para o contexto do campo.

J& em Educacdo do campo nos governos FHC e Lula da Silva:
potencialidades e limites de acesso a educagdo no contexto do projeto neoliberal
(JESUS, 2015) objetiva analisar as contradigdes das politicas publicas de educagéao
dos trabalhadores rurais frente ao projeto neoliberal do Governo Fernando Henrique
Cardoso (1998-2002) e Governo Lula da Silva (2003- 2010).

Para seu desenvolvimento o trabalho foi dividido, com fins metodoldgico,
em dois momentos: no primeiro foi estudado o periodo de 1998 a 2002, cujo Governo
Fernando Henrique Cardoso, implementou o primeiro programa de educag¢ao do
campo. No segundo, parte das politicas desenvolvidas pelo Governo Lula da Silva no
periodo de 2003 a 2010. A metodologia utilizada foi documental.

O estudo conclui que a Reforma Agraria ndo se concretizou e o
agronegocio seguiu progredindo no meio rural, a educagao continua sendo a linha
importante dos movimentos sociais para que possam manter a esperanga e
conquistas versus o latifundio, o abuso, a destruicdo e a criminalizacdo dos mais
carentes.

Em Educagéo do campo, desigualdades sociais e educacionais (SOUZA;
2012), o estudo objetiva caracterizar a génese da pratica e concepgao da educagao
do campo, atentando para a concentragao da terra e da propriedade como elementos
estruturais geradores de desigualdade social. Destaca as principais conquistas
efetivadas de1990 até 2012 no ambito da educagdo do campo e pontua conflitos
judiciais em torno do direito a educagao superior entre os povos do campo. A

metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica e, também, documental.
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Conclui que um dos desafios dos movimentos do ensino do campo € a
consideragao da diversidade de produtores rurais brasileiros no periodo de formulagao
das politicas educacionais. Assim aos poucos, a realidade da populagdo do campo,
das instituicdes e os interesses coletivos sédo respeitados na preparagao de politicas
educacionais.

Ainda na base de dados SciELO, localizou-se dois artigos que abordam o
tema “Classes Multisseriadas”. Frente aos artigos analisados destaca-se: Indicadores
de estresse e estratégias de enfrentamento em professores de ensino multisseriado
(SILVEIRA; ENUMO; BATISTA; 2014) que objetiva descrever os principais eventos
estressantes percebidos por professores de ensino multisseriado e verificar a
presenca de estresse e sua relagcdo com sintomas de ansiedade, estratégias de
enfrentamento utilizadas e variaveis pessoais e laborais.

Para o desenvolvimento do artigo foi realizado um estudo descritivo e
correlacional com 21 professores (18 mulheres) que trabalham nas salas
multisseriadas, da zona rural de um municipio do interior do estado do Espirito Santo,
foi aplicado questionario para os professores.

O estudo conclui que o ensino multisseriado tem sido um desafio constante
para o professor. Tal modalidade ocorre, sobretudo, na area rural. A pesquisa aponta
o estresse vivido pelo professor devido a falta de recursos e localizacao, isso € um
dos fatores estressante. Foi possivel observar, ainda, que os alunos também sofrem
com o estresse diario ocasionado pela distancia, pois muitos moram longe da escola,
e pelo cansago, uma vez que muitos trabalham na roga.

Destaca-se ainda Classes multisseriadas no Acre (TERUYA; WALKER;
NICACIO; PINHEIRO; 2013) cujo objetivo consiste em analisar a aprendizagem no
ensino multisseriado nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal
Inency Mororé de Oliveira, de 1° ao 5° ano, da comunidade Cinturdo Verde do
municipio de Cruzeiro do Sul, no estado do Acre.

Os procedimentos utilizados para a realizagao desse artigo foram analise
documental, entrevistas e observagdes in loco para verificar a disposigdo da sala de
aula.

Conclui apontando a evolugdo vivenciada pelas turmas multisseriadas
desde a reforma agraria até o momento da coleta de dados. Mostra, ainda, a luta que

0s campesinos desenvolveram para conquistar o direito a educacéo.
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Nesta base de dados foram encontrados seis artigos que continham no
titulo o termo “Formacgao continuada”. Dentre os achados da pesquisa A Teoria dos
Campos num Processo de Formagéo Continuada de Professores (SANTANA; ALVES;
NUNES, 2015) objetiva analisar as reflexdes dos professores a respeito da aplicagao
da Teoria dos Campos Conceituais, durante um processo de formacgao continuada,
que abordou o trabalho com conceitos das Estruturas Aditivas nos anos iniciais.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi elaborado um relatério por quatro
professores através do qual concluiu que, por meio da aplicagao dessa teoria durante
o processo formativo, foi proporcionado reflexdes a respeito da forma de ampliar o
processo de ensino, além de dar suporte para a construgado de atividades que dao
sentido a operagao matematica, possibilitando compreender as relagbes envolvidas
nos conceitos.

Por fim, aponta que teoria e pratica sdo de suma importancia nesse
processo, uma vez que, por meio da aplicagao da teoria, € necessario destacar os
pontos relevantes como: planejamento de agdes pedagdgicas, a pratica de ensino
desvelada em sala de aula, bem como, processos avaliativos, para que, assim, facilite
a mediacao do professor em sala de aula.

Outro estudo encontrado na base SciELO que trata da Formacéao
Continuada, reflete sobre os desdobramentos do discurso ideologico que reforgam
investidas na formacgao continuada apartadas de uma pratica permanente de vida.

Os autores de A formacéo inicial e a continuada: diferengas conceituais que
legitimam um espacgo de formagdo permanente de vida (CASTRO; AMORIM, 2015)
objetivaram atingir metas especificas e quantificaveis, especialmente no que se refere
a alfabetizagdo ou ao letramento, conceito adotado por parte do grupo académico e
pelas proprias agéncias publicas de educacgéo para decidir a aquisicdo de praticas
sociais de leitura e escrita.

No desenvolvimento da pesquisa os autores utilizaram a pesquisa
bibliografica e analise de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) n°® 9.394/96 para evidenciar as caracteristicas da formagao dos profissionais da
educacao destacando as partes principais do capitulo V, Titulo VI.

Portanto, concluiram que a formagdo continuada para alcangar seu
objetivo, é necessario desenvolver um cenario em que o profissional da educagéo néo
seja considerado importante por sua perfeicdo, mas sim, pelas responsabilidades que

ele tera no seu processo de formagado, para que, assim, seja construido um
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conhecimento n&o benéfico s6 para o professor mas também para o aluno em sala de
aula.

As politicas publicas de formagdo continuada para professores: um estudo
de cursos realizados a partir de propostas licitatorias (GEGLIO, 2015) apresenta,
também, uma discussdo sobre politicas publicas para a formacédo continuada de
professores, implementadas no Brasil com o objetivo de examinar como as agdes
foram desenvolvidas e se ha aspectos inovadores.

Para fins metodoldgico foram utilizados pesquisa documental e estudo de
campo. Dessa forma, conclui que o governo em si tem grandes responsabilidades
sobre os cursos ofertados aos professores, pois a responsabilidade do municipio
consistiu em concretizar a parceria e harmonizar condi¢des, de estrutura e pessoal,
para viabilizar a participacdo dos professores nos padrdes apontados nas diretrizes
dos mencionados cursos.

O foco importante nos estudos foi a formagdo continuada de varios
municipios brasileiros, do qual se destaca Formagdo continuada de professores em
alguns estados e municipios do Brasil (DAVIS et al., 2011) que teve como objetivo
verificar como se da a formagao continuada de professores em diferentes estados e
municipios brasileiros.

Para o desenvolvimento da referida pesquisa foram realizadas entrevistas
com pessoas envolvidas na formagao continuada, em varias secretarias municipais e
estaduais de educagdo de diversas regides do pais. Os resultados mostraram a
presenca de acgdes orientadas basicamente para os anos iniciais do ensino
fundamental, privilegiando as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Concluindo, assim, que apesar de tudo é necessario que haja continuidade
dos programas bem sucedidos para eu nao se torne inativo por alternancia de gestéao
ou adogao de politicas partidarias que nao beneficiam o processo de ensino e
aprendizagem.

A importancia da alfabetizagdo na idade certa ganhou destaque no artigo
Formagdo continuada de professores: reflexées sobre a participacdo no pacto
nacional pela alfabetizagdo na idade certa, que tem o objetivo de alfabetizar todas as
criangas até os oito anos de idade, ou seja, no final do 3° ano do ensino fundamental,
melhorando assim os indices de educagéao do pais.

Em sua metodologia o autor aborda reflexdes sobre o Programa do

Governo Federal, Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC). Conclui
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que a crianga ao participar do PNAIC interage com culturas diferentes do ambiente
em que vive, possibilitando, assim, que os municipios ndo permanecam atrelados a
acdes governamentais, mas colaborem para o progresso dos procedimentos de
ensino e aprendizagem.

A partir da construcdo desse estado da arte com as palavras-chave
Formacado Continuada, Educacao do Campo, e Classe multisseriada foi possivel
ampliar o conhecimento sobre Educagdo do Campo e assim, contribuir para o
desenvolvimento e aprofundamento da pesquisa em foco.

O levantamento das informacdes sobre os temas abordados foi realizado
através de artigos cientificos, dissertagdes e teses publicadas nos ultimos cinco anos.
Desse modo, tais pesquisas proporcionaram um entendimento real sobre a realidade
vividas tanto pelos professores de multisseriadas como também pelos alunos.

Portanto, pode-se concluir que o conhecimento adquirido viabilizou
construir uma visdo geral das dificuldades vividas pela educagdo do campo nas
turmas multisseriadas, reveladas nos artigos encontrados expressando o ponto de

vista de diversos especialistas da educacéo.
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3 EDUCAGAO DO CAMPO

A Educagcdo do Campo intitula um acontecimento real no pais
protagonizado pela populagao trabalhadora do campo e seus arranjos que tende a
incidir a respeito da politica pedagdgica desde as questdes sociais dos sujeitos
camponeses, abordando questdes referentes ao trabalho, cultura, movimentos
sociais, bem como projetos sobre agricultura, a qual causa efeitos no planejamento
do pais e da sociedade como um todo, e nos entendimentos de agao publica, ensino
e formagao do sujeito.

Como concepcdo em constituicido, a Educacdo do Campo, sem se
despregar da luta especifica da realidade que a constituiu, ja pode ajustar-se como
um conjunto de apreciagdo critica da circunstdncia ou de agdes e politicas
pedagogicas dos lutadores do campo, até mesmo as que se distendem em outros
locais e com outras designacoes.

E, como conceito critico, € também entendimento da existéncia humana por
vir, desde as oportunidades ainda ndo ampliadas historicamente, mas advertidas por
seus afluentes ou pelas mudangas em curso em alguns procedimentos praticos
educativos concretos e na maneira de constituir agées educativas. Assim, ao se falar
sobre a educagao do campo, se discute a educagao que se refere ao grupo de sujeitos
trabalhadores do campo, isto é, agricultores, quilombolas, indigenas ou mesmo
aqueles assalariados atrelados a vida e ao servigo no campo.

Para Caldart et al. (2012, p. 261),

Educagdao do Campo compreende da educacédo infantil a universidade. O
esforgo feito no momento de constituicdo da Educagcdo do Campo, e que se
estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacdo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria, protagonizadas
naquele periodo especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela
educacgéao do conjunto dos trabalhadores do campo.

Para tanto, era necessario pronunciar experimentos histéricos de
movimento e contraste, como as das instituicbes escolares, familiares, agricola, do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), dos arranjos indigenas e também do
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), de arranjos sindicalistas, de distintas
comunidades e estabelecimentos de ensino no campo revigorando-se o entendimento

de que o assunto da educacao nao se decide por si s6 € nem somente na area local.
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A realidade que constroi a Educacdo do Campo ndo é recente, mas consagra uma
maneira de fazer sua luta.

Ao assegurar o movimento por agdes publicas que assegurem aos
trabalhadores campestres o direito a instrugdo escolar e a um ensino ensejado em
seu territério, as lutas sociais questionam a sociedade do pais, indagando: por que na
constituicdo social os campestres ndo precisam ter promog¢ao a escolaridade e a
anunciada universalizagdo do ensino basico nido inclui os camponeses?

Ainda conforme Caldart et al. (2012, p. 261),

Durante a | Conferéncia Nacional, houve um debate acalorado pela reentrada
do campo na agenda nacional, o que acabou acontecendo na década seguinte,
mas nao pelo polo do trabalho, e sim, pelo polo do capital, materializado no
que se passou a denominar Agronegocio, promovendo uma marginalizagao
ainda maior da agricultura camponesa e da Reforma Agraria, ou seja, das
questdes e dos sujeitos originarios do movimento por uma Educagédo do
Campo. A Il Conferéncia Nacional por uma Educagédo do Campo, realizada em
julho de 2004, com mais de mil participantes representando diferentes
organizagbes sociais e também escolas de comunidades camponesas,
demarcou a ampliagao dos sujeitos dessa luta.

Dessa forma, durante a palestra varios institutos, incluindo lideres
governamentais e ndo governamentais, sindicatos de trabalhadores campestres e de
docentes, além das lutas sociais camponesas, firmaram a protestacdo final da
palestra. Foi ainda nessa ocasidao que ocorreu uma especificagcdo mais intensa do
contraponto de concepgbes de campo, diferenciando posicionamento entre os
institutos de ajuda e entre os préprios aparelhos de lutadores que passaram a agregar
a Articulagcado Nacional por um ensino do Campo.

A legenda formulada na “ll Conferéncia Nacional”, “Educagdo do Campo:
direito nosso, dever do Estado!”, anunciou a compreensao comum possivel naquela
ocasiao: o movimento pela acessibilidade dos trabalhadores do campo ao ensino é
especifico, necessario e justo, precisa se dar na esfera do ambiente publico, e o
Estado precisa ser pressionado para criar politicas que a assegurem massivamente,
permitindo a universalizacao de fato e ndo somente comecgo abstrato.

Nesse sentido, se pode inferir que entre as discussdes, as vezes acirrada,
ficou reafirmado o posicionamento originario da ligagdo da Educagédo do Campo com
0 nucleo do trabalho, o que constitui ostentar a confrontagdo de projetos, e a partir
dos interesses da lavoura campestre.

A esse respeito, afirma Caldart (2012, p. 62):

Em 2010, foi criado o Férum Nacional de Educagdo do Campo (Fonec), no
esforco de retomar a atuacédo articulada de diferentes movimentos sociais,



26

organizagobes sindicais e outras instituicbes, com destaque agora para uma
participacdo mais ampliada de universidades e institutos federais de
educacdo. Em seu documento de criagdo, o Fonec toma posicéo contra o
fechamento e pela construgdo de novas escolas no campo, assumindo o
compromisso coletivo de contraponto ao agronegocio e de combate a
criminalizagdo dos movimentos sociais.

Agrega esse periodo politico o triunfo de uma lei da Presidéncia da
Republica que ordenou sobre a agao de ensino do campo e o PRONERA, ou seja, o
Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria, percebido pelos arranjos da
conferéncia como mais um elemento na forgca para que a circunstancia educativa dos
trabalhadores camponeses de fato se altere.

Embora a Educacdo do Campo se sustente no estrito ambiente do
movimento por agdes publicas, suas analogias essenciais a conectam estruturalmente
a luta dos contrassensos da esfera da questédo agraria, de concepgdes de lavoura ou
de cultivo no campo, de arranjo do trabalho campestre, e na cidade, sem contar que
as discussdes se exaltam, ainda mais, no momento em que se adentra a discussao
de teor da politica, se estendo ao terreno das finalidades e da compreensdo de
educacao, de campo, de humanidade e de sociedade.

A evidéncia do confronto fundamental em que se movimenta a educagao
do campo revigora gradativamente o entendimento de que, mesmo que sejam um
numero elevado e diversificado de seus sujeitos, € o trabalhador do campo que na
atualidade reconhece, na sua peculiaridade, o polo do absurdo admitido. Convivendo
sob o sistema capitalista, os campestres afrontam sua l6gica essencial com a do
abuso do servigo pelo capital, lutando por uma maneira distinta de produzir, de
constituir a vida em sociedade e de se comunicar com a natureza.

Com base nesse entendimento, Caldart et al. (2012, p. 63, grifo do autor)
defende a Educagao do Campo como pratica social historicamente construida.

A Educacdo do Campo, como pratica social ainda em processo de
constituicdo historica, tem algumas caracteristicas que podem ser
destacadas para identificar, em sintese, sua novidade ou a ‘consciéncia de
mudancga’ que seu nome expressa: Constitui-se como ¢ luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacéo (e ndo a qualquer educagao)
feita por eles mesmos e nao apenas em seu nome. A Educagao do Campo
ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima
de uma pedagogia do oprimido.

Assim, a Educacdo do Campo assume a grandeza de forga coletiva por
acdes publicas mais compreensivas ou mesmo de luta entre diferentes articulagdes e

de execucao da politica educativa no pais. Existe uma combinagao de luta pelo ensino
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com luta por terra, pela Reforma Agraria, pelos direitos ao servigo, a alimentagao, a
cultura. Por isso, sua analogia de procedéncia com as lutas sociais dos camponeses.

Na dialética de seus sujeitos e suas analogias, uma politica educacional do
Campo jamais sera apenas educativa em si prépria e nem de ensino escolar, mesmo
se organizado em volta dela.

A Educagdo do Campo nao surgiu como teor educativo. Suas questdes
elementares foram acgbes. Suas provocagdes contemporaneas permanecem sendo
praticas, ndo se deliberando ao plano somente da luta tedrica. Portanto, comprova e
fortalece uma compreensao de ensino do ponto de vista emancipatorio, vinculado a
uma proposta historica, aos movimentos e a constituigdo social e humana de alongado
prazo. Comete isso ao se movimentar pelas precisdes formativas de uma categoria

portadora e prépria de futuro.

A Educacgao do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses busca conjugar a luta pelo acesso a educagao publica com a
luta contra a tutela politica e pedagdgica do Estado (reafirma em nosso tempo
que nao deve ser o Estado o educador do povo). Os educadores sao
considerados sujeitos fundamentais da formulagdo pedagdgica e das
transformagdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do Campo tém
defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formagao especifica nessa
perspectiva. (CALDART et. al. 2012, p. 64)

Nesse enfoque tais particularidades deliberam o que € e o que pode ser o
ensino do Campo, uma acéao social que nao se entende Educacdo do Campo em si
propria € nem somente a partir dos assuntos do ensino, exibindo e afrontando as
impossibilidades sociais que a fornecem. Consiste em estes mesmos atributos que
ainda podem representa-la como classe de analise das ac¢des por ela causadas ou de
outras acdes que nao acolhem por essa nomenclatura nem conversam com essa
vivéncia.

Na ideia da praxis educativa, a Educagcdo do Campo planeja o futuro
quando readquire a conexao efetiva entre formagao do homem e cultivo material da
experiéncia, quando arquiteta a intencionalidade pedagodgica rumo a novos
paradigmas de analogias sociais, pelas jun¢gdées com novas maneiras de cultivo, com
0 servico adjunto desprendido, com outras importancias e ajustes politicos, com
movimentos sociais que afrontam os contrassensos envolvidos nessas agoes.

Assim, compreende-se que, para debater a conjuntura da Educagdo do
Campo, faz-se necessario conhecer, mesmo de maneira sucinta, o inicio das lutas

pela qual os Movimentos dos Trabalhadores Rurais, os Sem-Terra tornaram-se
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legitimas, e como o ensino educativo passou a fazer parte efetivamente nas escolas
do campo e no campo.

Nessa perspectiva, a seguir faz-se uma breve discussao sobre o contexto
histérico das lutas pelo ensino do campo e no campo a fim de que se entenda,
claramente, como a educagdo camponesa originou-se. Vale ressaltar, ainda, que o
ensino do e no campo nao pode ser visto desvinculado das questdes pelas quais
lutaram, mas sim por um ensino inerente as suas ideologias, com principios e
programas especificos, isto €, uma educagao voltada para a realidade cotidiana dos

alunos do campo.

3.1 Conjuntura histérica da Educagao do Campo

Historicamente a educacéo do Brasil € marcada pela visdo de ensino como
privilégio de alguns, voltado para a classe dominante, excluindo, desse modo, a outra
parte da populagédo dos conhecimentos necessarios a sua participagao ativa e critica
na sociedade.

Segundo Aranha (1996) a educacéo do Brasil enfrenta sérios problemas
desde o inicio de sua histodria iniciada com a chegada dos jesuitas ao Brasil em 1459.
Na ocasido, os padres jesuitas deram origem a um ensino no qual ndo era permitido
aos sujeitos questionar sobre sua prépria existéncia. O ensino era movido pela
pregacao da fé religiosa, porém, nesse periodo existiam dois tipos de educagao, uma
voltada para os indios e outra voltada para a elite. Essa educacdo durou em média
210 anos, considerando que, no ano de 1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil.

O Brasil embora analisado como um pais de modo eminente agrario,
sequer aludia sobre educagao rural em seus documentos legais de 1824 e 1891, o
gque comprova dois entraves de administragao publica, ou seja, o desrespeito por parte
dos gestores com o ensino destinado aos trabalhadores do campo e vestigios de uma
tradicao cultural e politica densamente estruturada num acumulo econdmico agrario
baseado no latifundio e serviddo. (NASCIMENTO, 2009).

A inquietagcdo, no que diz respeito ao campo, comecou quando 0s
camponeses em 1910 e 1920 abdicaram o campo por caréncia de emprego, trocando
a zona rural pela zona urbana a procura de trabalho, obrigando o poder publico se

afrontar com as provocacgdes postas pela nova circunstancia.
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Entretanto, embora o pais sendo uma nagdo agraria, o ensino rural foi
contemplado legalmente primeira vez em 1934.

Desse modo, na batalha por um novo rumo constitucional, os Pioneiros da
Escola Nova visavam reconstruir o aparelho educativo de modo a preparar o sujeito
para o exercicio de sua cidadania, oportunizando a todos a promog¢éo ao ensino e
extensdo do Estado de Direito igualitario, o que resultaria no fortalecimento do
universo burgués. (NASCIMENTO, 2009).

No Brasil as décadas de 1960 e 1970 foram periodos relevantes, uma
época de batalha e oposi¢cao politica. As lutas sociais se destacam como
mobilizadoras sociais pela popularizagao das relagdes econémicas, politica e sociais
no pais. Segundo Gadotti (1980 apud OLIVEIRA, 2001, p. 29, grifo do autor), “é o
momento onde ‘novos sujeitos sociais coletivos se constituiram’, representando a
emergéncia de uma nova configuragao das classes populares no cenario publico ou
anunciando o aparecimento de um novo tipo de expressao dos trabalhadores”

Nesse momento houve maior intensidade e ingresso do capital estrangeiro
na economia, ocasionado num desenvolvimento das controvérsias do capital por meio
dos grandes investimentos, ou seja, por meio do modelo desenvolvimentista. Em
decorréncia disso, este panorama contraditoriamente assinalado pelo crescimento da
economia e do subdesenvolvimento sucedeu o desenvolvimento da luta operaria e
campestre, o nascimento de grupos de esquerda e de grupos e associagdes que
ansiavam por mudancgas no corpo da sociedade, igualmente o compromisso de alguns
campos religiosos com os movimentos sociais. Ocorreu ainda o desenvolvimento e a
divulgacdo de experimentos que viam no ensino escolar um dos mecanismo que
favoreceria uma maior compreensao politica e social, tornando a populagéo
conhecedora dos seus direitos e deveres e uma atuacao transformadora das

organizagdes do sistema capitalista presente no pais. (QUEIROZ, 2011).
Em conformidade com Maciel, (2011, p. 334), “O fim do periodo militar

propiciou um re-despertar dos movimentos sociais quando houve claramente uma
disputa entre os projetos de reestruturagdo social e educacional, tanto na 6tica do
capital quanto na dos trabalhadores”. Nesta época, o movimento pelas reformas de
base reestrutura politicas afluentes, urbana, campestres, bancaria e universidades

foram consolidadas.
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Por outro lado, o momento foi também marcados por forte repressao do
Estado. Como disse Queiroz (2011, p. 38) a esse respeito:

Por parte da ditadura militar houve uma forte repressdo a todos estes
movimentos sociais, tanto no campo, quanto na cidade. Ocorreram muitas
prisdes arbitrarias, torturas, processos forjados, assassinatos de operarios,
camponeses, lideres sindicais, de membros de igreja e de partidos de
esquerda. Juntamente com isso, a ditadura imp6s projetos e medidas com o
objetivo de integrar o Brasil na corrente de desenvolvimento e expansao do
capitalismo mundial.

O periodo foi marcado por uma aguda operagdao do Governo, tanto nos
aspectos politicos, quanto no setor econémico e agricola. A influéncia do Sistema
teve como designio depreciar os valores dos mantimentos e dos produtos da
agricultura e industria expandindo o cultivo rural, tendo com isso crescimento na
exportagao.

Na perspectiva educacional tiveram varios planos de desenvolvimento
educativo preocupados, especialmente, com o rendimento dos investimentos
educacionais que procedeu na “Reforma Universitaria de 1968 e na Lei de
Profissionalizagdo do Ensino Médio de 1971” (QUEIROZ, 2011, p. 38). A finalidade
era capacitar os jovens, de modo antecipado, com isso, preparando maior quantidade
de operarios para o campo da industria, ao mesmo tempo impedindo o0 acesso no
ensino superior. Por essa razao buscava-se tanto sustentar intensamente o dominio
politico e social, barrando os arranjos e movimentos que lutavam pela transformagao
das estruturas sociais, quanto ativar a producéo e o crescimento capitalista.

Se em contrapartida a memoéria do ensino rural no pais foi de rejeigdo deste
direito aos camponeses, por parte dos atos e das agdes do sistema, se evidencia,
principalmente nos ultimos anos do século XX, todo um movimento e aparelhamento
por parte dos arranjos e grupos agrarios, ndo somente por um ensino rural, mas por
um ensino do campo. Estes movimentos fazem parte da conjuntura de agdes e
iniciativas contra a centralizacio da terra, do dominio e do conhecimento.

Para Gohn (2011, p. 334), a criacao ou ativagao de entidades de fomento

a pesquisa alavancaram o debate sobre os movimentos sociais.

No Brasil, essa relagdo foi sendo vagarosamente construida a partir do fim
dos anos 1970, quando foram criadas novas associagbes ou ativadas
entidades cientificas ja existentes, a exemplo da Associagdo Nacional de
Po6s-Graduagéo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS), a Associagao
Nacional de Pés- -Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), a Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) e as Conferéncias Brasileiras de Educagao
(CBEs), realizadas bienalmente, que passaram a debater os problemas
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socioeconOmicos e politicos e a destacar os grupos e movimentos sociais
envolvidos. Essas entidades e eventos pautaram, no fim dos anos 1970 e
durante a década de 1980, em seus grupos de trabalho e pesquisa, mesas e
debates, o tema dos movimentos sociais. (GOHN, 2011, p.334).

A década de 1970 no pais foi marcada pelas lutas e contrastes coletivos,
em procura da liberdade de direitos do exercicio da cidadania extinguida e contra a
opressao vigente. Foi uma época de organizagdo das lutas sociais, e luta pela
soberania popular. No setor educacional, predominam as a¢des de ensino popular por
meio do ensino politico, da alfabetizagdo, do ensinamento das primeiras letras de
jovens e adultos, da constituicdo de lideres sindicais, comunitarios e populares.
Alguns 6rgaos de determinadas igrejas, tiveram um acordo com as lutas sociais e com
0s movimentos e arranjos dos operarios tanto no setor urbano, quanto no meio rural.
Nesse periodo, por exemplo, foi criada a Comissao Pastoral da Terra (CPT), uma
organizagcdo da Igreja Catdlica, embora contando com o envolvimento de outras
instituicoes religiosas de amparo aos posseiros, na luta pelo aperfeicoamento agrario
e pela estabilidade na terra. (QUEIROZ, 2011).

A relagdo movimento social e educacgao foi construida a partir da atuagéo de
novos atores que entravam em cena, sujeitos de novas agdes coletivas que
extrapolavam o ambito da fabrica ou os locais de trabalho, atuando como
moradores das periferias da cidade, demandando ao poder publico o
atendimento de suas necessidades para sobreviver no mundo urbano. Os
movimentos tiveram papel educativo para os sujeitos que o compunham. Ja
existe um acervo consideravel de pesquisa sobre aquela época, varias teses,
dissertagdes, livros e outros trabalhos académicos foram produzidos. (GOHN,
2011, p. 334).

Neste periodo também foram criaram as Escolas Familias Agricolas (EFAS)
no estado do Espirito Santo, lidando com a Pedagogia da Alternancia, no Ensino
Fundamental. Embora tenham brotado no final da década de 60, nos anos 70 vao se
ampliando, sobretudo em 1976, principia-se o primeiro experimento de Escola Familia
Agricola de Ensino Médio (EFAs de EM). (QUEIROZ, 2011).

Ainda segundo Queiroz (2011, p. 39),

Nos anos 80, quando houve perdas e ganhos, [...] vale ressaltar a
organizagdo e fundagdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), em
1983, e do Movimento Sem Terra (MST), em 1984. A CUT, representando o
movimento sindical brasileiro que se opunha a pratica sindical conservadora,
contou desde a sua fundagédo com participagcado dos trabalhadores rurais. O
MST se consolidou no Brasil como um movimento combativo e expressivo na
luta pela reforma agraria e tem contribuido para uma reflexdo e uma pratica
de educagao do campo.

A década de 70 foi marcada pelos movimentos sociais, e a intensificacao

da crise econdmica no pais sendo necessario investir na educacio, uma vez que, ela
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seria a garantia do crescimento econdmico. Porém, mais tarde, o governo federal
diminui tal investimento.

Evidencia-se que, no periodo entre a década de 1970 1980 surgem no
pais algumas mudangas significativas, pois, os movimentos estudantis lutavam em
favor da valorizagdo dos direitos sociais, a fim de garantir para toda populagdo um

ensino gratuito.

No campo educacional podemos dizer com Gohn (2001) que os debates e as
iniciativas sobre a educagao para a cidadania e a escola cidada, marcaram a
década de 1980 e contribuiram decisivamente para que se inscrevesse
algumas conquistas dos trabalhadores na nova Constituicdo promulgada em
1988, entre as quais vale ressaltar a compreensao e proclamagao da
educacgao como direito. (QUEIROZ, 2011, p. 39).

Assim, a partir dos anos 80 finalmente a populagdo passou a ter um
entendimento maior sobre seu poder de participacdo social, na visdo de que o saber
transforma a realidade, ou seja, a pessoa que detém o saber tem em suas méaos o
poder de mudar qualquer situacdo, inclusive os lideres do pais, que sido os
responsaveis pelo descaso em todos os setores publicos.

Nesse enfoque, o processo de debates por um ensino no campo de
qualidade esta atrelado a questdes politicas e sociais. A luta por redemocratizagéo do
pais no periodo da ditadura militar caminhou lado a lado com o movimento por um
ensino que pudesse corresponder as caracteristicas das distintas realidades viventes
no Brasil. E necessario salientar que lutas sociais, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), apresentaram grande valor por defenderam
um ensino de qualidade voltado para o povo do campo. Entretanto, foi a Constituicao
Federal de 1988, que destacou um dos momentos mais marcantes para a melhoria
do ensino no pais, considerando o diz em seu artigo 205: “A educagéo € um direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 1988, n/p).

A década de 1990 foi marcada pelas compreensdes e técnicas neoliberais
que arriscaram confundir o conceito de que s6 por meio da educacgao sera possivel
libertar o pais, ocultando a origem das maiores dificuldades da sociedade que
demandam transformagdes estruturais. Unindo-se a isso, foram acatadas as

sugestbes e propostas de empresas financeiras de outros paises no setor
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educacional, sobretudo, o Banco Internacional de Reconstru¢gdo e Fomento ou Banco
Mundial (BIRD) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). (CUNHA, 2007).

No ano de 1998, foi elaborado pelo sistema do pais, o Programa Nacional
de Educacédo da Reforma Agraria (PRONERA), com a legitimidade de provocar a
politica de ensino direcionado ao povo que vive e trabalha no campo. Entretanto,
contraditoriamente, esta proposta se prende ao Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA), que se depara sob a administragdo do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), apresentando como foco o ensino do campo, porém
nao € dirigido pelo Ministério de Educagao e Cultura (MEC), mas por uma secretaria
responsavel pelo assunto fundiario. (BRASIL, 2009).

Todas as propostas por um ensino de qualidade, no setor campestre,
procederam ao | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
(ENERA), realizado em julho de 1997.

No ano de 1998 foi realizada a Conferéncia Nacional por uma Educacao
Basica do Campo; em 2002, foram instituidas as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo; Ja em 2003, o Grupo Permanente de
Trabalho de Educagao do Campo e em 2004, foi efetivada a segunda publicagdo da
Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo (SECAD, 2009). Nesse
sentido, todas estas acgbes apresentaram e ainda apresentam grande importancia
para o estagio do ensino atual, contudo é manifesto que estes foram somente
pequenas conquistas frente a grande luta em defesa de um ensino igualitario e de
qualidade.

Mas no que diz respeito a educagdo do campo, houveram alguns
progressos, embora a LDB n° 9.394/96 tenha reorganizado o ensino técnico no pais
desde as exigéncias do Banco Mundial, desarrumando o ensino unitario, e
desvinculando a educacéo profissional da formacdo como um todo, pela primeira vez
na legislagédo teve uma alusdo manifesta a peculiaridade e caracterizagdo quanto ao
atendimento de educagéao basica para os sujeitos do campo. (QUEIROZ, 2011, p. 40).

Nao se pode negar a relevancia do PROCAMPO como agéao publica, que
embora seja pontual e ndo constante no que se refere a afirmativa e valorizagdo da
formacdo do professor do campo, precisa ser destacada a atribuicdo de lutas
compreendidas nesse contexto por parte do MST e instituicbes publicas. E mesmo

entendendo que tal acao contém restricbes intrinsecas a prépria compreensao ao
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patamar das nagdes desenvolvidas, com isso termina por apoiar a conservagao de
interesses sobrevindos, especialmente do capital.

Embora, o empenho maior nas agdes pedagdgicas seja do capital, é
pertinente destacar as lutas sociais aparelhadas do campo que tem conseguido
canalizar forgas e depositar no rol da legitimidade, o ensino da populagdo do campo,
o que do ponto de vista historico brasileiro surge relegado ao siléncio.

Desse modo, se pode dizer que o Procampo é decorrente do movimento
em que o MST juntamente com as instituigdes publicas depositou no ajustamento da
agenda do pais a proposta de arquitetar uma ag¢do nacional de formagédo de
professores especifica para o campo. Contudo, ndo deixa de ser resultado de
preocupagdes e racionalidades distintas, pois, os cursos de formagao docente partem
das lutas sociais do campo reunidos na Conferéncia Nacional realizada no ano de
2004, que deu inicio a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educagao (SECAD/MEC), e ao Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educagao do Campo (Procampo).

Quanto a escola ativa trata-se de uma estratégia metodoldgica inserida,
primeiramente, na gestdo de Fernando Henrique Cardoso, que prosseguiu com 0s
presidentes Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Caracteriza-se pela existéncia
de salas multisseriadas ou instituigdes escolares pequenas, em ambientes de dificil
acesso e baixo contingente populacional, com somente um docente para todos os
niveis de ensino, estudando todos juntos num mesmo espago de aula.

Considerando a conjuntura histérica da educagado do campo, bem como
suas conquistas, a seguir se discute as leis e diretrizes que regem essa modalidade

de ensino.

3.2 Leis e Diretrizes da Educagao do Campo

A luta pela preparacdo e consolidacdo de uma acdo publica para a
Educacao do e no Campo no pais € uma questdo que tem sido muito discutida,
entretanto, ganha proeminéncia somente a partir de 1990, época na qual o ensino
passa a ser o cerne das discussdes. Os debates acerca da heterogeneidade cultural
e da solicitacdo a preparagao de acgdes publicas acentuadas para campos avaliados
vulneraveis e isolados como é a ocorréncia do ensino do campo, e da educacao

voltada para o povo indigena, entre outras, vém ganhando realce no registro ndo
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apenas no Brasil mas em outros paises como reacéo ao colapso do capital provocada
na década de 1970. (SOUZA, 2006).

A insercao dos artificios neoliberais no setor social, assinalada pela diminui¢cao do
Estado e da invencao de comércios nessa area contou com a atuagao ativa de empresas
internacionais. A educacgao teve uma vasta submissao das agbes pedagdgicas a uma légica
estreitamente nos padrées de administragdo empresarial como indicativos para a atualizagéo
do trabalho publico de ensino. Assim, as agdes educativas passaram a enfocar o acolhimento
do povo marginalizado, tendo uma vasta dispersdo de atividades sociais para compensar e
aliviar a linha de pobreza.

De acordo com Souza (2006, p. 38 - 39, grifos do autor),

O primeiro relato a respeito da educagdo nos assentamentos foram
produzidos no inicio dos anos 1980. Tais documentos enfatizavam uma
escola diferenciada para o campo, especialmente para os assentamentos.
Pensar e desenvolver propostas sobre ‘que escola queremos’ e ‘como
organizar a escola do assentamento’ foram preocupagdes que nortearam a
acao dos educadores envolvidos nos assentamentos e acampamentos
organizados no MST. [...] Na década de 1990, a produgcdo de materiais
pedagodgicos teve sequéncia ao lado das novas relagdes construidas no
‘encontro’ com organizagdes e instituicbes da sociedade civil, dentre eles a
universidade. Em 1996 foi realizado o Censo da Reforma Agraria, pelo
governo federal, onde foi possivel constatar o numero de analfabetos
completos e incompletos — (34%) — entre os beneficiarios da reforma agraria,
além das pessoas nao letradas (sabem escrever poucas palavras, mas néo
interpretam as mensagens implicitas nos textos e imagens midiaticas). Neste
periodo, alguns estados como Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parana
vinham reivindicando programas de educagao de jovens e adultos, junto do
Estado e Secretarias Municipais de Educacgao.

Nesse enfoque, a conjuntura dos anos de 1980 e comego dos anos 1990
foi assinalada por alguns fatos que incitaram a criagdo de uma lei que assegurasse a
oferta de atendimento de todas as pessoas, e, por conseguinte aos sujeitos do campo
quanto ao seu direito educacional, a saber, a exibicdo dos conflitos que vinham
acontecendo na area campesina, a invengdo do MST, a reforma da Conjuntura do
pais para Estado Democratico de Direito, harmonizando um setor de discussodes e
movimentos pelo ensino como um direito de todos, o qual incitou as lutas sociais dos
campestres a colocarem em pauta a discusséo sobre a justica e igualdade do direito
ao ensino do povo campestre. (PIRES, 2012).

No ano de 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal do pais, o
ensino passou a ser direito de toda a populagao e obrigagédo do Estado. Embora o
pais sendo uma nagdo com especialidades agricolas, as constituigbes que
precederam a Constituicdo Federal de 1988 nao mencionaram o ensino do campo,

até entao conhecido como ensino rural. Essa deficiéncia de estrutura legal exprime de
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um lado o menosprezo dos administradores com o ensino campestre e de outro, os
detritos de padrdes culturais vinculados a um acumulo de capital agrario apoiado no
latifundio e no servigo escravo.

Segundo Pires (2012, p. 90):

As mobilizagbes em torno do processo constituinte e a afirmagdo de uma
cultura de direitos garantiram importantes conquistas da populagdo e
espagdes de participagdo nas politicas pubicas. Isso fez com que essa
Constituicdo se tornasse expressao dessas reivindicagbes e,
consequentemente, se constituisse em um marco para a educacgao brasileira,
ao incorporar entre os direitos sociais e politicos 0 acesso de todos(as) os(as)
brasileiros(as) a educagdo escolar como uma premissa basica da
democracia.

A estrutura legal da Constituicdo Federal CF/1988 permitiu que, no ano de
1996, fosse aprovada a LDB n°® 9.394/96, que ressaltou em seus artigos 23 e 28 o

ensino rural como seguranga aos sujeitos do campo.

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educagéo basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢gées climaticas;

lIl — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2010, p. 20;
25).

Os aparelhos legais tém a finalidade de preparar o curriculo escolar bem
como os procedimentos de ensino em conformidade com as especificidade dos
alunos, de tal modo como a adaptacéo do calendario escolar a realidade do campo.

Os ambientes de discussao permitidos pela LDB 9.394/96 e os Seminarios
Nacionais sobre Educagdo do Campo desenvolvidos no final dos anos 1990, junto
com a movimentacgao das lutas sociais campestres procederam na constituicdo de um
novo modelo de ensino do campo, em resposta ao ensino rural, procurando a
preparagao de uma lei particular ao povo do campo assegurando o direito a uma
educagao em seu ambiente de existéncia.

Em refutagado as lutas sociais campestre, com evidéncia o Movimento dos
Sem Terra, em 2001 foram organizada as Diretrizes Operacionais para Educacéo
Basica nas Instituicbes Escolares campestres. O documento que segue as Diretrizes

mostra o percurso histérico do ensino do Campo, realgando a divida que o Brasil tem
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para com os sujeitos do campo, que, durante muito tempo ficaram esquecidos.
(OLIVEIRA; BOIAGO, 2016).

A aprovacao recente do parecer n° 36 de 2001 e da Resolugéo n° 01 de 2002,
da Camara da Educacao Basica do Conselho Educacional de Educacgao, que
institui as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacdo reconhece o papel estratégico da educagdo no
desenvolvimento rural sustentavel dos estados e municipios reafirmando,
assim, a prioridade que a Educacdo do Campo deve ocupar no Plano
Nacional de Desenvolvimento Rural. [...] com a aprovagédo das Diretrizes
Operacionais para Educagdo Basica nas escolas do campo, foi
desencadeado um processo de mobilizagdo e envolvimento social, que visa
fortalecer a construgdo de politicas publicas que visam o acesso e
permanéncia a Educagéo de qualidade para os povos do campo. (BORGES,
2011, p. 5).

A adesao as Diretrizes Operacionais com a finalidade de ajustar os direitos
adquiridos no campo pedagdgico a essa realidade, € de grande importancia para as
instituicées do campo, pois significa o redirecionamento de um direito recusado. A
promog¢ao a um bem de fato social é particularmente importante, para o conhecimento
e participacdo em acodes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Além disso, é a
primeira ocasiao na histéria pedagdgica que se constroi agbes especificas para os
estabelecimentos de ensino do campo, ou seja, estratégias para adaptar os direitos
estabelecidos pela Constituicio Federal e pela LDB, no que se refere a
universalizagdo da promocdo dos sujeitos do campo ao ensino basico,
profissionalizante.

Desse modo, a compreensdo de Educagdo do Campo sugerida pelas
Diretrizes Operacionais para Educagao Basica nas Escolas do Campo (2001)
ultrapassam a compreensdo de ensino rural que se possuia, um ensino que levava
em conta somente a extensdo econdmica. O novo entendimento compreende a
liberdade humana, a consideragao as peculiaridades do campo, considerando, ainda,
as particularidades da cultura do campo, da identidade das pessoas, bem como das

relagdes do ambiente no qual eles vivem e também das estruturas politicas.

3.3 Classes Multisseriadas

As classes multisseriadas, presentes nas instituicdes escolares situadas no
campo, sao formadas por alunos de diversas séries/anos e niveis de aprendizagem,
agregados em um mesmo espago, isto €, numa mesma sala de aula sob a regéncia
de um unico professor. (DRUZIAM, 2013).
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No campo, as classes multisseriadas sédo resultados de uma época
histérica que remete ao pais no periodo colonial, com as educadoras leigas que
ministravam aulas aos filhos dos senhores das terras e por decorréncia aos filhos dos
seus servidores depois da expulsédo dos jesuiticos do Brasil no ano de 1759.

No ano de 1827, com a publicacédo da Lei Geral do Ensino, pelo sistema
imperial, se seguiu uma educagado mutua, através de monitoria, isto €, onde alunos
considerados mais inteligentes doutrinavam os alunos mais novos. Batizado como
Método Lancasteriano, foi oriundo da Inglaterra pelo Sistema e adotado como um
progresso no ensino do pais no século XIX.

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, foram instituidos os Grupos
Escolares e juntamente com eles comega a adogao do padrao seriado de ensino que
se difundiu primeiramente e especialmente nas cidades, visto que, nas vilas e aldeias
e no setor rural continuaram funcionando as instituicdes multisseriadas, para atender
assuntos de camada demografica e populagédo pequena, questdo ainda comum.

A partir do ano de 1990 sucedeu uma nova reorganizagdo econémica no
pais, ocorrendo uma reestruturacdo da arranjo administrativo educativo, com a
municipalizacdo da educacgdo, especialmente nas primeiras séries do ensino
fundamental, entre outras questdes. Foi um momento marcado pela decorréncia do
fim do periodo militar.

Na conjuntura do campo, no final dos anos de 1980 e comecgo dos anos de
1990 ocorreu uma reascensao das lutas sociais, com o revigoramento da arranjo dos
lutadores do campo e de suas lutas, tendo como efeito o constituigdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e do Movimento dos Atingidos por

Barragens (MAB), dentre outros.

A partir da promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
LDB N° 9394/96, viveu-se um momento de fechamento das escolas/classes
multisseriadas do campo, com a nucleagdo nas sedes dos municipios,
advinda da municipalizagdo e da adogdo das reformas neoliberais que
atingiram também a educagao. Ao mesmo tempo, houve a constituicdo da
Educacao do Campo como fruto das lutas dos movimentos sociais do campo
pelo acesso as politicas publicas de educagdo aos trabalhadores que
produzem sua vida neste espaco. (JANATA; ANHAIA, 2015, n/p).

De maneira histérica, a ado¢ado do padrao de classes multisseriadas nas
escolas do campo considerou, particularmente, o espago geografico tomando como
elemento decisivo a baixa condensacdo demogréfica, devido a classificacdo da

populacdo em residéncias distantes umas das outras.
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Para Druziam (2013, p.133),

A multissérie constitui principalmente uma realidade eminentemente do
campo. Nas turmas multisseriadas, existe um Unico professor, assumindo,
muitas vezes, multiplas fungdes, de faxineiro a professor, para duas, trés e
até quatro séries diferentes ao mesmo tempo e no mesmo espago. A
existéncia das escolas unidocentes denuncia a desvalorizagcdo e a
sobrecarga de trabalho do professor, que atende a demanda de varias séries
e ainda desempenha todas as fungdes no ambito da escola, desde a
docéncia, passando pelo preparo da merenda, até a limpeza do
estabelecimento.

Evidencia-se que nas turmas multisseriadas, sao inumeras as dificuldades
enfrentadas pelos professores, as condigdes hipotéticas para realizar suas agdes
educativas, sobretudo, para lidar com a questdes culturais diversas, aliadas a falta de
uma formacao especifica, e de condigdes necessarias para o bom andamento da
escola e por falta de agdes publicas que considere as especificidades deste contexto.
Essas instituicdes do campo tém formado sua identidade forjada, o tempo todo, na
escassez do exemplo urbano.

Ainda de acordo com Druziam (2013, p. 133),

Apesar da luta dos movimentos sociais por uma escola do campo, persiste
uma dificuldade destas fazerem parte da agenda dos municipios com a
devida aten¢do que merecem, também se ressalta o descompromisso politico
com relagao ao cumprimento dos preceitos assegurados pelos marcos legais
da Educagao do Campo.

Esse discurso se ajusta no modelo tecnocratico que determina os
paradigmas de racionalidade de paises europeus como unicos para o mundo,
estabelecendo uma unica maneira de pensar, sentir e agir, sem levar em conta a
heterogeneidade de classe vigente na sociedade. Esse modelo exerce forte controle
sobre os moradores do campo e também da cidade, conduzindo-os a constituir muitas
alegorias entre as maneiras de vida urbana e do campo, entre os estabelecimentos
da cidade e as do setor campestre, e a entender que as escolas do campo precisam
acompanhar os mesmos paradigmas e referéncias da zona urbana, se ambicionarem

superar o baixo nivel escolar e se tornar instituicdes de qualidade. (DRUZIAN, 2013).

A organizagdo de forma seriada exige o trabalho pedagdgico de forma
fragmentada, fazendo com que as atividades de planejamento, de curriculo e
de avaliagdo sejam desenvolvidas isoladamente para cada uma das séries,
acumulando varios alunos reprovados por ndo conseguirem supostamente
seguir o processo linear. Logo, € evidenciada a necessidade de organizar e
homogeneizar. [...] a organizagdo seriada estd em crise por ser
antidemocratica, classificatéria e segregadora, pois quando se busca
entender como a mente humana aprende, torna-se sem sentido propor que
as escolas do campo, multisseriadas ou nao seriadas, virem seriadas.
(DRUZIAM, 2013, p. 134).
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Assim, tanto o padrédo seriado quanto o modelo multisseriado enfrentam
desafios na procura de uma acgado de ensino e aprendizagem eficiente. E estes
desafios sdo ao mesmo tempo condigdes da instituicdo do campo para articular os
saberes que os alunos tém, o direito de desenvolver atividades a partir de suas
vivencias, da religagdo entre ensino e a cultura, conectado aos saberes cientificos nos
diferentes campos do saber. Surge, entdo, um grande potencial de extensdes
constituidas que foram afastadas pela cultura estilhagada e egocéntrica do capital,
apesar de na realidade se exibem articuladas, as vezes em conveniéncia. Além de
cooperar com a formagao da autonomia dos alunos, essas articulagdes permitem a
interiorizacdo da criticidade imprescindivel ao entendimento da auséncia da
indiferenca cientifica, com o local da histéria dos diferentes conteudos e da
contextualizacao histérica nas quais foram produzidas. (MOLINA; SA, 2012).

As turmas multisseriadas sdo uma provocagao as politicas publicas do
territério campestre, visto que apresentam no decorrer da histéria um quadro de
deficiéncia do Estado e de administracdo deficitaria. Por esse motivo tem sido
incessantemente criticadas pela pouca eficacia. (BRASIL, 2007).

A turma com alunos de diferentes séries e diferentes niveis de
aprendizagem foi implantada por meio da Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo CNE/CEB N° 2/2008, que instituiu diretrizes integrantes, leis e titulos para
a ampliacdo de acgdes publicas de acolhimento ao ensino de Educagéo Basica do
Campo. Em seu artigo 10, inciso 2 sao instituidas determinadas condigdes tendo em

vista a elevagdo da qualidade do ensino desenvolvido nas classes multisseriadas.

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrao de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formagéo pedagdgica, inicial
e continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais
didaticos apropriados e supervisao pedagdgica permanente (BRASIL, 2008,

n/p).

Desse modo, além de os professores que trabalham nas classes
multisseriadas no setor campestre, precisarem, compete a instituigdo do campo dispor
de uma estrutura fisica que efetivamente atenda aos interesses e necessidades dos
alunos, pois a escola tem um importante papel na acdo mais ampla de mudanca
social, a qual acontece por meio da intencionalidade de um plano de formacgao de
pessoas que entendam criticamente as opgdes e proposi¢cdes socialmente acolhidas,

com o intuito de formularem escolhas de um plano politico.
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Nesse sentido, cabe a instituicdo do campo o desafio de elaborar e
desenvolver um projeto de ensino agregado a um plano politico de mudanga social
comandado pela classe dos sujeitos trabalhadores, o que requer a formagao dos
moradores do campo, a fim de causar simultaneamente a mudancga do universo e a
automudanca humana.

Segundo Medrado (2012, n/p),

[...] os professores dessa modalidade se sentem ansiosos ao pretender
realizar o trabalho da melhor forma possivel e, ao mesmo tempo, perdidos,
carecendo de apoio para organizar o tempo escolar, numa situagdo em que
atuam em varias séries concomitantemente.

Com base nas consideracdes do autor, a situacado dos docentes das turmas
multisseriadas apresenta-se mais dificil e desafiante pois, além da agédo pedagdgica,
que requer o planejamento e desenvolvimento de metodologias diferenciadas para
atender os alunos de diferentes séries e niveis de aprendizagem, sao for¢gados a
realizar a fungdo administrativa na escola. E comum encontrar professores que
cuidam dos trabalhos de secretaria, fazem e servem o lanche escolar, além da limpeza
dos ambientes fisicos, acrescenta-se, ainda, a responsabilidade de garantir a
seguranca da instituigao, entretanto sdo remunerados apenas pela agéo docente.

Nesse contexto, pela situagdo em que se depara o paradigma de turmas
multisseriadas, observa-se que o ensino esta distante de alcangar o grau de qualidade

que a educagao do campo necessita e que tem direito.

3.4 A educagao do campo como politica publica

A Educacdo do campo se constituiu a partir das lutas sociais abrindo
espaco para a discusséo sobre o direito dos sujeitos do campo. Isso provocou, sem
duvida, um envolvimento mais direto com o Estado no debate pela producao de acdes
publicas adequadas para o territdério do campo, imprescindiveis para compensar as
histéricas dessemelhangas e cerceamento destes sujeitos a acessibilidade as
politicas de ensino, como a tantos outros direitos. (CALDART et al., 2012).

Ainda segundo a autora, a grandeza da agado publica, inegavel, esta na
oportuna constituicdo do ensino do campo, porém, sua forma e, ainda, sua
centralidade foram deliberadas na acdo acrescente das pessoas envolvidas e nas
articulagdes politicas, viabilizadas, sobretudo, na gestdo do presidente Luis Inacio

Lula da Silva.
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N&o por acaso foi a segunda Conferéncia Nacional de Educag&o do Campo
de 2004 que sanciona o entusiasmo assumido pelo movimento por uma agao publica
de ensino do campo, por meio da legenda aprovada pelos seus participes: “Educagéao
do campo: direito nosso, dever do Estado”. (CALDART et al., 2012, p. 51).

E importante ter presente uma sutileza que marca a Educacdo do campo: o
MST, desde o seu inicio, lutou por escolas publicas, mas até o momento de
entrada na Educagdo do campo né&o tinha colocado em sua agenda de
debates e de lutas a questado da politica publica, de pensar a educagao para
além de si mesmo, ou para além da esfera dos movimentos sociais, de
pressionar o Estado a garantir direitos para o conjunto da populagdo do
campo, de buscar interferir, afinal, no desenho da politica educacional
brasileira (CALDART, 2009, p. 52).

O percurso da educagao do campo foi delineando a grandeza da agao
publica como uma de suas bases centrais, na articulagdo constante de que esta
grandeza nao tragasse a tradigdo e a histéria dos seus sujeitos, conflito tanto mais
acirrado pela dialética do artificio pequeno que reprime a administragcdo do Sistema
do pais.

Esta evidéncia de movimentos e articulagbes em volta da agao publica vem
concebendo simultaneamente um progresso e um retrocesso, expansao e
estreitamento, intransigéncia e prejuizo nas lutas sociais do campo no que diz respeito
a educacéo. Entretanto, ha um avanco significativo no sentido da progresséo légica
em relagdo ao periodo anterior embora, na atual conjuntura, ainda ndo se tem
condigdes objetivas de considerar com mais profundidade mas em volta das quais ja
€ possivel ousar alguns entendimentos.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade (SECAD) mapear os arranjos publicos que no decorrer da histéria tém se
responsabilizado pelo ensino para o campo € uma pratica de reconhecimento de
finalidades e perspectivas postas pelos distintos comandos brasileiros para a
populagdo do campo.

A constituicdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica, na década de
1930 embora aponte para a estrutura de um aparelho nacional de educacao, niao
contemplou um arcabougo organizacional para o ensino do campo que permaneceu
subordinado ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Desde aquele periodo,
0 povo do campo passou a ocupar o centro de campanhas educacionais dispersas

que apresentavam como finalidade fixar pessoas do sexo masculino e feminino no
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campo, estando a educagéo primaria e a aprendizagem agricola de grau elementar
inseridos nas estratégias dos planos de colonizagéo agricola.

[...] foram criadas, a partir do final da década de 1950, agéncias de
desenvolvimento regional - tais como a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (Sudene) e a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Sul (Sudesul) - e 6rgaos federais de colonizagéo e
reforma agraria - Superintendéncia da Politica da Reforma Agraria (Supra),
Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (Inda) e Instituto Brasileiro de
Reforma Agraria (lbra), Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria
(Incra). Das agdes educativas desses 6rgaos podemos destacar o Programa
Intensivo de Preparagédo de Mao-de-obra Rural (Pipmoa), iniciado em 1963 e
retomado em 1972. (BRASIL, 2007, p. 15).

No setor do Ministério da Educagao, com a finalidade de agrupar em um sé
setor todas as entidades federativas de educagao agraria, foi elaborada no ano de
1973, a Coordenacgao Nacional de Ensino Agricola (COAGRI), atrelada ao setor de
Departamento de Ensino Médio. Tal organizacédo tinha como papel prestar auxilio
pedagadgico e financeiro a todas as instituicdes federais de educacgéao técnica agricola

€ seguia uma agao centrada e convencional para todas os setores regionais do pais.

No periodo final do regime militar, as politicas publicas para a educac¢éo do
campo continuaram a seguir a mesma légica dos projetos integrados que
somavam assistencialismo e preparacao elementar de mao-de-obra agricola.
A elaboragéo pelo MEC do Il Plano Setorial de Educacgao, Cultura e Desporto,
em 1980, resultou na criagdo de programas dessa natureza, tais como o
Programa Nacional de A¢gbes Sdcioeducativas e Culturais para o Meio Rural
(Pronasec) e o Programa de Extensdo e Melhoria para o Meio Rural do
Nordeste (Edurural-NE). (BRASIL, 2007, p. 15).

Na década de 1990, mais precisamente em 1998, foi organizado o
PRONERA vinculado ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), nos
dias atuais MDA. Este plano concebe uma parceria técnica entre Sistema Federal,
estabelecimentos de educacido superior e lutas sociais do setor campestre para
promogao de estudos de jovens e adultos em campos de reforma agricola e formagao
de educadores para as instituicées situadas em assentamentos. (BRASIL, 2007).

Segundo Molina e Sa (2012, p. 587), “o tema das politicas publicas adquire
ainda maior centralidade na histéria da Educacédo do Campo a partir da |l Conferéncia
Nacional de Educacado Basica do Campo, realizada em 2004.” A partir de entdo a
tematica das agdes publicas e o movimento relacionado a elas foi se desenvolvendo
associando simpatizantes e contraditores quer nas lutas sociais do campo quer dentre
seus companheiros das instituicdes superiores e demais estabelecimentos de ensino

que discutem o ensino do Campo.
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Antes, é necessario mencionar que a discussao a respeito das politicas
publicas, no contexto da Educacao do Campo, pauta-se na ideia dos direitos. As a¢gdes
publicas constituem o Estado em acédo. Elas exprimem maneiras de agir do sistema,
por meio de projetos que tem por finalidade materializar os direitos legais, bem como
os direitos coletivos estabelecidos no artigo 6° da Carta Magna de 1988. Pelo fato de
as acodes publicas serem maneiras de atuagédo do Sistema para assegurar os direitos
coletivos, elas também sé&o tituladas muitas vezes, acdes sociais. A eficacia da
validacao do direito a instrugdo escolar em todas as modalidades de ensino para os
sujeitos do campo exige a adogédo de agbes e projetos que sejam do Sistema as

pessoas do campo.

3.4.1 A escola do campo

De acordo com Molina e Sa (2012), o conceito de escola do campo surge
e se amplia no bojo das lutas da Educagdo do Campo, desde os experimentos do
desenvolvimento humano desenvolvidos na conjuntura da agao das lutas sociais do
campo por um pedaco de chao e educacao.

Trata-se, deste modo, de uma compreenséo que surge das controvérsias
dos movimentos sociais e das ag¢des educativas dos trabalhadores do campo e no
campo.

Desta maneira, ela se assenta numa analogia de incompatibilidade as
concepgdes de instituicdo escolares hegembnicas e ao plano pedagdgico
recomendado para a categoria trabalhadora pela classe capitalista. A luta histérica de
constituigdo da concepgéao de instituicdo do campo faz parte da mesma luta pela
construgédo de uma proposta de campo e de coletividade pelo empenho da classe
trabalhadora, no periodo atual, se contrapondo a hegemonia.

Desse modo, a concepcgao de instituicdo escolar do campo se consolida na
acgao histérica do movimento da camada trabalhadora pela melhoria do sistema sécio
econdmico. O acesso ao saber e a seguranga do direito a educacgéo para as pessoas
do campo fazem parte deste movimento. A caracteristica desta introdugado se mostra
nas situagdes concretas em que acontece o movimento dos grupos no campo do pais,
visando o modo de extensao do Agronegocio bem como suas deliberagdes acerca da

luta pela terra e a analogia de grupo das pessoas do campo.
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A concepgdo de escola do campo se insere também na perspectiva
gramsciana da Escola Unitaria, no sentido de desenvolver estratégias
epistemoldgicas e pedagdgicas que materializem o projeto marxiano da
formacdo humanista omnilateral, com sua base unitaria integradora entre
trabalho, ciéncia e cultura, tendo em vista a formagéo dos intelectuais da
classe trabalhadora. (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

A intencdo de uma proposta construida por pessoas que entendam, de
maneira critica, as escolhas e proposi¢gdes coletivamente acolhidas e que sejam
capazes de elaborar caminhos de uma proposta politica, confere a instituicdo do
campo uma espantosa ajuda Na agcdo mais ampla de mudanga comunitaria. Ela se
assenta na provocagao de idealizar e ampliar uma constituicdo contra-hegeménica,
Ponto central para a concretizagdo desta qualidade é a formagdo da aptidao
administradora da classe ativa, para que venha a desempenhar a influéncia da agao
de reproducéo coletiva no empenho das necessidades comunitarias basicas.

Nos termos de Gramsci, esse processo formativo esta intrinsecamente
vinculado a atividade critica e organizativa dos intelectuais organicos no
conjunto de atividades culturais e ideoldgicas da luta de classes, na disputa
entre os projetos de sociedade. Para Gramsci (1991), a capacidade
intelectual ndo € monopdlio de alguns, mas pertence a toda a coletividade,
tanto no sentido do acumulo de conhecimento ao longo da histéria da
humanidade quanto no sentido da elaboragao de novos conhecimentos que
permitam compreender e superar as contradigdes do momento presente.
(MOLINA; SA, 2012, p. 327).

O exercicio de entendimento, portanto, € papel de um ‘“intelectual
comunitario” e, ainda que algumas pessoas cumpram fungdes mais literalmente
intelectuais na comunidade, o nivel dessa agdo entre seus membros é somente
quantitativa. (MOLINA; SA, 2012).

A probabilidade do exercicio desta fungao basica da escola do campo,
colaborando para a preparacao desse intelectual comunitario, dependera da maneira
pela qual esta instituicdo permanecera ligada ao mercado do trabalho e aos
aparelhamentos politicos e culturais dos trabalhadores do campo. Essa situagao
significa que a educagédo em todos as modalidades precisa possibilitar o saber acerca
do movimento social sobre os aparelhos de superioridade e condicionamento que a
evidenciam e sobre a relagdo da cultura agricola nesta proposta social, a partir da
complexidade do aparelho de relagdes e de interposi¢des que impulsionam o

desenvolvimento no campo.

Por isso, a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de
educacdo da classe trabalhadora, se propde a construir uma pratica
educativa que efetivamente fortalegca os camponeses para as lutas principais,
no bojo da constituicdo histérica dos movimentos de resisténcia a expansao
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capitalista em seus territérios. Uma das importantes vitérias conquistadas na
luta dos movimentos sociais pela construgdo desta concepgao de escola do
campo foi o seu reconhecimento em marcos legal, o que se deu somente
apos muitos anos de experiéncias e praticas concretas de Educacédo do
Campo. (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

A principal destas demarcagdes a admitir e usar o termo escola do campo,
como imagem legal validada, portanto abalizando uma caracterizagao em relagao ao
termo escola rural, foram as Diretrizes operacionais para educacao basica das escolas
do campo, de abril de 2002 remetidas pelo CNE. A passagem deste titulo ser
incorporado no registro politico-juridico representa o progresso e a conquista dos que
reafirmam a necessidade do campo na constituicdo de um novo paradigma.

Diante dessa realidade, convém ressaltar o significado conquistado
naquelas linhas acerca da identidade da escola do campo. A propdsito, a proposta da
escola do campo ¢é definida pela vinculagado aos contextos préprios da sua realidade,
firmando-se na temporalidade e conhecimentos apropriadas aos alunos, na memoria
comunitaria que aponta futuros, no campo da ciéncia, arte e das tecnologias
disponiveis na comunidade e nas lutas sociais que agregam as solugdes necessarias
a qualidade coletiva. (MOLINA; SA, 2012).

Ainda segundo a autora,

O artigo 4° das ‘Diretrizes operacionais’ estabelece que: ‘a construgdo dos
projetos politico-pedagogicos das escolas do campo se constituira num
espago publico de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho’ [...]. Este dispositivo legitima as
experiéncias em curso, e abre espacgo para projetos a serem propostos pelos
movimentos sociais para ‘ocupar’ as escolas rurais, visando a sua
transformacdo em escolas do campo. (MOLINA; SA, 2012, p.328, grifos da
autora).

No campo das conquistas nos termos legais, conquistadas a partir dos
movimentos coletivos, merece destaque a definicdo aplicada na Lei n°® 7.352/2010,
que estabelece a Politica Nacional de Educacdo do Campo a respeito do que sao
escolas do campo, destacando em seu artigo 1° que escola do campo se refere aquela
localizada no campo rural, de acordo com a definicdo dada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ou também aquela localizada em setor urbano, desde

que corresponda predominantemente aos sujeitos do campo. (MOLINA; SA, 2012).

O reconhecimento da escola do campo como espaco de produgcdo de uma
matriz cientifico-técnica camponesa a partir da formagao e experimentagao
agricola Caldart (2002) afirma que a Educagdo do Campo nao se restringe a
educacgéao formal e a escola, embora esta tem sido um elemento marcante na
luta deste movimento, pois nega o descaso com as escolas do campo e
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permite a constru¢do de um projeto educativo que dialogue com a realidade
mais ampla onde ela esta inserida. (SANTOS, 2008, p. 94).

Desse modo, € necessario que a escola do campo se engaje na
constituicdo de uma matriz bem sucedida como parte dos movimentos do campo. Vale
ressaltar que, isso pode ocorrer sob dois pontos: (I) comprovando o centro do
ambiente fisico do estabelecimento escolar como espago de convergéncia de
conhecimentos, experimentos e de constru¢ao de novos saberes integrados a raiz
central produtiva; (Il) excedendo o ambiente fisico do estabelecimento escolar,
compreendendo que na luta da alternancia de periodos e lugares, alicerce da
Educacado do Campo, a instituicdo escolar estd em constante didlogo com outros
ambientes e momentos das pessoas do campo, bem como seus familiares, grupos
sociais, cooperativas, dentre outros, onde também existe producado de saberes que
podem motivar uma nova base produtiva.

Essa expans&o da escola do campo requer uma maior cooperagao entre
as propostas de escolarizagdo e de preparagao técnico-profissionalizante,
especialmente na area das ciéncias agricolas. Além de tudo, requer uma sinergia na
atuacao dos professores da escola e dos agentes extensionistas, compreendidos
também como professores do campo. A escola do campo precisa fazer enfrentar a

supremacia epistemolégica do saber transmitido pelo campo do saber capitalista.
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4 VIDA PROFISSIONAL DE UMA PROFESSORA DO CAMPO

As diferengas entre os sujeitos tém se perpetuado e se fortalecido levando
em consideragdo as novas maneiras de relacionamentos sociais, sejam elas nos
ambientes rurais ou mesmo nos centros urbanos. Tém se transformado e ocasionado
uma nova maneira de organizar o ensino, especialmente por parte dos excluidos, isto
€, os trabalhadores, sobretudo, os camponeses.

A partir desse cenario emergiu a proposta de pesquisar a trajetoria de vida
do professor do campo. Logo, a analise desse enfoque vem confirmar as expectativas
e limites desse ensino, a educagao do campo.

Espera-se que o presente estudo possa se constituir referéncia para um
ensino do campo diferenciado, cuja compreensao seja catalogada na superagao das

desigualdades que acabam por convalidar o dualismo da escola.

4.1 Percurso metodolégico

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
fundamentada no paradigma dialético. Segundo Ludke e André (1986) na pesquisa
qualitativa, o ambiente natural constitui-se fonte direta de dados.

Nesse sentido, tal abordagem apresenta-se adequada para descrever e
analisar a trajetoria profissional de uma professora do campo, pois permite identificar
as multiplas faces da inquietagéo frente a urgéncia de preparar os alunos campesinos
por meio de um ensino voltado para o atendimento as suas necessidades,
contrapondo-se a concepcdo de espago rural como sinbnimo de retrocesso,
decadéncia cultural e tecnologica.

Assim, ao definir o referencial tedrico-metodologico para investigacéo e
compreensdo da realidade social da educacdo do campo, os instrumentos da
pesquisa utilizados foram a pesquisa bibliografica e entrevista semiestrutura.

Desse modo, apresenta-se inicialmente o processo de construcido da

pesquisa.
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4.1.1 A coleta dos dados

Para a conhecer a trajetéria de vida do professor do campo, a pesquisa
qualitativa caracterizou-se pela utilizagdo de entrevista semiestruturada para analise
dos fatos que revelaram a pluralidade de extensdes da problematica, evidenciando
sua complexidade e analogias, oferecendo assim, as investigadoras, dados que
permitem a sustentagcdo ou negacéao das hipéteses levantadas.

Compreender as mudangas ocorridas no meio educacional exigiu a
utilizagcado de procedimentos adequados, para tanto, segundo sugere Gil (2002), um
estudo quanto aos seus artificios técnicos, pode fazer uso da pesquisa bibliografica,
embasada em material ja organizado, constituido de fontes que explicam dados
aprimorados cientificamente a respeito da tematica.

Quanto a classificagdo de informagdes, coletou-se dados por meio da
entrevista semiestruturada junto a professora, como meio para obter as possiveis
respostas as indagacgdes levantadas, permitindo alcangar, ou nao, os objetivos
propostos nesse estudo.

Nesse contexto, o sujeito, fonte de demarcagéo da situacao pedagodgica foi
uma professora pertencente a Rede de Ensino Publico do Municipio de Chapadinha -
MA, do espaco rural, a qual representa as praticas sociais vivenciadas, nao apenas
como parte integrante da realidade, mas mergulhada na sua conjuntura de produgao
e convivio.

A partir da entrevista realizada com a professora do campo, se conquistou
a confianga e respeito da investigada, no sentido de obter dados referentes a sua

trajetdria de vida pessoal e profissional.

4.1.2 Analises dos dados da pesquisa

De posse dos dados, procedeu-se a analise de maneira a permitir observar
os pontos de consonancia e divergéncia. Nesse sentido, buscou-se compreender o
viés que perpassa a vida cotidiana no campo.

Compreende-se a histéria de vida uma admiravel fonte de conhecimento
sobre a agao pedagdgica do professor, levando em conta que, todo e qualquer sujeito
tem sua propria historia, suas particularidades. Assim, pretende-se nesta parte do

trabalho explorar as experiéncias vividas, especialmente, por uma professora de
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educagao do campo e no campo, a fim de se conhecer, de forma mais profunda, o
perfil desta profissional, a qual sera identificada por “Ana”, nome ficticio com a
intenc&o de preservar a identidade da entrevistada.

Frente aos dados coletados se analisou as narrativas extraindo dos fatos
compartilhados aspectos da vida pessoal, familiar e profissional.

A vista disso, nos itens seguintes apresenta-se uma analise da investigagao
realizada junto a professora, nos quais se destacam aspectos relevantes da

problematica vivenciada no campo.

4.2 Histéria de vida pessoal e profissional

Inicia-se a pesquisa de campo pela conversagao com a entrevistada sobre
a histéria de vida pessoal e profissional desde as suas primeiras experiéncias. A

professora revelou:

Tudo comegou ha 17 anos atras com uma oportunidade de trabalho, né! Eu
ndo, necessariamente, queria ser professora, foi pela oportunidade mesmo,
e quando deu certo o trabalho, ta ai, eu vim pra ca pra esse povoado. E ai
que fui me encaixando, gostando realmente. Hoje eu ndo me vejo fazendo
outra coisa, em questdo de vender ou trabalhar em outra coisa ndo. E o que
eu gosto, meu gosto mesmo, é trabalhar em sala aula. Na época eu fiz o
concurso mesmo pra zona rural e a gente sabe que na zona rural s§o turmas
multisseriadas e que é muito dificil trabalhar. (ANA, 2016).

Observa-se na narrativa da Professora Ana que embora no inicio de sua
carreira profissional tenha aceitado o desafio de lecionar forgosamente, no decorrer
do tempo aprendeu a gostar da profissao, de ser professora, e atualmente nao trocaria
esse oficio por nenhum outro.

Com base nas palavras da professora, convém considerar o que dizem
Mattos e Mattos (2016, n/p):

Um educador ou uma educadora que gosta de sua profissdo, ama o que faz
e faz bem feito. Investe no seu aperfeicoamento, para poder ajudar outras
pessoas. Seu preparo ndo é para si mas, para outros. E algo complexo que
vai sendo tecido ao longo do espago e do tempo, de acordo com o interesse
de cada profissional. E isso, cria a nossa identidade profissional, necessaria
a pratica e a cumplicidade com seus alunos. Seu reconhecimento é notério,
quando recai em dedicagao, em buscar transformar formas velhas de ensinar
em formas que facilitem a aquisi¢do, ou melhor, a construgdo do saber pela
prépria pessoa. [...] E através do aperfeicoamento pessoal aliado ao dom que
alguns professores e professoras vao construindo sua individualidade no
universo profissional, sabendo ser unico e multiplo ao mesmo tempo.
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Entende-se que o requisito amor a profissao € imprescindivel para que se
desenvolva um bom trabalho, no entanto, se percebe, conforme a fala da entrevistada
gue embora nao tenha iniciado a carreira de maneira espontanea, ao longo do tempo
reconheceu o valor de ser educadora, evidenciando-se que a professora hoje
demonstra carinho e compromisso pelo que faz.

Percebe-se que o papel do professor pode transcender a fungao docente.
Como sujeito, ele pode ser um agente de transformacgao da realidade social dos alunos
e, também, de suas familias, da comunidade em que a escola esta inserida, da micro
e da macro sociedade, enfim. Esse aspecto torna-se evidente no seguinte trecho da

entrevista:

[...] até a matricula eu me deslocava e ia fazer em suas casas, 0s pais ndo
vinham fazer na escola. Eu no final de semana ficava com eles e levava minha
filha junto, dormiamos la e, assim, eu fui me envolvendo com a comunidade
e quando eles conseguiram ganhar as terras, as quais hoje eles residem,
tiveram antes que passar por um processo muito dificil, e ndo foi dificil
somente pra eles, me afetou também visto que eles ficaram sem suas casas
e impossibilitados de trabalhar nas rocas. (ANA, 2016).

Constatou-se que a professora entrevistada enfrentou varios entraves
juntamente com a comunidade. Ela teve a preocupag¢do em trazer os alunos para a
escola, para isso se descolava até a casa deles com o intuito de matricula-los, uma
vez que a familia ndo demonstrava esse interesse. A professora convivia diretamente
como a comunidade, so faltou residir na propria escola, algumas vezes deixava de
voltar para a cidade até mesmo nos fins de semana. Vale ressaltar ainda que, aos
poucos, a professora criou um forte vinculo afetivo com a comunidade e compartilhava
os problemas que a familia de seus alunos enfrentava.

Mediante os relatos apresentados se observa que o professor do campo,
diariamente, se depara com inumeras dificuldades. Partindo deste principio, vale
destacar o que diz Neto e Sousa (2016, n/p),

Ser educador é algo complexo e bastante reflexivo, exigindo do profissional
uma certa sensibilidade no que diz respeito a formagao dos sujeitos através
da educagdo. [..] Como formador de opinidao o educador, o papel de
professora ultrapassa além de diversos fatores deve primar pela ética na
construcéo dos sujeitos de nossa sociedade. O professor acumula inumeras
atribuicdes em sua profissao, lecionar tem como atributos basicos a pesquisa,
a falar, o didlogo, o debate. O educador é o individuo que encaminha os
estudantes para a vida, transformando a sua realizada em oportunidades,
mediando o saber e o conhecimento.

Evidencia-se que o professor € um sujeito importante no contexto de uma

comunidade, considerando que € ele que pode contribuir na discussao dos mais
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variados assuntos inerentes a comunidade, seja no campo da politica, cultura e da
vida. Embora ele se depare com situacoes dificeis que fazem parte de sua profissao,
a fungao do professor, especialmente o professor do campo, é de lutar para preparar
sujeitos providos de valores humanos, éticos, politicos e culturais. Contribuir com seus
alunos e familiares para que esses possam, de fato, evoluir e se desenvolverem tanto
na vida pessoal quanto profissional.

No fragmento a seguir, a professora aponta situagdes que comprometem a

qualidade da educagao recebida pelas criangas:

[...] outra turminha da educagdo infantil foi improvisada, uma sala da
educacgédo infantil e muitos deles por conta da situagdo da higiene eles
passavam mal com dor de barriga porque ali ficava muito umido com cheiro
de mofo e prejudicou muito tanto a saude dos alunos como a minha saude.
Ai eu me ausentei um periodo por problemas de saude, eu ja tinha outros
problemas nao so6 por causa disso. Ai passou um periodo que veio outra
professora. (ANA, 2016).

Tal situagdo suscita o seguinte questionamento: Como garantir um ensino
de qualidade quando os alunos estdo mergulhados em problemas que extrapolam as
questdes pedagodgicas? Como exigir dos professores proficiéncia e pro atividade
diante de um quadro assim?

No que diz respeito a uma educacdo de qualidade Gadotti (2016, p. 2),

menciona:

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na
educacdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as
nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na
educagdo ndo pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da
comunidade é ruim. Nado podemos separar a qualidade da educagdo da
qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar
na escola e piorar a qualidade ao sair dela.

Nesse sentido, ndo basta melhorar somente um aspecto para melhorar o
ensino de maneira geral. Conforme as consideragdes do autor, varios fatores
colaboram para garantir a qualidade do ensino, ndo existe qualidade educacional sem
a participacao da familia na escola, sem a valorizagao profissional.

Nao obstante, na realidade dos professores do campo, ainda se deve
lembrar as salas multisseriadas, que representam um problema para os professores,

quando tém que lidar com turmas tdo complexas.

Nas turmas multisseriadas a dificuldade é grande no que diz respeito a
aprendizagem dos alunos, mas eu vejo assim: desde o tempo em que eu
comecei a trabalhar até os dias de hoje essa dificuldade s6 aumenta, apesar
do sistema “demonstrar” ter uma preocupag¢do de implantar programas para
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dar sugestbes, um outro problema é o distanciamento das familias em relagdo
as atividades escolares. (ANA, 2016).

Assim, as classes multisseriadas sdo apontadas pela professora como um
problema para a acdo educativa. E evidente a dificuldade enfrentada pela professora
considerando que ressalta a dificuldade de desenvolver um bom trabalho pelo fato de
trabalhar com diferentes niveis de saberes, e como se ndo bastasse, é recorrente a
falta de apoio familiar. Essa revelagao feita pela professora afeta, sem duvida, o
aprendizado de seus alunos, seja na construgao e reconstrugao de saberes ou no
convivio social. “Nas turmas multisseriadas, existe um unico professor, assumindo,
muitas vezes, multiplas funcdes, de faxineiro a professor, para duas, trés e até quatro
séries diferentes ao mesmo tempo e no mesmo espaco”. (DRUZIAN; MEURER, 2013,
p. 133). A existéncia das turmas multisseriadas aponta a desvalorizagdo, a
incumbéncia e a sobrecarga de servico do docente, que acolhe a demanda de
inumeras séries além de desenvolver varias fungdes no contexto escolar.

A esse respeito, a professora entrevistada comenta:

[...] é muito complicado pra conciliar dois turnos, s6 vou embora no final da
tarde e quando eu chego em casa vou ver as ligagcbes e mensagens, falo com
minhas filha e o marido. Tenho um filha que mora fora, estudando e quando
acontece alguma coisa eu so6 fico sabendo no final do dia. Quando minhas
filhas eram pequenas e tinha reunido na escola delas eu nunca participava,
porque a gente cobra dos pais dos nossos alunos pra vir e eu como mae ndo
consigo ir para a reunido, soé se for a noite. A minha folga é na sexta mas eu
estudo no final de semana onde estou cursando Pedagogia e a pés
graduacgdo. Tenho aula sexta a noite, sabado e domingo o dia todo. Tem dia
que estou com a vista visivelmente abatida, e eu ndo tenho ninguém pra me
ajudar em casa. Quando eu chego e fago alguma coisa é na madrugada,
deixo bastante coisas adiantadas pra poder passa o dia aqui. (ANA, 2016).

Diante dos relatos vividos pela professora, percebe-se o quanto é ardua
sua luta diaria, os desafios enfrentados pelo professor mostram a complexidade que
configura o cotidiano do professor do campo e certamente, também, dos alunos, uma
vez que, para o professor oferecer adequadas condigdes de aprendizagem para seus
alunos, precisa antes estar aparelhado, com um espago pedagdgico bem estruturado,
um bom espago fisico e materiais didaticos diversos e atraentes que estejam
relacionados a vida das pessoas do campo.

A luta profissional vivenciada pela professora passa por sérios descasos
principalmente por ndo ter politicas publicas voltadas para os sujeitos do campo. Essa

situacao tem refletido nesse setor social. Quanto aos alunos que compdem esse fato
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deparou-se com os desafios e incertezas externadas pela professora, e que tém se
agravado, ainda mais, a cada dia com a falta de participacédo da familia na escola.

4.3 Relagao familia e escola

Conhecer a realidade vivida por uma professora foi relevante para
compreender a realidade da educagao do campo. O conhecimento da histéria de vida
e profissional da professora possibilitou conhecer, também, outras vivéncias,
compartilhar outros saberes, relativas a vida do campo e suas especificidades no
contexto escolar.

Nesse sentido, entende-se que a fungao da familia no que diz respeito a
vida escolar dos alunos assume uma importancia singular no campo pedagdgico,
familia e escola precisam estar juntas. A familia tem uma funcdo essencial na
educacao de seus filhos, especialmente quanto a formacgao de sua personalidade, de
seu carater, condutas e valores.

Assim acrescenta a entrevistada, em relagao a participacdo da familia e a

responsabilidade de alfabetizar seus alunos:

[...] eu sei que a responsabilidade de alfabetizar é do professor mas
precisamos da participagao da familia e isso ndo vem acontecendo porque a
familia se distanciou, sem contar que muitos vem para a escola sem ao
menos tomar uma xicara de café, e isso também atrapalha a aprendizagem
dos alunos. (ANA, 2016).

Percebe-se que um dos problemas presente no contexto escolar deve-se,
em parte, a falta de participagcdo da familia, revelando-se assim, um desafio a ser
alcangado, pois algumas familias atribuem a escola a responsabilidade de educar,
sozinha, seus filhos. A participagao da familia nas atividades escolares se insere como
parte imprescindivel aos anseios da professora, que defende uma parceria com a
familia para desenvolver um trabalho educativo eficiente.

A esse respeito, Dessen e Polonia (2007, p. 22) comentam:

A familia e a escola emergem como duas instituicbes fundamentais para
desencadear o0s processos evolutivos das pessoas, atuando como
propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e
social. Portanto, evidencia-se que o trabalho da escola em parceria com a
familia traz bons resultados de aprendizagem para o aluno.

Nesse contexto, tanto a instituicdo escolar quanto a familiar respondem

pelo desenvolvimento integral do individuo, por sua preparagdo enquanto pessoa,
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assim, ambas as instituicdes precisam ter um bom envolvimento, saber o que
acontece no contexto de cada uma, principalmente, em se tratando da formagao da
pessoa. Escola e familia precisam ser parceiras uma da outra, levando em conta que
elas sao fatores contribuintes para um resultado escolar satisfatorio.

Neste sentido, a professora refor¢ca seu ponto de vista:

[...] essa dificuldade que a gente sente envolve todo sistema de politicas
publicas, governantes, e também a falta de apoio mesmo didatico que
também deixa a desejar. Ainda com pequenos avangos que ja houve continua
essa dificuldade, e na sala de aula, como ja falei, o problema maior mesmo no
meu ver é esse distanciamento e desestruturacédo da familia. (ANA, 2016).

Constata-se que, dentre os varios problemas existentes na trajetéria
profissional da professora investigada, o distanciamento entre familia e escola
constitui-se um entrave. Portanto, a familia precisa refletir sobre o seu papel e néo
manter-se distante da escola, pois, percebe-se que nos dias atuais, a escola tem
assumido sozinha uma responsabilidade que deve ser compartilhada entre as duas
instituices.

Diante desse entendimento procurou-se investigar se a professora conhece

a realidade da vida da familia de seus alunos e ela fez o seguinte relato:

Por ordem do juiz foram derrubadas as suas planta¢cbes e suas casas, pois,
eles faziam parte do movimento dos Sem-terra e por conta deste despejo
construiram suas casinhas ao redor da escola. Durante muito tempo alguns
familiares dormiram nestas casinhas improvisadas e a outra parte dos
moradores dormia dentro da escola, essa luta durou aproximadamente um
ano. Muitos deles neste periodo adoeceram por conta do ambiente tmido,

inclusive, eu também adoeci. (ANA, 2016).

Pelo relato acima, fica evidente o envolvimento da professora com a vida
da comunidade e suas lutas pela posse da terra, pelo direito a moradia. O relato ainda
mostra que a propria escola servia de abrigo para as familias expulsas de suas
residéncias por ordem judicial.

Esse, segundo a professora entrevistada, foi um periodo muito dificil. As
aulas comegavam um pouco tarde pelo fato de alguns dos moradores dormirem na
escola e deixarem seus pertences nas salas de aula. Entretanto, aos poucos essa
situagao foi sendo superada.

A professora Ana participou da luta da comunidade, na qual a escola estava
situada, desde sua origem. Acompanhou a luta daquelas familias atenta aos aspectos

que tal situagao poderia comprometer o processo de aprendizagem das criangas.
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Nao houve, portanto, um fechar de olhos para a realidade, mas um
envolvimento com, e passou-se da palavra para o gesto concreto, como afirma Freire
(2007, p. 34):

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os conteddos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a férmula farisaica
do “faga o que mando e ndo o que fago”. Quem pensa certo esta cansado de
saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase
nada valem. Pensar certo é fazer certo.

Nesse aspecto, pode-se dizer que professora pensou e agiu certo, quando,
percebendo a dificuldade das familias de seus alunos, procurou ser solidaria e, dentro
de suas limitagdes, contribuir para a mudanca daquela realidade sofrida. Ainda a esse
respeito, vale lembrar que a professora relata que nos fins de semana convivia com
eles, levava sua filha, a fim de poder garantir que as matriculas fossem feitas. Isso
porque na realidade do campo, parte dos professores acumulam as funcdes escolares
de diretor, secretario e supervisor.

Em suma, percebeu-se que a professora, dentro do que ressalta Freire
(2007), mostrou com a propria agao que seu compromisso com a educagao é seério,
pois ao invés de lamentar-se ou desistir do trabalho, procurou contribuir para a
melhoria dos aspectos educacionais e também sociais daquela comunidade.

Observando-se alguns aspectos da entrevista, notou-se que em
determinado momento da vida, a pesquisada experimentou de forma muito concreta
0 quanto é importante a parceria entre familia e escola.

Nos momentos de maiores dificuldades vividos pela comunidade, quando
os pais dos alunos perderam suas moradias, a escola, representada na pessoa da
professora, ndo se omitiu, esteve junto lutando por mais dignidade.

Portanto, vale lembrar que a relacdo familia e escola ndo se deu apenas
nos aspectos sociais, na luta pela posse da terra, pelo direito a moradia, mas nas
questdes educacionais. A maior preocupacido da professora entrevistada foi com o
futuro educacional das criangas. Por isso, de acordo com seu relato, procurou garantir
a matricula, indo a casa de cada morador ou mesmo nas cabanas improvisadas,

depois da acéo judicial de despejo.

Em termos educacionais, a importancia da familia ndo esta restrita apenas a
garantia para a crianga de um ambiente doméstico seguro. Os pais também
precisam demonstrar um interesse real pelas atividades escolares do filho,
uma vez que tal interesse esta positivamente associado ao progresso escolar
da crianga (LUNT e SHERPPARD, 1996 apud FONTANA, 1998, p. 40).
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Compartilhando desse entendimento a professora procurou fortalecer os
vinculos escola/familia, a fim de que os problemas sociais enfrentados pelos pais nao
viessem a comprometer, tdo drasticamente, a educagao das criangas.

As atitudes da professora mostram profissionalismo e altruismo
funcionando como elementos essenciais para a transformagao da realidade daquela
comunidade. Como firma Chalita (2004, p.161),

O professor - eis o grande agente do processo educacional. A alma de
qualquer instituicdo de ensino é o professor. Por mais que se invista em
equipamentos, em laboratérios, bibliotecas, anfiteatros, quadras esportivas,
piscinas, campos de futebol - sem negar a importdncia de todo esse
instrumental -, tudo isso ndo se configura mais do que aspectos materiais se
comparados ao papel e a importancia do professor.

Essa afirmativa do autor corrobora com o que se vem mostrando no relato
de vida da professora do campo aqui investigada: que esta extrapolou suas fungdes
pedagogicas e penetrou na esfera social das familias de seus alunos, ajudando-os a
superarem suas dificuldades.

A professora reforca tal compreensao quando diz:

Uma parte vem sim, ja eu sinto falta na hora de vim pegar. Eles mandam até
um maior que ainda é uma crianga, e quase todos o0s dia eu ou a outra
professora vai atravessar eles na pista, porque o risco é muito grande. Até
isso ai, eu vejo que nem todos tem a preocupacgéao de vim deixar e vim pegar
por conta, principalmente, do outro lado da pista que ja aconteceu dois casos
de alunos da escola falecer de acidente, ndo em dia de aula. [...] Nem todos
0s pais participam das atividades na escola, é preciso a diretora ir até as
casas deles chamar, quando marca um horario a gente fica esperando e
acaba comegando em outro horario, mais sempre tem um grupo de pais que
vem em todas as reunibes e que acompanha os filhos na sala de aula. (ANA,
2016).

Constata-se que sdo inumeros os desafios diarios enfrentados pelo
professor, e que ele sozinho ndo é capaz de alcangar um resultado pedagdgico
satisfatorio, a familia precisa colaborar com a escola a fim de que juntos possam
superar as dificuldades que, eventualmente, surgem no contexto escolar e na propria
comunidade na qual estao inseridos.

Evidencia-se que o apoio familiar traz um fortalecimento imensuravel para
0 sucesso escolar, constituindo uma relacéo de estimulo para os alunos a procura de
novos saberes, e para o professor, que objetiva se inserir como profissional em uma

escola do campo, a alcangar um resultado satisfatorio.
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4.4 Histéria de vida e transformagao do tempo

Todo ser humano possui uma dimensao social, mas também uma
singularidade, que o torna um ser unico no mundo (FONTANA, 1998). Nesse sentido,
levando-se em conta o relato da professora em estudo, nota-se uma histéria de vida
marcada por transformagdes significativas. A primeira delas diz respeito a evolugao
na formacao profissional. A professora afirma ter feito o Magistério (Curso Normal),
esta cursando Pedagogia e fazendo uma pds-graduagdao em Educacgéo Inclusiva
paralelamente.

Sabe-se através da histéria da educacéo no Brasil que a permissao para o
exercicio da docéncia em curso do Magistério foi, primeiro, uma abertura da LDB n°
5.692/71, mas que ainda persiste na nova LDB n° 9.394/96, conforme art. 62: “[...]
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil
€ nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.” (CARNEIRO, 2010, p. 433).

Nao obstante, a professora em questao transcendeu esta formagao minima
e esta cursando Pedagogia, o que é também assegurado no principio desse mesmo
artigo da lei: “A formagao de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo [...]” (CARNEIRO, 2010, p. 433). A docente ainda
declara estar cursando uma pods-graduacgao, em nivel de especializagao lato sensu o
que também esta previsto em lei (CARNEIRO, 2010).

Tais aspectos mostram uma nuanca na vida profissional da professora, no
que se refere a sua formagao. Quanto ao segundo ponto, trata-se da evolugéo que
esta experimentou, vivenciando as lutas da comunidade acerca da conquista da

moradia propria, como se pode perceber em sua fala:

[...] quando eu cheguei aqui era uma comunidade bem pequena ainda
estavam conquistando judicialmente essa terra e a escola funcionava logo ali
embaixo assim, s6 com uma turminha. E esse pequeno grupo da comunidade
n&o moravam aqui proximo da escola, eles morava na beira do rio cerca de 2
km daqui até Ia. (ANA, 2016).

A professora comentou ainda:

Os repasses do PNAIC para os professores alfabetizadores foi um periodo
muito curto, muito corrido, apesar de ser um programa muito bom, o que era
para acontecer durante um ano, aconteceu em trés a quatro meses. No ano
de 2015, por exemplo, aconteceu sé no final e s6 uma tnica formagdo. (ANA,
2016).
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E possivel comprovar que a fala da entrevistada aponta na direco de que
o municipio de Chapadinha n&o valoriza, como deveria, a formagéo continuada do
professor, esquecendo-se de que sua atuagao precisa estar ligada as teorias que dao
sustentagao a acao pedagdgica e a reflexdo da compreensao do seu trabalho. Nesse
sentido, promover um ambiente de estudos e formacgao profissional para o professor,
por parte da organizagao do sistema educacional, € fundamental.

Nessa diregao, a professora complementa sua narrativa:

[...] trabalhei na escola com 23 alunos, na qual somente sete alunos sabiam
ler e quando passei para outra escola, uma turminha de primeiro ano e a outra
de quinto ano, o quinto ano tinha muito problema, também, de alfabetizacao.
Passaram pela educacéo infantil, passaram pelo primeiro, segundo, terceiro,
quarto e chegando no quinto ano a maioria sem saber ler, e isso na sede,
imagina a dificuldade que é na zona rural que é com turma multisseriadas.
(ANA, 2016).

Percebe-se que o processo de alfabetizagao constitui-se um grande desafio
e é, ainda, mais agravado pelo fato de o professor do campo trabalhar com varias
séries juntas, necessitando assim, de formacgédo continuada e de orientagédo
pedagdgica do supervisor no sentido de, juntos, criarem metodologias eficientes com

foco no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

No Brasil segundo o censo demogréfico realizado em 2009 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) quando fazemos uma analise dos
dados do censo de 2000, constatamos que 13,6% da populagdo com idade
igual ou superior a 15 anos eram analfabetas, em 2003 esse indice caiu para
11,6 segundo a UNESCO, nos dados fornecidos pelo IBGE de 2009 o indice
retraiu um pouco mais, 9,7. Porém, sdo dados ainda assustadores, quando
pegamos como referéncia a renda per capita, os entrevistados que recebem
até meio salario minimo, 16,4% afirmaram nao, existem cerca 14.104,984
milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade, que ndo sabem ler nem
escrever. Sendo que destes dados, 1.135,639 dos entrevistados residem na
regido Norte, 7.361,435 na regido Nordeste, 3.583,696 na regido Sudeste,
1.184,644 na regido Sul e 839,57 residem na regido Centro-Oeste. No total
somos 191, 796 milhdes de pessoas, segundo o censo de 2010 realizado pelo
IBGE, destes 9,7% com idade igual ou superior a 15 anos se declararam
analfabetos. Ndo sabem nem ler nem escrever. Ja entre os que afirmaram
receber acima de dois salarios minimos o indice cai para 1,6% sao analfabetos.
(SOUSA, 2016, n/p).

Percebe-se nos dados acima, os altos indices de analfabetismo no pais e
a necessidade urgente dos governos em voltarem o olhar para esta realidade
avassaladora que influencia a autoestima e as relagdes sociais resultando em uma
discriminagao preconceituosa. O Estado precisa investir na formacgao inicial e
continuada dos professores, em todas as modalidades, a fim de proporcionar um

ensino critico e formador de cidaddos com expectativas de um futuro melhor.
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Assim comenta a entrevistada:

Ja passou pela escola uns cinco casos de criangas com deficiéncias inclusive
passou por aqui um aluno que era surdo e eu tive muita dificuldade. E eu ndo
consegui me relacionar com ele. Sobre a dificuldade de trabalhar com
criangas deficientes [...] é dificil porque de certa forma ela chama atengéo dos
outros. Inclusive essa aluna que tem deficiéncia mental ja aconteceu dos
alunos ficarem zoando dela, pegar alguma coisa e pér na mochila dela, tipo
assim acusando ela de ter feito alguma coisa de errado. [Ai] depois a
professora foi ver que nao foi ela. [Ai] Outros ficaram sorrindo quando eles
fizeram isso e chamaram a atengéo da professora, [ai] alguém se manifestou
e falou fulano que fez isso. Diante do que aconteceu foram chamados os pais
e foi feito uma reunido abordando essa questao que teria acontecido em sala
de aula e houve uma conscientizagdo dos pais e alunos sobre a deficiéncia.
(ANA, 2016).

Sao evidentes as dificuldades enfrentadas pela professora no que diz
respeito ao trabalho educativo com os alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia, confirmando, assim, a necessidade de formagao para melhor atendé-los,
considerando que, a falta de preparo do professor além de muitos outros problemas,

€ também outro agravante que afeta, sem duvida, o desempenho dos alunos.

A formacgédo continuada é concebida como um processo continuo e
permanente de desenvolvimento profissional do professor, onde a formagéao
inicial e continuada é concebida de forma inter-articulada, em que a primeira
corresponde ao periodo de aprendizado nas instituicdes formadoras e a
segunda diz respeito a aprendizagem dos professores que estejam no
exercicio da profissdo, mediante acdes dentro e fora das escolas,
denominado pelo Ministério da Educagédo (MEC), de formagéo permanente.
[...]. (SILVA; ARAUJO, 2004, p. 5).

A formacao continua é arquitetada como uma acéo continuada e constante
de crescimento técnico, onde a formagéao inicial e continuada sao configuradas de
maneira interconectada, na qual a inicial se refere ao tempo de aprendizagem nas
instituicdes escolares e a continuada se refere ao aprendizado dos professores que

estejam na ativa, por meio de atividades dentro e fora do contexto escolar.

Os programas que eu participei foram bons, as sugestées, a interagdo com
os professores, aprendi muito, mas as dificuldades continuam porque séo
séries diferentes, idades diferentes, familias diferentes, problemas da familia
diferentes, uns realmente querem aprender, outros ndo, e quem tem essa
dificuldade em casa ele traz para a escola, termina atrapalhando os outros.
[...] Muitos professores deixam a desejar, professores alfabetizadores que
estudam Pedagogia muitas vezes estdo la no ensino fundamental maior, isso
é questéo de governo e isso dificulta muito, a questao desses programas que
eu falei que facilita e da sugestées e dificulta pelos problemas sociais e
culturais. E, ja vem essa dificuldades desde quando sdo implantados. (ANA,
2016).

Constata-se, conforme a narrativa da professora entrevistada, o quanto séo
significativos os cursos de formacgéao, tendo em vista que todo professor precisa estar

continuamente se capacitando, de maneira que possa discutir com os demais colegas
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de profissao questdes relativas ao conhecimento, com a finalidade de avaliar a relagao
teoria e pratica pedagogica.

Notou-se, ainda, que o fato da professora trabalhar com varias séries juntas
€, para ela, um grande obstaculo. Além disso, outro problema apontado se refere ao
fato de o sistema educacional colocar pedagogos nos anos finais do ensino
fundamental quando, na verdade, deveriam colocar, nesses anos mencionados,
profissionais formados em areas especificas e descolocar o pedagogo para seu
campo de atuacdo. Tal realidade reforga, mais ainda, a necessidade de cursos de
formacédo continuada para dar suporte ao trabalho do professor, bem como, ao
trabalho com a diversidade cultural.

Nesse sentido, a formagao continuada precisa ser vista como uma agao
dinamica e constante de modo a permitir, ao professor, discutir com os demais colegas
suas experiéncias e enriquecer sua pratica, uma vez que possibilita a oportunidade

de desenvolver, no contexto da sala de aula, um trabalho mais eficiente.

A acéo de alfabetizar se ndo vai bem a gente tem que rever e mudar nossa
didatica, nossas praticas pedagogicas, as atividades em sala de aula precisa
ser de acordo com a realidade de cada, de acordo com a realidade da
comunidade em geral, pois, cada um tem uma familia diferente, as vezes a
gente planeja uma aula que dar pra todos, mais tem assunto que ndo tem que
ser diferenciado, tem que se pensar algumas atividades voltada para aqueles
que tem mais dificuldades. (ANA, 2016).

Constatou-se a clareza da professora quanto a utilizacdo de uma
metodologia que n&o apresenta um resultado satisfatério. E necessario, pois, ao
professor (re) criar alternativas como forma de garantir que o objetivo proposto em
seu planejamento seja de fato alcangado, as particularidades de cada aluno
consideradas, respeitando seu ritmo de aprendizagem, uma vez que na sala de aula
da escola do campo existem alunos com diferentes séries e multiplas faixas etarias.

De acordo com o MEC os saberes e praticas da inclusdo devem ser
respeitados integralmente (BRASIL, 2003, p. 17).

A inclusao escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbolicos importantes, condizentes com a igualdade de
direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente
educacional favoravel. Impde-se como uma perspectiva a ser pesquisada e
experimentada na realidade brasileira, reconhecidamente ampla e
diversificada.

Nesse sentido, ao se refletir sobre a pratica escolar inclusiva, € necessario
pensar metodologias de ensino que proporcionem a todos os alunos, sem distingéo,

as mesmas oportunidades de aprendizagem, respeitando o ritmo de desenvolvimento
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de cada um. A instituicdo escolar, especialmente o educador, precisa planejar suas
atividades pedagogicas fundamentadas na interagdo com os educandos, respeitando
as capacidades individuais.

Referindo-se a esse respeito, a professora ressalta:

Ando bastante cansada pois embora a lei federal seja pra ser 13 horas mas
a gente trabalha 16 horas porque o municipio ndo acatou as 13 horas, e
nesses anos todos que eu trabalhei aqui era de segunda a sexta, somente
nos dois ultimos anos que eu passei a ter folga, ainda bem, porque eu estou
estudando e fiquei com mais um tempo. E sobre a questao de ir pra casa
muito tarde, fizemos uma reuniao pra comegar a aula mais cedo pra terminar
mais cedo, inicia 12h:50mim e ndo sai tao tarde, porque ja aconteceu de eu
chegar a noite em casa porque o pneu da moto furou, e outros problemas
com a moto e outros em previsto. (ANA, 2016).

Percebe-se, a partir do relato acima, que embora com a aprovagao da lei
n° 11.738/2008, apelidada de a “Lei do Piso”, estabelecer a jornada de trabalho do
magistério considerando o tempo maximo de dois tergos das horas aulas para a
realizacdo das ag¢des pedagodgicas em interagdo com os alunos, com mais um tergo
das horas destinada a atribuicdes sem alunos, o municipio de Chapadinha ainda nao
acatou tal determinagéo, obrigando os professores a exercerem uma jornada de
trabalho superior ao tempo determinado pela lei federal.

A Lei do Piso assegura que todos os professores do pais, das redes de
ensino publico do municipio e estado desenvolvam atividades em sala de aula com
duracao de 13 hora-aula e ndo hora relogio. (BRASIL, 2008).

Dessa forma, sdo inumeros os desafios a serem superados para assegurar
uma escola do campo com a qualidade necessaria para atender, satisfatoriamente, as

comunidades campesinas.
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5 CONCLUSAO

Estruturar o esbogo da trajetéria de uma professora do campo contribuiu
para constituir um padrdao no desenvolvimento pedagdgico que os professores do
campo estabelecem na sua agdo educativa. E necessario salientar que o paradigma
pedagogico nas instituigbes escolares do campo difere, e muito, do padrao instituido
na cidade. A vida cotidiana da professora pesquisada € uma amostragem da realidade
vivenciada por muitos outros professores lutadores em varias unidades pedagdgicas
do campo.

A ardua luta por parte da professora, marcada seja pela falta de valorizagao
profissional, falta de motivagao por parte dos alunos, falta de ajuda familiar, entraves
nas vias de acesso a escola, dentre outros impedimentos, pdde-se constatar que a
professora tem compromisso com a profissao.

Apos os relatos da professora pesquisada e as analises provaveis,
concluiu-se que tdo somente com novas ag¢des educativas voltadas para a instituigao
do campo e também para o meio que abrange, sera de fato possivel um ensino
igualitario.

Tendo em vista os inumeros desafios e dificuldades que a professora
investigada enfrenta, diariamente, em busca de oferecer aos seus alunos um bom
aprendizado; Ou ainda, que a escola na qual a entrevistada trabalha nao dispde de
recursos fisicos e pedagodgicos necessarios para uma educagado de qualidade,
considerando que precisa exercer varias outras fun¢des além do pedagdgico, fato
evidenciados no relato da professora pesquisada, ao lado da nao oferta de
capacitagbes, formagdo continuada como fatores que dificultam uma boa
aprendizagem.

Tais situacdes adicionadas as dificuldades no deslocamento da cidade até
a escola confirmam a proposicdo de que a extensdo do ensino no campo, nao
acompanhado de outras aquisigdes, acarretam discrepancias entre as condigdes
oferecidas pela escola da cidade e a escola do campo.

Durante a entrevista com a professora, constatou-se, por meio das
narrativas, que os problemas levantados s&o vivenciados nao somente por ela, mas
também, por seus alunos e familiares. Confirmou-se ainda, o quanto a escola do
campo e no campo precisa de maiores cuidados por parte das autoridades, pois todos

os problemas mencionados quanto a estrutura fisica e a falta de materiais, causam
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sérias consequéncias, comprometendo assim, o0 sucesso escolar, visto que, esta
conjuntura permite aos alunos e pais perceberem a instituicdo da cidade ser melhor,
com mais recursos e, obviamente, manifestam vontade em prosseguir os estudos na
cidade.

Conclui-se nesta pesquisa, o grau de valor que a ideia de Freire (2007)
apresentou ao ressignificar a compreensao de educagao popular. A sugestdo de um
ensino que nao se limite apenas ao contexto da escola, mas se comunique com as
relagbes constituidas na coletividade, foi a marca fundamental deixada por esse
educador.

Portanto, propde o ensino do campo trabalhado a partir de temas geradores
permeando a pratica pedagdgicas nas diversas disciplinas ministradas, oportunizando
vivenciar metodologias diferenciadas que permitam a superagdo de possiveis
problemas enfrentados no cotidiano. Permitindo também, um vinculo afetivo entre
professor, aluno e familia, uma vez que juntos constroem saberes rompendo, assim,
os entraves da hierarquia que colocam o professor como detentor do saber, e entre a
ideia de quem consegue e quem necessita aprender.

Propbe-se ainda, a oferta de formagao continuada aos professores do
campo, apoio pedagodgico de um supervisor junto ao professor e proposta pedagdgica
considerando as especificidades de cada aluno, ou seja, valorizagado dos conteudos
com a finalidade de aprimorar a agdo educativa e desenvolver um ensino eficiente

contribuindo, efetivamente, para a vida social dos alunos.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista

10.

11.

12.

13.

Qual a sua professora sua relagdo com os pais, vocés tem algum contato? Se o
pais séo preocupado?

Vocé falou que fez 0 magistério e que agora esta cursando pedagogia. a senhora

esta fazendo uma pos graduagcdo de educagdo inclusiva, o que levou a
senhora a fazer?

Qual a sua maior dificuldade em sala de aula?

Como e essa divisao de trabalho e disciplina em sala de aula?

E como ¢é a avaliagao?

Qual e a relagao dos alunos com os alunos que apresenta alguma deficiéncia?
Os pais participam de todas as reunides da escola?

Qual a relagdo com sua familia porque vocé passa a maioria do tempo na
comunidade?

Os pais sempre vém deixar os alunos na escola?
Ja aconteceu de crianca ser abusada sexualmente?
A escola tem acompanhamento de médicos?

Vocé tem alguma histéria engracada?

Vocé que ja trabalhou na sede e na zona rural qual a diferenca de
comportamento?



