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RESUMO

A tematica sobre o Transtorno do Espectro Autista ainda precisa ser muito estudada,
principalmente no ambito da educacgédo. E um assunto de relevancia para a escola e
seus profissionais, bem como para a familia, pois € necessario saber lidar com suas
peculiaridades. A demanda de alunos com esse transtorno nas escolas tem
aumentado a cada dia, sobretudo na Educacao Infantil. Por ser assim, este trabalho
abordou sobre o Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil com objetivo
principal de refletir sobre a importancia da Educacao Infantil na vida da crianga com
TEA, a partir da percepcéao de alguns professores que compdem o corpo docente da
Associacdo de Pais e amigos dos Excepcionais de Chapadinha, no estado do
Maranh&o. Para tanto, foi feito um mapeamento de trabalhos produzidos sobre a
tematica abordada, uma pesquisa bibliogréfica e uma pesquisa de campo. A pesquisa
de campo foi efetivada mediante a aplicacdo de um questionario com questdes mistas.
Constatou-se que a escola e a familia devem estar aptas para acolher de maneira
significativa a crianga com TEA, a fim de oportunizar seu crescimento intelectual,
motor e psicolégico, sem interromper 0 seu contato com outras criangas nos seus
primeiros anos de vida. Ratificou-se outrossim o direito do aluno com necessidades
especiais de frequentar uma escola que |he ofereca atendimento de qualidade,

respeitando sua fase de vida e todas suas singularidades de comportamento.

Palavras-chave: Autismo. Educacgdo Infantil. Ludico. Inclusdo. Ensino e

Aprendizagem.



ABSTRACT

The theme of Autism Spectrum Disorder still needs to be studied, especially in
education. It is a matter of relevance to the school and its professionals, as well as to
the family, because it is necessary to know how to deal with its peculiarities. The
demand of students with this disorder in schools has increased every day, especially
in Early Childhood Education. For this reason, this paper deals with Autism Spectrum
Disorder in Early Childhood Education with the main objective of reflecting on the
importance of Early Childhood Education in the life of the child with ASD, based on the
perception of some teachers that make up the faculty of the Parents Association and
friends of the Exceptional of Chapadinha, in the state of Maranh&o. In order to do so,
a mapping of the works produced on the subject was done, a bibliographical research
and a field research. Field research was carried out through the application of a
questionnaire with mixed questions. It was found that the school and the family should
be able to accept the child with ASD in a meaningful way, in order to foster their
intellectual, motor and psychological growth, without interrupting their contact with
other children in their first years of life. It also ratified the right of the student with special
needs to attend a school that offers quality care, respecting their stage of life and all

their singularities of behavior.

Keywords: Autism. Child education. Ludic. Inclusion. Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A interacao social € um dos aspectos mais importantes na vida de qualquer
ser humano, pois é através desta interacdo que se pode apreender e distinguir 0s
significados que perpassam a sociedade. Porém, esse aspecto natural do homem
nem sempre se torna viavel para algumas pessoas. Algumas pessoas nascem com
um transtorno global de comportamento (TGD), o qual engloba uma triade de
anormalidades que afetam diretamente em suas relacbes sociais, bem com:
linguagem e comunicacdo com padrdes estereotipados, repetitivos e/ou restritos e a
interacdo social.

Esse tipo de comportamento, muitas vezes, pode ser identificado como
Transtorno do Espectro autista e, em decorréncia da demanda atual de criangas na
escola, as pesquisas em torno desse assunto tem se tornado cada vez mais frequente.
Vale mencionar também que, para muitas pessoas, ainda € um assunto pouco
conhecido, pois nem todos tém acesso a conteldos que envolvam pesquisas
relacionadas a essa tematica.

Desse modo, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta voltado
para demonstracdo da importancia de se conhecer os beneficios da Educagéao Infantil
para a vida do aluno com TEA logo em seus primeiros anos de vida. Tendo em vista
gue, assim, ele tem mais acesso ao contato fisico e social com outras criancgas,
permitindo um acompanhamento do seu desenvolvimento pessoal e educacional.

Esta pesquisa tem como problema a reflexdo das seguintes indagacoes:
Qual a importancia de inserir 0 aluno com TEA na Educacdo Infantil? Quais os
beneficios da Educacao Infantil para a vida do aluno? Por que a demanda de criancas
com TEA na Educacao Infantil ainda é pequena? Como o lidico pode influenciar na
aprendizagem e no crescimento do aluno com TEA? A escola esta de fato preparada
para acolher alunos com esse tipo de transtorno? E como a familia enfrenta este
desafio de investir na educacdo de uma criangca com TEA com tdo poucos anos de
vida?

As respostas para estas indagac¢Oes foram obtidas por meio de pesquisas
de campo, com coletas de dados e bibliograficas, composta por autores como:
Mazzotta (2011), Carvalho (2010), Riviere (2004) entre outros. Esta € uma pesquisa
de carater qualitativo e descritivo, tendo como sujeitos de pesquisa os professores da

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), do municipio de Chapadinha-
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MA. Assim sendo participantes da pesquisa, 5(cinco) professoras e a coordenadora
pedagogica. Teve como instrumento de coleta de dados a observacéo, o didlogo e a
aplicacao de um questionario contendo 9 (nove) perguntas fechadas e 1(uma) aberta.

O trabalho teve como objetivo refletir sobre a importancia da Educacéo
Infantil na vida da crianga com TEA a partir da percepcao de alguns professores que
compBem o corpo docente da Apae de Chapadinha-MA. O principal estimulo para o
desenvolvimento desta pesquisa foram as constantes indagacfes e fascinios a
respeito deste tema, pois apesar de ser um assunto que tem sido cada vez mais
discutido, ainda se torna necessario obter esclarecimentos, bem como proporcionar o
conhecimento de outros individuos que fazem parte das instituicdes escola e familia,
tdo importantes no processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais.

Para melhor compreensao deste trabalho, estd dividido em 8 (oito)
capitulos. Inicialmente, apds a introdugdo, apresenta-se o Estado da Arte veiculado
as producdes cientificas sobre o TEA o ao longo de 12 (doze) anos na Revista
Brasileira de Educacdo Especial (RBEE); a evolucdo do Ilddico e o
ensino/aprendizagem; a importancia da Educacéo Infantil e, especificamente, o que
se refere a temética estudada.

Apés o Estado da Arte, o trabalho aborda sobre um breve histérico da
educacao especial no Brasil. Explora também as definicbes e caracterizacdes sobre
o0 TEA. E a relacdo entre o TEA e a inclusdo escolar. Os capitulos seguem com a
importancia do ldadico no desenvolvimento da crianga e o lddico no ensino
aprendizagem.

A metodologia abordada neste trabalho foi da observacédo em classe e por
intermédio de uma coleta de dados por meio de questionario, em que 0s professores
puderam responder diferentes perguntas sobre a tematica e sobre sua observacao
diaria. Em seguida, foi feita uma analise dos dados coletados da pesquisa, para entédo

chegar a uma concluséo.
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2 ESTADO DA ARTE: um levantamento de trabalhos académicos sobre o TEA

Este capitulo apresenta conceitos importantes sobre o estado da arte,
como forma de elucidar as etapas de construcédo deste estudo e mostrar a relevancia
da sua efetivacdo. Baseado na proposta da pesquisa, fez-se necessario o
desenvolvimento de uma estrutura tedrica do conceito central. Em relacdo ao estado

da arte, Ferreira (2008, p. 258, grifo do autor) analisa que:

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas pela denominacado “estado da arte”, ou “estado do
conhecimento”. Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica
em diferentes campos do conhecimento, tentando responder em que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
periddicos e comunicagdes em anais de congressos e seminarios.

O estado da arte trata-se de uma metodologia que é utilizada para que se
elabore pesquisas. Tais pesquisas sao realizadas por meio de revisdes bibliograficas
gue tratam de um determinado tema, sendo essa pesquisa de uma é&rea especifica.
Essa proposta de revisao tem por finalidade identificar as teorias nas quais o estudo
se concentra e quais as metodologias utilizadas em diferentes contextos e tempos.

Soares (2015) afirma que a compreenséao sobre o estado de conhecimento
de um tema € necessaria no processo de evolucao das pesquisas cientificas, pois
permite a organizacao periédica do conjunto de informacdes e resultados ja obtidos
sobre um determinado objeto de estudo. Esse método de estudo funciona como um
facilitador para a construcdo de trabalhos monograficos, publicacdes periodicas,
teses, dissertacdes, ou em qualquer outra pesquisa académica.

Nesse modelo de pesquisa, objetiva-se analisar outras pesquisas
especificas que foram produzidas no ambito académico, a fim de expandir os
conceitos para uma nova pesquisa e com outras perspectivas. Trata-se de um
mapeamento salutar para o conhecimento de conteldos fundamentados sobre um
tema particular, ndo somente limitando-se a completar a escrita de um projeto
especifico, mas dando possibilidades para que a pesquisa se torne mais rica,
diversificada e inovadora.

Para elaborar esse tipo de pesquisa, € preciso conhecer objetivos de

trabalhos bem como inventarios, analisando seus objetivos, além de descricdes em
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areas estabelecidas de producdes. Porém, esta pesquisa ndo pode se limitar apenas
a producdes descritivas, e sobre isso Ferreira (2008, p. 265, grifo do autor) alude sobre

a existéncia de um segundo parametro, quando afirma que:

O pesquisador se pergunta sobre a possibilidade de inventar essa producéo,
imaginando tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e tedricas,
aproximando ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma histéria
de uma determinada area de conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder,
além de perguntas “quando”, “onde” e “quem” produz pesquisas num
determinado periodo e lugar, aquelas questées que se referem a “o que” e
‘como” dos trabalhos. Nessa segunda opgdo, o pesquisador passa a
enfrentar dificuldades inimeras e de diferentes ordens.

Existem dois meios que sdo apontados para a elaboracdo desse tipo de
pesquisa: 0 primeiro que esta relacionado ao aumento das producdes de trabalhos
académicos desenvolvidos no Brasil, mais especificamente a partir da década de 80
guando houve um aumento do niumero de cursos de pds-graduacao em todo pais. No
entanto, € comum que as informacfes obtidas pelos estudos de estado da arte
acabam por deixar algumas indagacdes. De acordo com as explicacdes de Ens e
André (2005, p. 45), séo elas:

- como a producdo atual efetivamente contribui para o avanco do
conhecimento da area?

- qual a relevancia e a consisténcia do conhecimento produzido,
considerando-se as categorias e subcategorias analisadas?

- quais sdo as consequéncias politicas, sociais, metodolégicas, resultantes
desses estudos?

- quais as contribuicbes desses estudos para o cotidiano escolar dos
professores?

- quais as possibilidades de generalizacdo, a partir de similaridades e
integracdo dos resultados das diversas regifes e que exigem iminéncia nas
politicas publicas?

- 0s estudos sobre a tematica podem auxiliar o delineamento de politicas
publicas?

- quais politicas e estratégias tém sido executadas a partir da producéo
diretamente relacionada ao tema?

A segunda questdo que precisa ser esclarecida € que os inventarios ja
existentes, que sao resultados de trabalhos de estado da arte, acabam servindo para
dar enfoque a omissdes, tanto para temas que ja foram muito bem aprofundados como
para outras pesquisas de temas recentes e de conhecimento escargo.

Da mesma forma, sdo duvidosas a respeito de quais 0s tedricos que deram
suporte a pesquisa, assim como muito conteido que deixou de ser trabalhado; e,
principalmente, quais as contribuicdes sociais e cientificas esta pesquisa trouxe com
a sua publicacdo, assim como também ao que esta se referindo as tendéncias

metodolégicas e epistemoldgicas, uma vez que esses assuntos auxiliam no
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desenvolvimento de novos conceitos e, portanto, poderiam contribuir para um novo
olhar, ou uma nova tematica, reforcando assim uma busca cientifica por
conhecimentos inéditos.

Messina (1998) apresenta justificativa para a importancia de pesquisas
dessa natureza. Segunda ela, o estado da arte € um mapa que permite prosseguir um
caminho. E uma possibilidade de analisar os percursos, perceber os discursos que
possam apresentar vieses descontinuos ou contraditorios. Ressalta também que é
uma possibilidade para contribuir com a teoria e a pratica do campo académico-
cientifico.

De acordo com Romanowski (2002, p. 15), esse método de pesquisa
denominado estado da arte exige uma maior atencdo por parte do pesquisador

guando se trata de assuntos como:

[...] definicBo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas; -
localizagcdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacdes, catalogos e
acervos de bibliotecas, biblioteca eletrbnica que possam proporcionar acesso
a colecbes de periddicos, assim como aos textos completos dos artigos; -
estabelecimento de critérios para a sele¢do do material que compde o corpus
do estado da arte; - levantamento de teses e dissertagfes catalogadas; -
coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de sistema
COMUT ou disponibilizados eletronicamente; - leitura das publicagées com
elaboracdo de sintese preliminar, considerando o tema, os objetivos, as
problematicas, metodologias, conclusdes, e a relacdo entre o pesquisador e
a area; - organizacgao do relatério do estudo compondo a sistematizacao das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relacdes
indicadas nas teses e dissertacfes; - analise e elaboracao das conclusfes
preliminares.

E, seguindo essa mesma linha de raciocinio, Chaui (1999) faz um
pronunciamento apontando que as avaliacbes das universidades passam a ter
caracteristica de exceléncia e competéncia académica. A autora pontua que
“‘qualidade” é definida como competéncia e exceléncia, em que os critérios sdo o
atendimento as necessidade de modernizacdo do desenvolvimento social; € medida
pela produtividade considerando quanto se produz, em quanto tempo e qual o custo.

O objetivo desse método consiste em construir um mapeamento das
producdes e analisa-las, considerando uma série de exigéncias e critérios definidos,
como espacos, area de conhecimento, periodo de publicacdo e as condi¢cdes das
publicacdes. Uma das caracteristicas do estado da arte é a atencdo que o pesquisador

deve ter para o0 espaco e 0 tempo em que os estudos foram realizados.
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Portanto, faz-se necessario um recorte espacial e temporal, uma vez que
estas andlises fazem referéncia as praticas e concepcdes coexistentes em um
determinado contexto social, econdmico, cultural e politico.

Segundo Garrido (apud FERREIRA, 2008), precisa-se de uma elaboragéo
cuidadosa da selecao, da tabulacdo e andlise dos dados obtidos sobre o estado da
arte. Com a evolucdo da ciéncia, o crescimento da literatura cientifica, os resumos
dos trabalhos académicos se tornaram instrumentos fundamentais para a selecao e
organizacdo de material bibliogréfico dagueles que se dedicam a pesquisa.

Algo que também precisa ser considerado € o recorte temético, pois este
define a delimitacdo do que se deseja mapear, possibilitando aos pesquisadores
analises mais profundas sobre determinados temas. Segundo Pilldo (2009), o estado
da arte tem sido compreendido como um tipo de pesquisa adotada por diferentes
pesquisadores segundo suas questdes investigativas. Ainda Pilao (2009) explica que
0 estado da arte tem sido denominada como estado do conhecimento, mapeamento,
tendéncias, panorama em que o foco central é compreensdo do conhecimento
produzido em um determinado campo, tempo e espaco.

Geralmente esse mapeamento é feito com um recorte temporal, ou seja,
por datas ou por repositorios especializados. Objetivando responder quais aspectos e
dimensdes tem se destacado em diferentes épocas e lugares.

Cachapuz (2003, p. 2) relata que:

A primeira orientacao é de indole epistemoldgica e diz respeito a necessidade
de desenvolver estudos de sistematizacdo da pesquisa ja desenvolvida. No
fundo, corresponde a melhor precisar o estado da arte. Trata-se de levar a
cabo os estudos transversais de indole meta-analitica que permitam
responder, ainda que tentativamente, a questbes como: Quais as
perspectivas de pesquisa que sdo dominantes (académica...)? Quais 0s
estudos tedricos de referéncia? Quais as linhas de pesquisa dominantes?
Tais estudos séo raros.

Vale ressaltar o que afirmam Handfas e Maigara (2015, p. 25): “[...] por
producdo cientifica entendemos a atividade intelectual sistematica, amparada por
instrumental tedrico e metodolégico, cujos resultados contribuem para a circulagcéo de
ideias e ampliacdo do conhecimento sobre a tematica pesquisada”. Nesse sentido,
Contreras (apud Lidke 2001) pondera que € indispensavel que o educador se
comprometa com a transformagcdo da realidade, procurando entender seus
problemas, com sensibilidade, abertura ao pluralismo de ideias, visbes diversificadas

€ um posicionamento critico.
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Dessa forma, ao fazer uma nova analise, lancando sobre a pesquisa um
olhar interdisciplinar, torna-se um processo necessario a especificidade dos contextos
educacionais. Portanto, refletindo sobre as palavras de Ferreira (2016), entende-se
gue 0s objetivos dos trabalhos denominados estado da arte ndo s&o somente o “de
conhecer o ja construido e produzido, para depois buscar o que ainda néao foi feito,
[...] de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente
e, de divulga-lo para a sociedade”.

Teixeira (2006) explica ainda que as pesquisas sobre o estado do
conhecimento estdo sempre inacabadas, considerando, sobretudo, que a ciéncia é
ininterrupta, sofre mutacbes a todo instante, devido as intervencdes do proéprio
conceito de campo e dos autores pesquisadores.

Portanto, reiterando a compreensao sobre o estado da arte, seu objetivo
principal € construir um mapeamento e analisar as produc¢des, considerando espacos,
area de conhecimento, periodos de publicacdo e as condi¢cbes das publicacdes. Uma
de suas principais caracteristicas ao desenvolver esse estudo € estar atento ao
espaco e ao tempo em que foram realizadas as pesquisas.

Realizou-se, pois, um levantamento de producdes cientificas sobre o TEA,
presentes na Revista Brasileira de Educacéo Especial, com uma caracterizacao de
Relatos de Pesquisa, entre os anos de 2006 a 2017. As caracteristicas analisadas
tratam de desenvolvimento quantitativo, tematicas especificas a serem pesquisadas,
bases tedricas e carater metodoldgico e 0s sujeitos e instituicdes envolvidas em
pesquisas nessa area, além daquelas que demonstravam um visivel interesse
académico-profissional em sociologia na educacéao basica.

A Revista Brasileira de Educacao Especial (RBEE) é uma producédo da
ABPEE - Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacao Especial. Ela foi
lancada no ano de 1992, objetivando inicialmente a publicacdo de artigos, e sobretudo
utilizando-se de Relatos de Pesquisa, algo que pudesse possibilitar a interacéo entre
areas diversas, como Educacdo, Saude e Educacdo Especial. Os numeros das
publicacdes dos anos de 1992 a 2004, que fazem parte da Revista, sdo encontrados
no site da Associacao Brasileira de Pesquisadores em Educacéo Especial. Porém, a
partir do ano de 2005, ela passou a fazer parte da plataforma digital Scientific
Electronic Library Oline (SCIELO), tornando-se ainda maior e expandindo 0 acesso as
suas publicacfes. Essa Revista possui Qualis A2 desde 2012, pela Coordenacédo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Nessas circunstancias, torna-se muito relevante que se faca um estado da
arte baseado em producdes presentes na RBEE, pois estabelece o acesso a um tipo
de conhecimento incomum para as pessoas, abrindo um leque de questionamentos e
discussbes entre temas similares ou de resultados semelhantes. Nessa ocasiéo,
diversos pesquisadores e profissionais de diversas areas tém a oportunidade de
verificar os assuntos discutidos e analisados com atualizacao e objetividade.

Ao analisar os trabalhos publicados, verificou-se contribuicdes tanto de
diferentes instituicdes como de inUmeros pesquisadores, especificando-os, versando
pela identificacdo quantitativa de cada producdo. Porém, ndo somente os temas de
pesquisa, mas também foram tabulados os tipos de pesquisa relacionados a
metodologia e as bases tedricas mais expressivas.

Os aspectos analisados possibilitaram responder a diversas questdes
relacionadas aos estudos sobre autismo, como 0 que esta sendo pesquisado, 0
desenvolvimento quantitativo das pesquisas, as bases tedricas e seu carater
metodoldgico, ou seja, a forma como o0 assunto esta sendo pesquisado, 0s sujeitos
envolvidos e as instituicdes e pesquisadores interessados no tema.

Os primeiros dados coletados por intermédio da pesquisa fazem referéncia
ao numero de trabalhos publicados na RBEE entre os anos de 2006 a 2017. Em
primeiro lugar, foi feito um levantamento dos numeros de publicacbes anuais da
Revista. Entdo, pdde-se constatar que entre os anos de 2006 a 2010 foram veiculadas
3 (trés) nameros por ano e que, a partir do ano de 2011, a Revista passou a fazer 4
(quatro) publicagbes anuais, aumentando assim a quantidade de Relatos da Pesquisa
e principalmente no esclarecimento de muitos questionamentos. Em seguida,
realizou-se outro levantamento para a checagem de artigos especificos sobre o tema
autismo.

Ao analisar as linhas do grafico abaixo, pode-se perceber que houve uma
descontinuidade na divulgagédo de Relatos de Pesquisa sobre autismo nesta Revista,
mais especificamente nos anos de 2006 a 2017. Essa descontinuidade refere-se a
falta de artigos relacionados a esse tema, sobretudo nos anos de 2006, 2009, 2011 e
2012. Porém, é visivel que comecga a haver certo interesse continuo e uma maior
ascendéncia destas pesquisas a partir do ano de 2010. Isso pode ser observado no

gréafico a segquir.
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Grafico 1 — Desenvolvimento das publicacdes sobre TEA na RBEE (2006-2017)
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Fonte: Elaboragédo propria, 2018

Portanto, o crescente interesse nesse assunto, especificamente no ano de
2013, nas producdes académicas, revelam a necessidade de se conhecer mais
profundamente sobre o tema TEA, pois h&a ainda escassez de trabalhos e pesquisas
voltados a essa tematica. Os vazios que ainda existem nesses espacos de divulgacéo
nacional podem ser classificados como representacdes do desenvolvimento geral das
pesquisas realizadas neste campo. Isto serve para que se atente para a necessidade
da realizacao de pesquisas voltadas ao tema em questao.

De maneira mais especifica, segue a abaixo uma descricdo objetiva e
sucinta de cada relato de pesquisa publicado na Revista Brasileira de Educacéao
Especial (2006-2018), seus autores e respectivas tematicas seguido de seus objetivos
principais.

Camila Graciella Santos Gomes publicou no ano de 2007 o artigo intitulado
“Autismo e ensino de habilidades académicas: adi¢céo e subtracdo”. Teve por objetivo
o desenvolvimento de procedimentos devidamente adaptados para o ensino do aluno
autista. No ano de 2008, lara Maria de Farias, Renata Veloso de Albuquerque
Maranh&o e Ana Cristina Barros da Cunha apresentaram um trabalho que relatou na
pesquisa uma analise do padrdo de mediacdo que o professor produz dentro do
processo de inclusao, objetivando problematizacdo da préatica dos professores e seus

alunos com autismo na Educagao Infantil.
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E novamente Camila Graciella Santos Gomes, mas desta vez com Enicéia
Goncalves Mendes, apresentaram em 2010 um relato de pesquisa com a tematica
“Escolarizacéo inclusiva de alunos com autismo na rede municipal de ensino de Belo
Horizonte”. Descreveram de que modo ocorre a escolarizagdo nas redes regulares de
ensino com alunos autistas, suas caracteristicas mais frequentes, conforme o olhar
do professor.

Ainda no ano de 2010, Cétia Walter e Maria Amélia Almeida apresentaram
um relato de pesquisa sobre “Avaliagdo de um programa de Comunicagéao Alternativa
e Ampliada para mées de adolescentes com autismo”. O trabalho objetivava analisar
e aplicar os efeitos deste programa na familia destes alunos autistas. Além disso,
Ivone Panhoca e Maria Fernanda Bagarollo publicaram um trabalho baseado na
histéria de vida de adolescentes autistas, objetivando a compreensdo das
experiéncias destes adolescentes, servindo assim de embasamento para processos
terapéuticos.

Ja, no ano de 2013, Ana Paula da Silva Pereira, Helena Isabel Silva Reis e
Leandro da Silva Almeida publicaram um trabalho baseado em uma pesquisa pratica
gue objetivava a construgcéo e validacdo de um Instrumento de Avaliacdo do Perfil
Desenvolvimental de Criangas com o Espectro Autista. No mesmo ano, Maria
Fernanda Bagarollo, lvone Panhoca e Vanessa Veis Ribeiro apresentaram um relato
de pesquisa no qual falavam do brincar de uma crianga autista sobre uma perspectiva
historico-cultural de desenvolvimento humano.

Em 2014, Dionisia Aparecida Cusin Lamonica e Natalia Caroline Favoretto
publicaram um trabalho sobre o conhecimento de professores no que se refere ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no qual foram analisados questionarios
realizados com 38 (trinta e oito) professores da rede municipal e regular de ensino do
municipio de Bauru, baseando-se em suas experiéncias e necessidades ao
trabalharem com criangas com o TEA. Ainda em 2014, Emellyne Lima de Medeiros
Dias Lemos, Cibele Shirley Agripino Ramos e Nadia Maria Ribeiro Saloméao,
apresentaram um relato de pesquisa sobre “Incluséo de Criangas Autistas: um estudo
sobre interacdes sociais no contexto escolar” cujo objetivo foi uma andalise das
interacOes sociais de criancas autistas dentro de uma escola de ensino regular,
observando, da mesma forma, o posicionamento e a mediagao dos professores.

No ano de 2015, Aureo Déo de Freitas Junior, Jodo Paulo dos Santos

Nobre, Paulyane Silva do Nascimento, Regina Basso Zanon, Cleonice Alves Barbosa
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e Simone Sousa da Costa Silva publicaram um trabalho sobre o comportamento de
Criancas com o TEA na musica, com o objetivo de analisar e identificar os beneficios
da educacdo musical no desenvolvimento da crianca em relacdo a sua interacao
social. No mesmo ano, Angélica Miguel Soares e Jorge Lopes Cavalcante Neto
desenvolveram um estudo sobre a avaliacdo do comportamento motor em criangas
autistas.

No ano de 2016, Carla Cristina Vieira Lourenc¢o, Maria Dulce Leal Esteves,
Rui Manoel Nunes Corredeira André Felipe Teixeira e Seabra publicaram uma
pesquisa pratica sobre os beneficios e a eficacia de um Programa de Treino de
Trampolins no auxilio da proficiéncia motora de criangcas com transtorno do espectro
autista. Ainda no mesmo ano, Camila Gracilla Santos Gomes e Deisy das Gracas de
Sousa apresentaram uma pesquisa pratica baseada no ensino de leitura para alunos
com autismo, objetivando uma andlise do ensino da leitura oral e de compreensao
textual feita pelas criancas, com idade entre 5 (cinco) a 9 (nove) anos. E, Stéfanie
Melo Lima e Adriana Lia Friszman de Laplane apresentaram o artigo intitulado
“Escolarizagdo de Alunos com Autismo”, a partir de uma andlise do acesso e da
permanéncia de crian¢as autistas na escola regularmente, além de observar se havia
apoio terapéutico e educacional para estes alunos.

Em 2017, Anelise do Pinho Cossio, Ana Paula da Silva Pereira e Rita de
Céssia Cossio Rodriguez apresentaram um relato de pesquisa sobre “Beneficios e
Nivel de Participacdo da Interacdo Precoce: Perspectivas de Maes de Criancas com
Perturbacdo do Espectro Autista”, analisando a eficacia do apoio de profissionais com
base nas préticas centradas na familia. No mesmo ano, Camila Graciella Santos
Gomes, Deisy das Gracas de Sousa, Analice Dutra Siquiera e lanaiara Marprates
Oliveira publicaram um relato de pesquisa com base na intervengcdo comportamental
precoce e intensiva com criangas com autismo por meio de capacitacdo de
cuidadores, avaliando os efeitos do primeiro ano de intervencdo comportamental
intensiva no desenvolvimento de nove criancas, de 1 (um) a 2 (dois) anos de idade,
atendidas por um centro brasileiro especializado.

De certa forma, os dados acima séo relevantes, sobretudo para mostrar a
configuragcédo de um panorama geral sobre o desenvolvimento quantitativo, permitindo
analisar o crescimento ou a diminuicdo de pesquisas relacionadas ao tema do
autismo. Para que haja uma valorizacao deste tipo de pesquisa e um conhecimento

mais acessivel sobre este assunto, deve-se considerar que se incorpore outros dados
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a este quadro, bem como o mapeamento de instituicbes com maior participacéo
durante os anos aqui pesquisados. O quadro abaixo mostra de forma sucinta esta

comparacgao entre as instituicdes de ensino superior participantes.

Quadro 1 - Instituic6es de Ensino Superior com publicacdo na RBEE sobre o TEA (2006-2017)

Instituicao | Quantidade
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar 4
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP 2
Faculdade de Ciéncias Médicas de 2

Minas Gerais — FCM
Universidade do Minho — Uminho
Universidade Federal de Pelotas — UFPel
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
Universidade Estadual do Centro-oeste- UNICENTRO
Universidade de Sao Paulo — USP
Universidade Federal da Paraiba — UFPB
Universidade Federal do Para. — UFPA
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Universidade da Beira Interior — UBI
Fonte: Elaboragé&o propria, 2018
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Pode-se observar que a Universidade Federal de Sdo Carlos tem se
destacado na producéao e divulgacao de trabalhos relacionados ao TEA, seguida pela
Universidade Federal de Campinas, pela Universidade do Minho, assim como a
Universidade Federal de Pelotas e da Faculdade de Ciéncias Médicas de Minas
Gerais. Nesse sentido, as instituicdes de Ensino Superior se consolidam, tornando-se
verdadeiras referéncias, quando se trata de pesquisas com esta tematica.

E necessario que se faga referéncia também ao estado de S&o Paulo, mais
precisamente a regido Sudeste como um centro de pesquisas sobre o TEA. Essa
afirmacdo pode ser ratificada pela andlise de que a Associacdo Brasileira de Autismo
(ABRA) tem sede inicial em Brasilia, porém é localizada atualmente no municipio de
Sao Paulo. E a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educagédo Especial
(ABPEE), na cidade de Séo Carlos. Deve-se destacar também a participacdo de
pesquisas oriundas de duas instituices de ensino superior portuguesas, que sao a
Universidade de Minho e a Universidade da Beira Interior.

A participacdo das instituicdes de ensino superior e o investimento em
pesquisas desta tematica aduzem consigo um papel de extrema importancia para que
se possa conhecer as devidas especificidades e assim problematiza-las, além de
contribuir para a interdisciplinaridade ao conhecer as diferentes areas e cursos
envolvidos na tematica do autismo. Desse modo, duas grandes areas de

conhecimento puderam ser identificadas, sendo elas a Area das Ciéncias Humanas e
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das Ciéncias da Saude. Em relagéo a especificidade de cada area, notabilizou-se as
areas de Educacdo Especial, Psicologia, Medicina e Fonoaudiologia, Odontologia e
Educacdo Fisica. Pode-se observar a relacdo entre as respectivas areas e a

guantidade de pesquisas sobre o autismo.

Grafico 2 — Areas especificas e publicagdes sobre TEA na RBEE (2006-2017)

Areas especificas que pesquisam o TEA
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Fonte: Elaboragéo propria, 2018

Além de mapear e identificar as pesquisas publicadas em relacdo as
instituicdbes que permitiram visualizar os campos de producgéo e circulagcdo destas
pesquisas, fez-se também a divulgacdo de seus respectivos autores. E necessario
gue se caracterize 0s aspectos tedrico- metodoldgicos, os temas e tipos de pesquisas,
levando em consideracado principalmente as bases tedricas que delinearam os modos
de observagéo, concepgdes e compreensao sobre o autismo.

Assim, os trabalhos foram categorizados em trés temas amplos, que sao
eles: Autismo e Escolarizacdo; Comportamento Autista e Desenvolvimento e
Avaliacdo do Autista. No tema Autismo e Escolarizacao, foram identificados 11 (onze)
relatos e pesquisa. Na area sobre Comportamento Autista, foram incluidos trabalhos
relacionados a analise do comportamento de criancas e adolescentes autistas, tanto
comportamento social quanto motor, sendo eles no total de 6 (seis) relatos de
pesquisa. Ja, no tema sobre Desenvolvimento e Avaliacdo do Autista, foram
totalizados 4 (quatro) trabalhos baseados nessa tematica. O grafico abaixo faz a

representacao percentual pela quantidade de trabalhos analisados.



24

Gréfico 3 — Classificacao dos relatos de pesquisa sobre autismo por temas especificos na RBEE
(2006 — 2017)

Temas de Pesquisa
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Fonte: Elaboracao propria, 2018

Diante dos dados, é possivel considerar a expressividade e énfase das
pesquisas relacionadas ao autismo em relacdo a escolarizacdo, a inclusao escolar,
em um dialogo com varias areas especificas do conhecimento, fazendo também uma
relacdo com os cursos envolvidos no desenvolvimento destas pesquisas. Assim, 0
constante e recente interesse na area de inclusdo escolar de alunos com autismo
representa uma grande necessidade das escolas devido ao crescimento da demanda
em atender alunos autistas. Além disso, existe a necessidade de valorizacdo do
espaco escolar como um lugar de socializagao e desenvolvimento do aluno autista,
produzindo dessa forma novas aprendizagens e questionamentos. Portanto, assim
como ha a importancia de se ressaltar o carater interdisciplinar das pesquisas, €
preciso mencionar que a definicdo e temas especificos possuem de fato uma
interacdo entre eles.

De modo geral, ha uma infima quantidade de pesquisas empiricas, tanto
gue Demo (2000) faz uma caracterizacdo das pesquisas como sendo objetivadas a
decodificar e compreender a realidade social, configurando-se como instrumentos de
coletas de dados. Ha nesse tipo de pesquisa, mais especificamente, entrevistas,
guestionarios e historias de vida.

Dessa forma, conclui-se que, por meio do estado da arte, a partir dos
relatos de pesquisas publicadas e divulgadas na Revista Brasileira de Educacgéo

Especial (RBEE) sobre o autismo, existe a necessidade de que haja um estreitamento
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do dialogo sobre a producéo cientifica da Educacéo Especial e de demais campos
especificos do conhecimento, relacionando com as pesquisas realizadas nos cursos
de Formacéao em Pedagogia e de profissionais da educacdo em geral, sendo estes da
graduacgdo ou pos-graduacao.

E necessario, pois, dar importancia a contribuicéo da educacao, no que diz
respeito as didaticas e metodologias, baseadas em pesquisas empiricas e praticas
pedagogicas sobre o autismo. Por meio desses estudos, torna-se visivel e acessivel
praticas em uma perspectiva do olhar do professor-pesquisador, primando pelo
respeito as especificidades do aluno autista, contribuindo para uma efetiva incluséo

dele, tanto no meio escolar como em outros ambitos sociais.
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3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

As expressdes “Educacdo Especial” e “Educagdo Inclusiva” ndo sao
especificamente da atualidade, apesar de serem bastante discutidos nas midias e
livros neste século vigente (XXI). Sdo assuntos que surgiram ha muito tempo, mas
nao possuiam tanta visibilidade, como nos dias de hoje. Assim, para que se possa
entender o significado cultural e educacional desses termos é preciso uma analise do
contexto historico em que surgiram.

Ao analisar como as pessoas com necessidades especiais eram tratadas
ao longo do tempo, encontra-se na sua histéria uma divisdo em fases em que a
sociedade adapta sua organizacdo segundo sua época. Fases estas que adotaram
fortes conceitos de exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo. N&o existiam
estudos especificos que auxiliassem o trabalho educacional para pessoas com
deficiéncia até o século XVIIl, e muito menos no¢des do que se tratava ter algum tipo
de deficiéncia. (MAZZOTA, 2011)

Um exemplo disso eram os mitos. Os fildsofos Platédo e Aristoteles eram
cidadaos de grande influéncia que faziam parte de uma sociedade que defendia o
modelo de homens perfeitos, que deveriam ser “inteligentes, belos e fortes”. E de igual
modo eram a favor do exterminio de pessoas com deficiéncia.

Mas ndo somente a sociedade grega, como outras, acreditavam que a
deficiéncia estava atrelada a algum tipo de “maldicdo ou castigo dos deuses” tanto
gue, nos séculos XVI e XVII, as pessoas eram influenciadas pela religido a trancafiar
pessoas gue apresentassem algum tipo de deficiéncia ou anomalia. Essas pessoas
eram tratadas de forma desumana, abandonadas em locais improprios, sendo
maltratadas dia apds dia. Eram pessoas excluidas da sociedade, marginalizadas e,
muitas vezes, até assassinadas. (MAZZOTA, 2011).

A propria religido, com toda a sua forca cultural, ao colocar o homem como a
“imagem e semelhancga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condigao
humana como incluindo perfei¢gao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos

com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeigdes) eram postos a
margem da condicdo humana. (MAZZOTTA, 2011, p.16, grifos de autor).

Por falta de conhecimento ou em decorréncia da falta de acesso a ele, as
pessoas eram influenciadas a discursos cientificos e religiosos precipitados e
limitados. E como consequéncia seguiam a risca ideias desumanas, que construiam

uma sociedade preconceituosa, sujeitando as pessoas com deficiéncia a viverem
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longe do contato com outras pessoas, a serem tratadas de maneira desumana, quase
gue abandonadas, gerando grandes prejuizos psicolégicos. Por conseguinte, com o
passar dos anos e com o surgimento de novas ideias, esses pensamentos violentos
comecaram a se modificar, seguindo sempre a linha de organizagao cultural e social

de cada povo.

No século XVI, Chilipus Paracelsus e Jerbnimo Cardoso, dois médicos e
alquimistas de alta reputacdo, com incurs6es em conhecimento da Filosofia
e Matematica, relacionaram a deficiéncia mental uma doenca, traumatismo
ou vitimizacdo de for¢as sobre-humanos, cdmicos ou néo, considerando
aquelas pessoas com deficiéncia, como dignas de tratamento e complacéncia
e ndo de castigo e exorcismo, como entéo era apregoado pela Igreja Catélica.
(SOARES, 2009, p. 33).

Tempos depois do diagnéstico dos médicos, mais precisamente no final do
século XVIII e inicio do século XIX, o olhar sobre as pessoas com deficiéncia se
modifica e surgem novas ideias, pois € a partir dai que surgem as questdes que dizem
respeito a Educacdo Especial em consequéncia da crianca de instituicdes
educacionais adaptadas para recebé-las. Comecou pela Europa onde surgem
instituicdes de assisténcia a pessoa com deficiéncia, porém, a despeito disso, com o
passar dos anos a ideia de desprezo direcionado as pessoas nessas condi¢cdes ainda
era bem latente na sociedade.

Haja vista que essas instituicbes eram excludentes para pessoas com
deficiéncia, isso os mantinha afastados do convivio social, com pouco contato com
outras pessoas. Essas circunstancias ocasionavam um tipo de isolamento entre as
diferentes massas da populacéo.

Essas instituicdes que tinham papel de dar assisténcia, terapia e/ou abrigo
eram caracterizadas pela segregacdo. Eram locais destinados, na época, a receber
pessoas consideradas improdutivas pelo governo e até por seus proprios familiares,
sendo, portanto, uma iniciativa que servia de solucdo para a organizacdo das
sociedades da época. Porém, mesmo em meio a uma realidade ainda excludente, é
importante ressaltar o trabalho de médicos como o francés Jean Marc Itard, que trouxe
grandes contribui¢des trabalhando no Instituto Imperial dos Surdos Mudos.

Segundo Mazzotta (2011), Jean Marc Itard foi o primeiro médico a usar
métodos sistematizados para o ensino de criancas com deficiéncia mental. Ele
trabalhou durante 5 (cinco) anos com uma crianca de 12 (doze) anos que deu 0 nome
de Vitor. Era uma crianca selvagem capturada na floresta de Aveyron, no sul da

Franca, em torno de 1800. No ano de 1801, o médico publicou seu livro em Paris, em
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que registrou suas tentativas de educar Vitor. Esse livro ficou conhecido como o
primeiro manual de educacao de retardados: I’ éducation d’ um hommeseuvage.

Nessa fase de segregacao, tornou-se muito comum tais nomenclaturas,
palavras estas que desrespeitam e ofendem a imagem da pessoa com deficiéncia. Da
mesma forma, ainda ndo se compreendia a questdo do tempo de aprendizagem e
comportamento de cada individuo, na incursdo de exercicios e atividades. Essas
pessoas eram chamadas, muitas vezes, de invalidos e tratados como objetos,
manipulados por quem dirige a acdo, dificultando assim seu progresso e
desenvolvimento.

A integracdo educacional desta época vem a ser muitas vezes confundida
com a inclusdo, o que nao constitui acdes iguais, apenas conceitos semelhantes.
Mesmo assim, somente algumas pessoas passavam por tal processo. Pois nessa
época existia uma espécie de selecdo entre as pessoas deficientes, que determinaria
sua entrada ou ndo na escola regular. Nessas circunstancias, s6 ingressava na escola
aguele que fosse considerado apto para o0 contato com as pessoas ditas “normais”.
Esse tipo de organizacéo era caracterizado por algumas fases que eram postas da

seguinte maneira.

- a primeira, de avaliacdo, em que uma equipe de profissionais identificaria
tudo o que, em sua opinido, necessitaria de ser modificado no sujeito e em
sua vida, de forma e torna-lo mais normal possivel;

- a segunda, de intervencdo, na qual a equipe passaria a oferecer (o que
ocorreu com diferentes locais e entidades), a pessoa com deficiéncia,
atendimento formal e sistematizado, norteado pelos resultados obtidos na
fase anterior;

- a terceira, de encaminhamento (ou reencaminhamento) da pessoa com
deficiéncia para a vida na comunidade. (ARANHA, 2005, p. 19, grifo do autor).

No entanto, esse processo ainda gerava a exclusao, pois ndo permitia a
participacdo plena destas pessoas na sociedade. Afinal, alguém que é impedido do
seu direito a educacéo e ao exercicio da cidadania, por ndo ser considerado apto, tera
conseguentemente empecilhos para a sua vida social. Por conseguinte, também pode
acarretar grandes problemas psicol6gicos, ndo s6 para quem vive essa condicdo mas
para toda a sociedade que aceita esse modelo de organizacdo. Sobre isso, Carvalho
(2010, p.25) afirma que:

[...] os que impedem o ingresso nas escolas regulares supdem que 0s
portadores de deficiéncia devem frequentar instituicbes exclusivas — que
acabaram se tornando excludentes, ou as classes especiais. Estas, quase

sempre, sao construgcdes anexas ao prédio principal da escola ou, se nele
localizadas, geralmente ocupam ambientes improvisados e adaptados, como
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vaos de escodas, banheiros e outros espacos nos quais, por certo, ndo se
organizam turmas para adultos ditos normais [...].

No Brasil, esse assunto passou a ser trabalhado apenas a partir do final da
década de 1950, como ratifica Mazzotta (2011, p.27): “Inclusao da educagao de
deficientes, da educacdo dos excepcionais ou da educacédo especial na politica
educacional brasileira vem ocorrer somente no final dos anos de 1950 e inicio da
década de 1960 do século XX".

De acordo com a evolugcdo dos estudos daquela época, o Instituto dos
Cegos passou a ser uma grande marca para a Educacao Especial brasileira, assim
como o Instituto dos Surdos-Mudos no Rio de Janeiro. Portanto, a criagcdo destes
institutos marcaram de forma significativa 0 avanco em prol da conscientizagcéo e do
respeito as pessoas com necessidades educacionais especiais. Desse modo, foi
exatamente na década de 50 que surgiram varios debates em torno deste assunto e
sobre a qualidade do ensino especializado para estas pessoas. (MAZZOTTA, 2011)

Nesses termos, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 vem assegurar o
direito destas pessoas, assim como de qualquer outro cidaddo, de ter acesso a
educacdo e ao mesmo tempo receber assisténcia social. No art. 203 do capitulo Il da
Carta Magna tem-se que: “A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social [...]" (BRASIL, 2012b, p. 157)

No art. 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aborda-se sobre
0 atendimento escolar, de acordo com o que dispde o art. 208 da CF de 1988 no inciso
[ll, em que se assegura “[...] atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede de ensino regular’ (BRASIL, 2012b, p. 160).
Assim, é a partir da década de 90, que o conceito de Inclusdo Escolar, baseado no
modelo de atendimento educacional, ganha énfase e passa a ser um assunto
fortemente discutido e estudado.

Determina-se, portanto, que Educacdo Especial é o processo que esta
diretamente ligado ao processo de educar pessoas com algum tipo de deficiéncia,
incluindo também atendimento ou assisténcia em instituicdes préprias para receber
esse tipo de demanda. J4, a Educacao Inclusiva é um processo de inclusdo de todo e
gualquer aluno no ensino regular, independentemente de suas limitacoes.

Sendo assim, um processo que reestrutura, acolhe, democratiza e
humaniza, pondo como centro o respeito e a singularidade, aceitando as diferencas

culturais e sociais de cada individuo. Tais garantias objetivam uma plena aquisi¢éo de
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conhecimentos sociais e culturais, auxiliando no desenvolvimento pessoal de cada um
(MAZZOTTA, 2011). Ambos os conceitos possuem suas diferencas e podem
demonstrar algo em comum entre eles, como por exemplo a Educacao Especial que
garante acesso e participacdo do individuo no processo de aprendizagem e de
aquisicdo do conhecimento. Da mesma forma, a Educacdo Especial e Inclusiva
garante adaptacdes no curriculo que estabelecam planos visando a uma educacéo
plena e de qualidade para todos, sem nenhum tipo de distin¢éo.

O ECA garante ainda em seu art. 11 que: “§ 1° A crianga e o adolescente
portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado (BRASIL, 1990, p.27).
Sendo assim, é de extrema importancia que se valorize as diversidades dos individuos
para que todos possam conviver e participar na sociedade. Essa é uma proposta da
Educacao Inclusiva, mas que também repercute no mundo todo, pois possui uma ideia
de respeito e igualdade.

A pessoa com deficiéncia é um individuo que precisa e merece atencgao.
Por isso, deve-se planejar acdes que integrem a escola regular com a Educacéo
Especial, desenvolvendo um trabalho em conjunto para receber esses alunos com
suas particularidades. Da mesma forma, é muito importante que haja a presenca de
uma equipe formada por profissionais de diversas éareas, como: médicos,
neurologistas, psiquiatras, psicologos, psicopedagogos, terapeutas, fonoaudiologos e
assistentes sociais.

Compreende-se que nao existem duas “educagdes”. Mas que a Educagéao
Especial e o Ensino Regular devem estar entrelagcados e formar um s6, uma equipe
conjunta trabalhando em prol de uma educacéo de qualidade para todos. De acordo
com Carvalho (2010, p.18, grifo do autor):

Conceber a educacdo especial como modalidade de educacgdo porque
perpassa todos os niveis de ensino seria até vantajoso, mas, em nossa
cultura, traduz-se como uma outra modalidade o que nos leva,
equivocadamente, a pensar que convivemos com uma duplicidade de
educacg0es (latu sensu), cujas finalidades e objetivo ndo sdo os mesmos para
todos, variando em fungao das caracteristicas da “clientela”. Com esse olhar,
a educagdo especial tem reconstituido como um subsistema a parte, tdo

segregada teérico e metodologicamente em geral (educacdo comum ou
regular), quando tém estado seus alunos seja na escola ou na ordem social.

Toda e qualquer pessoa tem direito a aprender, direito a instrucéo
especializada, que seja voltada para as necessidades e suas especificidades, mas
para isso € preciso conhecer o individuo a quem se quer educar. Quando este

individuo € um aluno com necessidades educacionais especiais, 0 ensino regular e a
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educacédo especial precisam trabalhar juntas em prol do desempenho e progresso
educacional do aluno. A escola € um espaco que abriga uma grande variedade de
alunos e isso pode se configurar como um empecilho para o atendimento das
individualidades e necessidades dos educandos. Por isso, cada vez que o
atendimento educacional especializado é solicitado, faz-se necessario avaliar,
analisar e identificar déficits e potencialidades dos alunos. Essas informacdes seréo
usadas para a avanco da aprendizagem do individuo e para a superacao de alguma
limitagdo ou obstéculo.

Esse tipo de atendimento educacional especializado deve ser oferecido na
rede regular de ensino, de acordo com o0 que assegura a CF de 1988, em seu artigo
208. (BRASIL, 2012b) Os obstaculos educacionais que antes impediam esses alunos
de avancarem educacionalmente deverdo ser superados a partir de um atendimento
educacional adequado e eficaz.

A escola inclusiva tem como principal papel receber todo e qualquer tipo de
aluno independentemente de suas singularidades. Deve educéa-los segundo o ritmo,
dificuldades e facilidades de cada um. Essa escola deve pensar no aluno além de
suas limitagdes, investir no seu avanco intelectual como individuo singular, mas com
vida coletiva. Para isso, ndo somente a escola deve se mostrar disposta e preparada,
mas cada profissional que dela faz parte, principalmente os professores devem
possuir uma especializacdo especifica para educar alunos com necessidades
educacionais especiais.

O professor devidamente preparado consegue identificar, no aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), déficit ou alto evolucdo e comunicar a
coordenacao escolar, que por sua vez deve entrar em contato com outro profissional
especializado. Assim, o aluno terd o diagndstico médico adequado para, se
necessario, receber o tratamento ou acompanhamento que auxilie na sua
aprendizagem.

O apoio extraescolar deve ser feito no contraturno do horario da escola
regular que o aluno frequenta, para que nao haja nenhum tipo de impedimento ou
atraso em seus estudos. Desse modo, ndo havera obstaculos para o seu convivio com
0os demais alunos, permanecendo a sua interacdo social com os demais colegas.
Nesse quesito, Carvalho (2010, p. 24) defende que:

[..] E o viver com os outros que vai nos permitir dar significados e
significagbes a tudo o que nos cerca. Para tanto, é preciso que cada qual, no
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seu viver com o outro, se sinta aceito e “situado”, garantindo se a formagéao
de autoimagem positiva, com sentimento de pertencer e o desejo de,
participar, contributivamente.

E preciso combater o preconceito, para isso tanto o aluno com NEE quanto
a sociedade, a escola e a familia devem facilitar esse processo de inclusdo social.
Devem promover o respeito, para que assim todos juntos possam romper paradigmas
e dirimir as desigualdades, a discriminagcdo e a exclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Os professores sobretudo devem observar atentamente o
desenvolvimento dos alunos, de forma a construir caminhos para o progresso. Essa
observacéo faz ponte do processo avaliativo, uma vez que ela € um instrumento para
a tomada de decis&o. “Essa observagéo deve igualmente alimentar o momento de
reflexdo pds-aula, no qual a aula sera submetida a avaliacdo em todos os aspectos e
se planejaréo as acoes futuras [...]" (RAMOS, 2005, p.15).

Conforme essas atitudes, o professor sabera como desenvolver uma nova
aula, considerando suas analises de erros e acertos, fracassos ou sucessos em sala,
sempre com o objetivo de promover a aprendizagem significativa dos alunos. A grosso
modo, o professor deve estar sempre disposto a contribuir com 0 sucesso de seus
educandos.

Durante muito tempo as pessoas com NEE ficaram excluidas do convivio
social, sendo totalmente segregadas das escolas. Porém, com o passar dos anos,
ocorreram muitos avangos nas pesquisas educacionais e comecaram a emergir
interesses na discusséo sobre o assunto. Com o tempo, as pessoas passaram a
constatar que nao se pode denominar as pessoas com NEE de “invalidas”, pois todos
sdo sujeitos “validos” que necessitam apenas de oportunidades para a superagao dos
desafios. Em suma, todo aluno independentemente de sua condicdo fisica ou mental
tem direito a educacdo de qualidade e ao convivio social, e a sociedade deve dar

condicOes para assegurar esse direito.
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4 DEFINICOES E CARACTERIZACAO SOBRE O TEA

O assunto sobre o Transtorno do Espectro Autista tem gerado uma série
de discussdes ha muito tempo, uma vez que € um tema complexo e extenso, e tem
sido constantemente estudado. Sobre isso, Castanedo (2007, p. 220, grifo do autor)
afirma que: “O autismo é tdo antigo como a propria histéria. Sempre existiam criangas
com condutas estranhas ou autistas, criancas que, como o proprio termo grego indica
(autismo de autos), estdo escondidas em si mesmo”.

O TEA possui caracteristicas proprias desde sua primeira aparicao,
apresentando desordem em um espectro com vario niveis e graus ele intensidade.
Essas caracteristicas acompanham o individuo desde muito cedo. Existe uma triade
de dificuldades que caracterizam essa desordem, como a imaginagdo, comunicagao
e interagdo social com padrbes de comportamentos estereotipados, repetitivos ou
restritos. Em geral, surgem em familias diversas independentemente de suas crencas
ou classe social.

Reviere (2004, p. 234) explica que “[...] € autista aquela pessoa para a qual
as outras pessoas sao opacas e imprevisiveis, aquela pessoa que vive com ausentes
— mentalmente ausentes — as pessoas presentes para regular e controlar sua conduta
por meio da comunicagao.”

Sabe-se que a discussdo em torno do TEA tem gerado grande
repercussao, pois existem varios sintomas e tratamentos que ndo podem ser definidos
especificamente. Todo esse processo de estudos para entender o termo comegou no
ano de 1906, quando Plouller introduziu esta palavra como sendo para identificar um
tipo de deméncia precoce em pacientes, gerando assim um novo conceito na literatura
psiquiatrica. Porém, anos depois essa definicdo passou a ser chamada de quadro de
esquizofrenia por outro médico de nome Bleuler, no ano de 1911. Sendo assim, surgiu
0 primeiro médico que definiu o autismo como sendo uma fuga da realidade, um
isolamento interno por parte de cada individuo, dificultando seu convivio social e
mantendo-se longe de relacbes pessoais. Para Bleuler, essa condi¢cdo limitava e
comprometia a comunicacao interpessoal da pessoa que era diagnosticada desta
forma. (MOSCHINI e SCHMIDT, 2018)

No ano de 1943, Leo Kannes redigiu um texto, no qual relatava o caso de
onze criangas autistas. Para ele, esses individuos possuiam um tipo de distarbio que

atrapalhava seu contato afetivo, que se tornavam incapazes de estabelecer ou
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construir relagbes socioafetivas. Em seu relatorio, Kanner os define como sendo
“fechadas em uma concha”. Sendo assim, esse tipo de comportamento, que 0s
mantinha fora do convivio ou do contato socioafetivo, os tornava uma incognita, um
forte motivo para serem estudados. (MOSCHINI e SCHMIDT, 2018)

Kanner, em suas observacdes, descreve trés aspectos que séo: a
inflexibilidade mental e comportamental, a comunicacéo e linguagem e as relacdes
sociais (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004). Esses estudos revelam que o autista
apresenta padrdes diferentes de acordo com a area de comunicagdo e linguagem,
pois estas pessoas, em suas linguagens, possuem esteredtipos, além de
comportamentos repetitivos, demonstrando dificuldades em iniciar ou manter
conversas simples.

Por esse motivo, suas relacdes sociais apresentam tanta dificuldade, pois
0 contato verbal se torna um obsticulo quase impossivel de ser superado. Isso € um
dos fatores que contribui para o seu isolamento, pela alta dificuldade em comunicar-
se. Ao falar sobre a soliddo do autista, Leo Kanner afirma que: “[...] O transtorno
principal, patognomonico, é a incapacidade que tem essas criangas, desde o comego
de suas vidas, para se relacionar com as pessoas e situagcdes” (KANNEL, apud SALLE
et al, 2005, p.11).

Sobre isso, Kanner também associa 0 comprometimento dessas
caracteristicas em relacdo a fatores de criacdo, como também foi ressaltado por
Riviere (2004, p. 236).

O autismo é um transtorno emocional, produzido por fatores emocional ou
afetivos inadequados na relacdo da crianca com as figuras de criacao tais
fatores déo lugar a que a personalidade da criangca ndo possa constituir-se
ou que se transforme. Desse modo, maes e/ou pais incapazes de
proporcionar o afeto necesséario para a criagdo produzem uma alteragao
grave do desenvolvimento de criancas que teriam sido potencialmente
normais e que seguramente possuem uma inteligéncia muito melhor do que

parece, mais que ndo podem expressar por sua perturbacdo emocional de
relacéo.

Kanner acreditava que a falta de afetividade era a principal causa para a
manifestacdo do autismo (COLL; MARCHES; PALACIOS, 2004). Assim, o transtorno
afetivo era considerado primario, ou seja, a causa. E o cognitivo era o efeito. Porém,
esse pensamento é considerado totalmente equivocado. De tal forma que Ritvo e
treediman (1978 apud SALLE et al, 2005, p. 11) mencionam que o Conselho
Consultivo Profissional da Sociedade Nacional para Criancas e Adultos com autismo

dos estados Unidos define o individuo autista como:
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[...] uma sindrome que aparece antes dos trinta meses e que possui as
seguintes caracteristicas: distdrbios nas respostas a estimulos sensoriais;
distarbios na fala, linguagem e capacidades cognitivas distirbios na
capacidade de relacionar-se com pessoas, eventos e objetos.

E relevante ressaltar que muitos estudos sobre esse assunto foram feitos
gue contribuiram para uma melhor compreensdo do que vem a ser esse transtorno.
Com essa evolucéao, a tese que defendia a falta de afetividade como a causa desse
transtorno foi sendo deixada para tras, e 0s novos estudos de observacdes de Riviere
(2004, p. 236) explicam que tal fato se deu “[...] a medida que se demonstrava falta de
justificativa empirica e se demonstravam os primeiros indicios claros de associagado
do autismo com transtornos neurobiolégicos [...]". Entédo, essa afirmacgéo passou a ser
defendida pelo que diz Gillberg (1990 apud ASSUMPCAO JR, 2005, p. 16): “[...] O
autismo € uma disfuncéo orgéanica — e ndo um problema dos pais — isso ndo é matéria
pra discussdo. O novo modo de ver o autismo é biolégico”

Entdo essa nova visdo contribuiu para que se pudesse compreender o
autismo tanto psicologicamente quanto no aspecto neurobiolégico. Reviere (2004, p.
273) afirma que: “nos ultimos anos, ocorreram mudangas importantes, que nos
permitem definir [...] a mudancga principal no enfoque geral do autismo consiste em
sua consideracdo de uma perspectiva evolutiva, como um transtorno de
desenvolvimento”.

Foi a partir disso que o autismo passou a ser definido como um transtorno
de desenvolvimento. E essas novas descobertas sobre suas causas contribuiram para
que o autista recebesse um novo atendimento. Dessa maneira, pode-se afirmar que
para dar algum tipo de assisténcia a pessoa com autismo, € necessario estudar
proficuamente e procurar entender os processos e mudancgas que ocorrem com cada
um, dentro das suas particularidades.

Portanto, atualmente o autismo € compreendido como um transtorno global
de desenvolvimento, que interfere diretamente na é&rea de interacdo social,
comunicacdo e linguagem, e principalmente em sua forma de comportamento.
Gillberg (apud ASSUMPCAO JR, 2005) afirma que nos dias de hoje o autismo é
considerado uma sindrome de comportamento, que possui etiologias multiplas. E que
sdo essas etiologias que ditardo os diversos fatores genéticos, por exemplo, que
processos acontecem com o feto, um tipo de sofrimento agudo ou crénico, que podem

causar um tipo de disturbio de desenvolvimento.
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Esse novo conceito de autismo permitiu que surgissem novos estudos e
discussbes que facilitavam a compreensdo das diversas alteracfes do autista. Por
conta disso, esse assunto tem sido alvo também de curiosidade da midia que
constantemente divulga exemplos reais de pessoas com esse transtorno a fim de
provocar as pessoas para 0 maior conhecimento sobre esse assunto. Reviére (2004,
p. 234) afirma que:

O autismo nos fascina porque supde um desafio para algumas de nossas
motivacBes mais fundamentais como seres humanos. As necessidade de
compreender os outros, compartilhar mundos mentais e de nos relacionarmos
sdo muito préprios de nossa espécie, exigem-nos de um modo quase
compulsivo. Por isso, o isolamento desconectado das criancas autista € tdo
estranho e fascinante pra nos [...].

Ou seja, existem muitos mistérios em torno do que se caracteriza como
autismo. Isso instiga as pessoas a buscarem respostas. E um mundo novo a ser
explorado, uma perspectiva diferenciada e Unica que causa receio e simultaneamente
estimula a busca por conhecimentos. Hodiernamente € um dos assuntos mais
estudados.

E necessario entender que tanto o autismo quanto o espectro autista s&o
termos que se referem ao centro de desordens, tendo assim significados semelhantes.
Porém, quando se fala de Transtorno do Espectro Autista (TEA), faz-se referéncia a
um distdrbio neurolégico de comportamento variavel do individuo autista, €
considerado como um autista classico.

Os estudos e pesquisas sobre autismo passam entdo a ser mais
detalhados em decorréncia de suas variagdes e complexidade. Tem como finalidade
conhecer o0 mundo do autista e, dessa forma, auxiliar no seu desenvolvimento, para

gue a crianca possa ter uma vida social adaptada e uma boa aprendizagem na escola.

4.1 O TEA e aincluséo escolar

A forma como sédo feitas as atividades legadas ao desenvolvimento e
comunicacio da crianca autista vem se modificando desde a década de 90 (RIVIERE,
2004). Existe uma categoria chamada de transtorno globais do desenvolvimento a
gual o TEA faz parte quando foi classificada pela Classificacdo Internacional de

Doencas (CID) — 10. Por isso, o TEA é considerado um disturbio neurolégico que se
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manifesta no individuo ainda quando crianca, afetando o desenvolvimento de sua fala
e de rela¢des sociais.

Por esse motivo, as pessoas com esse transtorno tendem a se isolar de
outras pessoas. Isso interfere diretamente nas suas capacidades e atrapalham seu
desenvolvimento. Portanto, incluir o aluno com essas necessidades especiais no
ensino regular é salutar para o seu crescimento enquanto individuo e desenvolvimento
fisico e psicologico. Pois acredita-se que a escola pode oferecer a ele o contato e a
interacdo com outras criangas, permitindo que ele entenda como se estabelece as
relacbes sociais, auxiliando diretamente na sua aprendizagem e no seu
comportamento. Esse contato escolar é tdo importante que Bereohff, Leppos e Freire
(1994 apud FREIRE, 2005, p. 143,) afirmam que:

Ao educar uma crianga autista pretende-se desenvolver ao maximo suas
habilidades e competéncias, favorecendo seu bem estar emocional e seu
equilibrio pessoal 0 mais harmoniosamente possivel, tentando aproxima-lo
de um mundo de relagdes humanas significativas. Devemos ainda considerar
as severas deficiéncias de interagbes, comunicacdo, linguagem, e as
importantes alteracdes da atencdo e do comportamento que podem

apresentar estes alunos, levando sempre em consideracdo suas
necessidades e as prioridade de sua familia.

Conforme € garantido por lei (Constituicdo Federal de 1988), todo brasileiro
tem direito a educacdo, ou seja, deve ter acesso a escola, frequenta-la e ermanecer
nela. Ha que se compreender que as pessoas com autismo também estdo inclusas
nesse direito. A incluséo desses educandos com necessidades especiais na escola
de rede regular de ensino deve fazer parte de uma perspectiva de educacao para
todos. No Brasil, € uma proposta politica, social, cultural e pedagdgica que intenciona
a permanéncia dos alunos na escola. (BRASIL, 2008).

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos garante que essa incluséo
escolar seja efetivada. No ano de 1948, foi proposto pela LDB que todas as pessoas
com deficiéncia pudessem ser inseridas na rede regular de ensino. Porém, foi a
Constituicdo Federal de 1988, influenciada pela Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos (1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994, que iniciou toda essa
movimentacdo em prol da educacéo inclusiva. Foi a partir dai que as escolas aderiram
ao modelo de escola que incluia todo e qualquer aluno, independentemente de suas
limitacOes fisicas ou mentais, baseando-se principalmente na Politica Nacional de

Educacéo Especial sobre um olhar da Educagéao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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Portanto, esse transtorno global, especificamente o TEA, é classificado
como uma deficiéncia. Destarte, a lei garante ao aluno com TEA todas as condi¢des
gue possam contribuir para que ele possa ter uma vida normal, bem como de qualquer
outro cidadao. Tanto que a Lei n® 12.764 de dezembro de 2012 assegura ao alunos
com espectro autista todos os seus direitos perante a sociedade. Tais direitos sao
declarados pela Lei n® 12.762/12, conforme descrito a seguir:

Art. 3° Sao diretos da pessoa com transtorno de espectro autista[...]

IV — O acesso:

a) 4 educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico: Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comum de ensino regular,

nos termos do inciso IV do art. 2°, terd direito a acompanhante especializado
[...]. (BRASIL, 2016b).

Isso assegura a pessoa com esse transtorno direitos, perante a sociedade,
de ser respeitado e aceito em todo ambiente, direito do acesso a informacéao,
educacdo, saude, seguranca e principalmente acompanhamento especializado.
Como o assunto sobre o TEA ainda é muito complexo, até mesmo para estudiosos e
pesquisadores, € preciso que haja um acompanhamento multidisciplinar de uma
equipe que seja preparada para atender as necessidades desses alunos. Sobre isso,
Raviere (apud FREIRE, 2005, p.139) ressalta que: “Esta tarefa educativa é
provavelmente a experiéncia, mais que nenhuma outra, os recursos e habilidades do
educador”.

Portanto, Bereohff, Leppos e Freire (apud FREIRE, 2005, p. 139, grifo do
autor) consideram que: “Educar uma crianga autista € uma experiéncia que leva o
professor a questionar suas ideias, seus principios e sua competéncia profissional”,
pois se torna um desafio para a vida do educador na busca de possibilitar ao aluno
com autismo que se desenvolva em todos seus aspectos, sejam eles fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e/ou sociais.

Nesse sentido, foi criado um programa que visa ao atendimento
educacional de pessoas com o TEA: o Transtorno e Educacao pra Criangas Autista e
com Distarbios de Comunicacao (TEACCH), no ano de 1972 nos Estados Unidos.
Esse programa foi implantado e usado no mundo inteiro, como uma maneira de

intervencao e apoio para essas pessoas. Segundo Marques e Mello (2005, p.145),

[...] apoiar o portador de autismo em seu desenvolvimento para ajuda-lo a
conseguir chegar a idade adulta com o maximo de autonomia possivel. Isto
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inclui ajuda-la a compreender o mundo que a cerca através da aquisicao de
habilidades de comunicacdo que lhe permitem relacionar-se com outras
pessoas, oferecendo-lhes, até onde for possivel, condi¢cdes de escolher de
acordo com suas proprias necessidades.

Portanto, a intervencao pedagogica influencia no desenvolvimento do aluno
autista, auxiliando no seu comportamento e aquisicdo do conhecimento e na
construcdo de uma vida social mais proxima da realidade. O método TEACCH,
portanto, contribui de forma relevante para o desenvolvimento dessas pessoas,
fazendo com que o individuo cresca de acordo com suas potencialidades. (MARQUES
E MELLO, 2005).

Porém ndo somente o método TEACCH é utilizado com o aluno autista,
mas também o método de Anéalise Comportamental Aplicada (ABA) que também € um
tratamento que assegura muitos beneficios para a vida do individuo, principalmente
gquando se trata do seu comportamento, objetivando evoluir esse comportamento
(inadequado) em atitudes e acbes adequadas associando-0 a recompensa
(MARQUES e MELLO, 2005).

Esses dois métodos tem como objetivo em comum ajudar o aluno a
controlar seu comportamento que muitas vezes foge do seu controle, por
apresentarem muitas repeticées na fala e por ser um comportamento estereotipado,
0 que interfere diretamente na sua comunicacéo. Por esse motivo, os métodos TAACH
e ABA auxiliam o aluno no desenvolvimento comportamental e sua forma de
comunicacao, fazendo com que haja uma adaptacao a sua realidade e de igual forma
sua incluséo nas escolas. (MARQUES e MELLO, 2005)

Como esse transtorno afeta também sua forma de comunicacdo, foi
desenvolvido um método especifico para o auxilio de sua comunicacdo no ambiente
escolar, que foi o Sistema de Comunicacdo por Trocas de Figuras (PECS). Esse
sistema visa ajudar essas pessoas a Se comunicarem por meio da troca de
informacdes com figuras. Nesse método, o autista se expressa de maneira que outras
pessoas possam entender mais claramente suas vontades e desejos. Além disso,
esse procedimento possibilita que o aluno em algum momento sinta a necessidade de
se comunicar por meio da fala, desenvolvendo assim sua linguagem oral. (MARQUES
E MELLO, 2005).

O professor educador, que tem a funcdo de mediar o conhecimento, precisa
compreender seu aluno, reconhecendo suas capacidades, potencialidades e

limitacbes, observando quais habilidades possuem e como desenvolver outras. Deve
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ainda compreender 0s meios pelos quais cada aluno adquire suas aprendizagens, a
fim de proporcionar condi¢des para a sua realizacdo. Todos os educandos necessitam
se sentir incluidos, principalmente nas atividades escolares, ter seu tempo e espaco
respeitados.
Sabe-se que a pessoa com autismo enfrenta uma série de obstaculos que
envolvem seu comportamento, sua comunicacao e principalmente sua vida social. A
inclusdo dessas pessoas na escola é de grande relevancia, pois o ajuda a superar
todas essas dificuldades. Lima e Laplane (2016, p. 270) destacam que:
A concretizacdo de diretrizes inclusivas, entretanto, enfrenta diversas
empecilhos na sua implementac@o. A diversidade esta representada de
formas diferentes na escola no que se refere as deficiéncias, ha uma
incidéncia diferentes de cada uma na populacéo. Por outro lado, a preparacéo
das escolas para receber alunos com diversas caracteristicas e

possibilidades de adaptacdo a aprendizagem influenciam essa
representacao.

Sobre isso, Conziani (2005, p.253) menciona que “a integragao/inclusao
n&o é uma ideia ou patriménio de um grupo de individuos bem-intencionados. E um
direito constitucional, mais ainda, um principio de convivéncia civilizada”. Ou seja, a
inclusdo escolar do aluno com autismo ocorre de fato quando hd uma verdadeira
aceitacdo do aluno nos espacos sociais a despeito de suas peculiaridades. E também
na forma como a escola se oferece para auxilia-lo no seu desenvolvimento integral,

garantindo sua aquisicdo do conhecimento e exercicio da cidadania.
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5 A IMPORTANCIA DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Antes que se conceitue o termo crianca, faz-se necessario considerar que
0 contexto da infancia se caracteriza conforme o periodo histérico vivido pela
sociedade. Embora atualmente seja 0 momento da contemporaneidade, o termo
crianca nao deve ser restrito a uma unica concepcgao. Nesses termos, Castro (2016)
explica que:

Quando falamos de infancia muitas vezes nos deparamos com concepcdes
gue desconsideram que os significados que damos a ela dependem do
contexto no qual surge e se desenvolve e também nas relagdes sociais nos
seus aspectos econdmicos, histérico cultural e politico, entre outros, que
colaboram para a construcéo de tais significados e concep¢des, que, por sua
vez, nos remetem a uma imagem de crianca como esséncia, universal,
descontextualizada ou, entdo, nos mostram diferentes infancias coexistindo
e uma mesmo tempo e lugar. Portanto, se buscar uma resposta para a
guestdo sobre a infancia e a crianga, € necessario uma contextualizagao
sobre a época em que a resposta vai se embasar, e quais referéncias vao ser
usadas para descrever tais conceitos, incluindo a classe social e a raga.
Porque ser crianga na sociedade contemporanea é muito diferente de ser
crianca nos periodo histéricos anteriores.

Entdo, subtende-se que a concepcdo sobre ser criangca tem se
transformado anos apés anos, sendo construida e moldada através da histéria, sendo
esses conceitos caraterizados pelos valores coexistentes a cada sociedade em seu
determinado periodo. Esses aspectos especificos sobre a crianca tem se discutido
nos dias atuais, tanto que numa busca sobre a concepcdo de criangca dentro da
legislacao brasileira, encontra-se diversas leis que se referem ao assunto, dentre as
guais destaca-se as leis que compdem o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e o Referencial Curricular Nacional da Educacéao Infantil (RECNEI).

De acordo com a ECA, Lei n° 8.069/1990, em seu art. 2° considera-se
crianca aqueles que possuem até 12 (doze) anos incompleto. Aqueles com faixa etaria
entre 12 (doze) a 18 (dezoito) anos séo considerados adolescentes. O presente
documento também determina o direito a: vida, saude, alimentacdo, educacao,
esporte, cultura e liberdade, tudo voltado para as criancas adolescentes (BRASIL,
1990).

O ECA é um dos documentos legais mais avangados e reconhecidos fora
do pais por garantir os direitos as criancas e aos adolescentes. Alinhado a isso, 0
Recnei apresenta que a crianga € um sujeito social e histérico, faz parte de uma familia

gue esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
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determinado momento historico. A criangca tem na familia um ponto de referéncia,
apesar das multiplas interagdes sociais das quais participa. (BRASIL, 1998)

Portanto, as criancas possuem aspectos particulares, que determinam sua
personalidade e sua propria forma de pensar e ver o mundo, uma caracteristica que
as distingue de qualquer outro ser humano. O relacionamento com a familia é o
primeiro contato social, e essa relacdo da possibilidades para que a crianca se
desenvolva de modo a refletir sua maneira de ver o mundo.

E no meio do seu ambiente parental que a crianca desenvolve brincadeiras,
com o objetivo de demonstrar seus desejos e suas vontades, manifestando seu
esfor¢co para compreender o mundo a sua volta. Para Antunes (2005), as brincadeiras
sao raciocinios para a construcado de conhecimentos, tanto no ambiente escolar como
na vida social.

No dicionério brasileiro, a palavra ludico € uma expressao que serve para
identificar as ac6es daquele que joga, brinca ou se diverte. A palavra ludico vem do
latim “ludus” que significa brincar e nesta palavra estao inclusos os jogos, brinquedos
e brincadeiras. Os jogos possuem uma funcdo educativa e contribuem para a
aprendizagem da crianga, quando ela é inserida no seu processo de constru¢do do
conhecimento.

Dias (2016) pondera que o ludico é uma atividade que possibilita o
desenvolvimento integral da crianca. Sendo assim, pode-se afirmar que a ludicidade
tem uma extrema importancia na vida da crianca e que a familia deve estar atenta a
isso. O ladico ndo é apenas mais um processo educativo comum, mas é uma acao
gue modifica a forma como a crianca desenvolve sua aprendizagem. Além de ser um
processo rico para essa aprendizagem, pode influenciar outras esferas da vida da
crianca, bem como no desenvolvimento fisico, afetivo e emocional.

O brincar auxilia nos saberes e perspectivas sobre o mundo. Além de ser
algo especifico da Educacao Infantil, € uma acdo essencial para o desenvolvimento
da aprendizagem nessa fase da infancia. Portanto, torna-se uma ferramenta
importantissima do trabalho em sala de aula, sendo usado como método, pois suas
inmeras possibilidades resultam na eficiéncia dos objetivos a serem alcancados tanto
pelo professor como pela criancga.

Sobre isso, Oliveira (2001, p. 164) ressalta que “[...] ao brincar, afeto,
motricidade, linguagem, percepcdo, representacdo, memoria e outras funcdes

cognitivas estdo profundamente interligadas.” Nesse sentido, a brincadeira
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proporciona a crianca condi¢cdes para o equilibrio afetivo, contribuindo para a
apropriacao dos signos sociais.

Portanto, o ludico, além de favorecer o desenvolvimento da crianca,
contribui para o trabalho ao professor de forma significativa, haja vista que esse
procedimento auxilia o trabalho pedagdgico e possibilita que os educadores possam
expandir seu olhares e percepcdes sobre os pequenos. De acordo com Fortuna
(2011), a interacao crianca-crianca é essencial do mesmo modo como a interacao da
crianca com o educador também o €, “[...] pois € ele quem cria as condi¢cdes
necessarias para que a brincadeira transcorra em sintonia com as reais necessidades
das diferentes criancas.” (FORTUNA, 2011, p. 10)

Brincar e aprender ndo acdes desvinculadas, pois o brincar permite que o
professor identifique as emoc¢des da crianca, seus anseios, da possibilidades para que
0 professor perceba as diferentes maneiras que a crianca encontra de compreender
0 mundo a sua volta e aprender sobre ele. O educador deve fazer do momento da
aprendizagem ndo um momento sem proposito ou sem objetivo, mas deve adequar
sua forma de ensino ao brincar, criando possibilidades para o prazer ao aprender e a
eficacia de seus ensinamentos.

Portanto, é de extrema importancia que se entenda o valor das
brincadeiras, pois oferecem significados diferentes. Esses significados podem ser
modificados de acordo com o periodo histérico do qual fazem parte, pois o significado
do jogo em algumas décadas atras tinha um conceito muito distinto do que se tem na
sociedade contemporanea. Porém, independentemente do periodo, dos anos
passados, essas palavras permanecem com o0 mesmo sinénimo: divertimento. De

acordo com Kishimoto (2011, p. 19).

[...] enquanto fato social, 0 jogo assume a imagem, o sentido de que cada
sociedade Ihe atribui. E este o aspecto que nos mostra porque, dependendo
do lugar e da época, 0s jogos assumem significagdes distintas. Se o arco e a
flecha hoje aparecem como brinquedo, em certas culturas indigenas
representam instrumentos para a arte da caca e da pesca. Em tempos
passados, 0 jogo era visto como inutil, como coisa ndo séria. Ja nos tempos
do Romantismo, 0 jogo aparece como algo sério e destinado a educar a
crianga.

Entdo, por meio do jogo, do brinquedo e da brincadeira, a crianca
desenvolve sua capacidade de pensamento, sua curiosidade, a autonomia, a
linguagem, a concentragdo e a atencdo. Além de auxiliar o trabalho do professor, o
brincar pode facilitar a aprendizagem, fazendo assuntos complexos para as criancas

se tornarem mais leves e de facil compreenséo.
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Goés (2008) afirma que as atividade ludicas precisam ser ressignificadas,
considerando seu carater educativo. Os professores necessitam compreender o
potencial da acdo de brincar na contribuicdo do desenvolvimento infantil, a fim de
proporcionar circunstancias para a educacao desses sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, o ludico possui um universo que envolve amplamente a
brincadeira, o jogo e o brinquedo. Portanto, a brincadeira faz parte da vida das
criancas a fim de que possam compreender 0 mundo a sua volta e a si préprio. Nessa
perspectiva, Wajskop (2012) destaca que a brincadeira trata-se de uma atividade
social e humana que envolve contextos sociais e culturais, em que as criangas recriam
a realidade por meio de diferentes simbolos.

Dessa forma, entende-se que é por intermédio das brincadeiras que as
criancas desenvolvem seus sentidos, pois ela esta presente desde os seus primeiros
meses de vida. De acordo com Santos (2008, p.13) “a brincadeira € considerada a
primeira conduta inteligente do ser humano”. Portanto, o brincar pode ser um
excelente instrumento de motivacdo, haja vista que as brincadeiras podem
transformar os conteudos em elementos ludicos.

Nota-se, entdo, que as brincadeiras sdo entendidas como atividades
fundamentais na Educacao Infantil, pois € por meio delas que as criangas expressam
seus sentimentos, conflitos e ideias. Assim, ela estara mostrando ao professor como
consegue perceber a realidade.

Portanto, pode-se dizer que as brincadeiras estao ligadas a aprendizagem
e ao prazer. E quanto mais criativas estas brincadeiras forem mais as criancas se
sentirdo atraidas e estimuladas a executa-los, estabelecendo assim um vinculo entre
elas e exercitando a socializacdo com o professor e com 0s colegas. Nesse mesmo
sentido, Wajskop (2012, p.35) destaca que:

Entende-se que o jogo, por ser uma acao voluntaria da crianca, um fim em si
mesmo, ndo pode criar nada, ndo visa um resultado final. O que importa é o
processo em si de brincar que a crianca se impde. Quando ela brinca nédo
esta preocupada com a aquisicdo do conhecimento, mas do desenvolvimento
de qualquer habilidade mental ou fisica. Da mesma forma, a incerteza
presente em toda conduta ludica é outro ponto que merece destaque. No
jogo, nunca se sabe os rumos da a¢éo do jogador, que dependera, sempre,

de fatores internos, de motivacdes pessoais e de estimulos externos como a
conduta do parceiro.

O jogo possibilita a crianga situagbes de socializacdo, auxiliando-a nas
suas relacfes sociais com 0s colegas e professores. A aprendizagem, por sua vez,

acontece de forma prazerosa de maneira que produz felicidade para o aluno. O jogo,
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além de fornecer a crianca informacdes especificas, é através dele também que as
criancas aprendem a repatrtir, a colaborar, aprendem o sentido de ganhar e perder e,
principalmente, aprendem a respeitar as regras. Segundo Lopes (2011), os jogos tém
a capacidade de conduzirem as criancas a compreensdo de conceitos basicos da
vida, por exemplo, elas realizam atividades com regras que devem ser respeitadas. E
essa condicao do ludico remete a outras situacdes da vida em sociedade.

Dessa maneira, 0 brinquedo se configura como um objeto de
representatividade da realidade, pois sdo estimulados pelas criancas para substituir
objetos reais. Sendo assim, sdo guiados pelo imaginério na intencdo de se copiar a
realidade. De acordo com Rego (2008, p.80, grifo do autor).

O termo “brinquedo”, empregado por Vygotsky, num sentido amplo se refere
principalmente a atividade, ao ato de brincar. E necessario ressaltar também
gue, embora ele analise o desenvolvimento do brinquedo e mencione outras
modalidades, dedica-se especialmente ao jogo de papéis ou a brincadeira de
“faz-de-conta” (como por exemplo, brincar de policia e ladrdo, de médico, de
vendinha etc.). Este tipo de brincadeira é caracteristico nas criangas que

aprendem a falar, e que, portanto, jA sdo capazes de representar
simbolicamente e de se desenvolver nas situa¢des do imaginario.

Quanto mais divertido for o brinquedo, melhor ser4 para a crianca.
Confeccionar brinquedos a partir de materiais reciclados é uma tarefa muito
interessante e estimulante, principalmente se houver esse tipo de tarefa em sala de
aula. Este tipo de acao desperta no aluno a consciéncia ambiental e passam a
compreender a sua importancia.

E importante ressaltar que a maneira como se oferece brinquedos a uma
crianca ndo pode ser feita de qualquer modo. Deve-se sempre observar se 0
brinquedo esta de acordo com sua faixa etaria, se estimula o pensamento e se ndo
oferece risco a vida ou a saude da crianca. De acordo com Poli (2010, p.39), “as
brincadeiras sugeridas e os brinquedos oferecidos a crianca na escola devem ter
sempre o objetivo de enriquecer a imaginacao, desenvolver habilidades e percepcbes
e promover a integragao entre os coleguinhas de sala”.

Dessa forma, pode-se entender o brinquedo como um instrumento de
extrema importancia para o desenvolvimento cognitivo da crianga. Mesmo que pareca
ser apenas mais um objeto para as criancas durante suas brincadeiras, esse objeto
ganha significado, pois ele faz parte do seu imaginario.

Portanto, o brinquedo faz parte do cotidiano das criancas e esta

diretamente ligado ao ato de brincar. Segundo Fortuna (2011, p.9), “um brinquedo s6
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€ brinquedo pela acdo de brincar, isto é, porque alguém brinca com ele” haja vista que
o brinquedo é parte integrante do imaginario infantil, fazendo com que a crianca se
desenvolva em todos os aspectos. Sua importancia se evidencia sobretudo quando
as criangas estimulam materiais diversos, mantendo sempre seu significado préoximo
ao real. Como, por exemplo, utilizar cadeiras enfileiradas para representar um trem,
ou um cabo de vassoura para representar um cavalo. Sobre isso Melo e Valle (2005,

p. 45) afirmar que:

Brincar de forma livre e prazerosa permite que a crian¢a seja conduzida a
uma esfera imaginaria, um mundo de faz de conta consciente, porém capaz
de reproduzir as relagbes que observa em seu cotidiano vivenciando
simbolicamente diferentes papéis, exercitando sua capacidade de generalizar
e abstrair.

Portanto, faz-se necessaria a atencdo para 0 espaco onde a crianca
desenvolve suas brincadeiras, pois 0 mesmo deve ser adequado para o brincar, tanto
em caso como na escola. Ressalta-se outrossim que o professor nao deve limitar as
atividades ludicas e 0s jogos, mas se manter como um mediador durante todo o

processo, estimulando a aprendizagem e demonstrando seguranca.

5.1 O ladico no ensino e aprendizagem

A aprendizagem através do ludico deve proporcionar a crianga um
momento de interacao integral entre todas elas, pois esse processo contribui para a
construcdo do conhecimento de cada uma. Mesmo que cada crian¢ca possua seu
proprio ritmo, o ludico as aproxima de um nivel de aprendizagem semelhante, haja
vista que esta aprendizagem acontecera de forma divertida e prazerosa para todas.
Friedmann (2012, p.162) pondera que

Pensar em trazer o brincar como protagonista na escola é um avango para a
educacdo, porgue assim tomamos consciéncia da importancia que ele tem
para o desenvolvimento integral das criancas, descobrindo nele um meio de
conhecé-las mais profundamente, a fim de adequar propostas ludicas e
preservar suas culturas.

Para o professor, o brincar deve ser um processo de estimulo da
imaginacdo dos alunos para que, por meio dessa acao, ele possa despertar nas
criancas novos questionamentos e ideias. O professor, enquanto mediador desse
processo de construcdo do conhecimento, deve manter-se atento para tudo que as
criancas fazem, seu comportamento, atitudes e de que maneira a brincadeira se

desenvolve, para que haja a participacao de todos.
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Dessa maneira, o professor deve estar atento também para a questéo de
competitividade nos jogos, pois todo jogo precisa ser desenvolvido de forma saudavel
e 0 educador deve intervir em toda situacdo necessaria. Assim, as criancas
entenderdo o valor e o sentido do respeito, da obediéncia, aprendem sobre regras,
sobre democracia e aceitam de maneira saudavel que existe o ganhar e o perder.

De acordo com Vygotsky (1998 apud SILVA; SANTOS, 2009, p. 17):

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacgéo, fantasia e
realidade interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacéo,
de expressdo e de acdo pelas criancas assim como de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e adulto.

O ambiente escolar possui um histérico desagradavel, haja vista que o
contexto escolar do passado incluia em suas praticas os castigos, porém o ludico pode
modificar essas ideias e manter tais histérias distantes do presente. As atividades
ludicas transformam o ambiente da escola em um local agradavel que remete a alegria
e ao prazer, as brincadeiras nela desenvolvidas fazem com que as criancas percebam
a escola de maneira positiva.

Destaca-se, desse modo, a importancia da espontaneidade nas atividades
ladicas. O professor precisa entrar na fantasia, fazer parte do mundo de seus alunos
de tal forma que possa entender como as criancas se desenvolvem e ensina-los a
conhecer a si mesmos. De acordo com Bonfim (2010, p.21), “dar visibilidade a
ludicidade na escola € perceber a crianga como um ser que possui uma linguagem
propria de expressédo, € permitir-lhe experiéncia um envolvimento mais profundo com
que esta sendo proposto”.

Portanto, vale ressaltar a importancia das brincadeiras na escola, pois,
além de fazerem parte do cotidiano das criancas, facilitam o caminho para a
construgcdo do conhecimento. Dessa maneira, a aprendizagem esta ligada a algo
natural para os alunos ajudando a cada um a se desenvolverem e aprenderem de
forma prazerosa. De acordo com Maluf (2007, p.9), [...] o brincar proporciona a
aquisicdo de novos conhecimentos, desenvolve habilidades de forma natural e
agradavel.” As atividade ludicas sao necessidades basicas de toda crianga, pois €
salutar para o seu desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e motor.

Segundo a autora, com 0 brincar a criangca consegue aprender mais e
melhor. Porém, o professor precisa ser o mediador durante as brincadeiras para que,
por meio de suas ac¢des, a aprendizagem ocorra de modo significativo. Sabe-se que

atualmente o brincar é entendido como algo intrinseco a vida da crianga, mas na
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perspectiva da escola deve ser um processo orientado pelo educador, mesmo
entendendo que o brincar livremente por si sO traz efeitos positivos para a vida e o
desenvolvimento de qualquer crianca. (MALUF, 2007).

E necessario que haja um consenso e uma parceria entre escola e familia,
uma relagao entre professores e pais, a fim de que se conheca a importancia dessas
brincadeiras. Conhecer o significado do ludico na Educacéo Infantil faz com que as
criancas sejam estimuladas em direcdo ao conhecimento tanto na escola como em
casa.

Sobre isso, Maluf (2007) ressalta que a brincadeira coletiva é saudavel,
pois € uma maneira de manifestar o carinho de uma crianga pela outra, ou do adulto
pela crianca. Destaca que toda crianca gosta da brincadeira com 0s pais, com a
professora, amigos, irmaos mais velhos, ou seja, ela valoriza o contato com uma
pessoa mais experiente, um adulto.

A escola precisa ser adaptada fisicamente para desenvolver as atividades
lGdicas, oferecer um ambiente adequado, saudavel e alegre para a seguranca das
criangas e assim contribuindo para o trabalho do professor. Da mesma forma, a escola
deve ter o ludico, o brincar, como um processo sério e importante, pois se a instituicao
escolar reconhece a importancia do ludico, consequentemente, a familia também
reconhecera.

Esse processo é indispensavel para o trabalho do educador da Educacéo
infantil, pois o ludico envolve vérios aspectos do ser humano, podendo trabalhar o
motor, o cognitivo e o afetivo em diferentes esferas. Entende-se que o brincar esta
ligado ao ser humano desde seus primeiros passos de vida. Os profissionais dessa
area precisam estar atentos a sua importancia e, mais ainda, precisam conhecer o
significado do ludico para o seu trabalho. Sem conhecé-lo ndo ha como desenvolver
uma pratica atrelada ao prazer e contentamento, do mesmo modo como as
aprendizagens das criangas. Segundo Silva e Santos (apud CARNEIRO; DODGE,
2007, p.14):

Para que a pratica da brincadeira se torne uma realidade na escola, é preciso
mudar a visdo dos estabelecimentos a respeito dessa agcao e a maneira como
entendem o curriculo. Isso demanda uma transformacao que necessita de
um corpo docente capacitado e adequadamente instruido para refletir e
alterar suas praticas. Envolve, para tanto, uma mudanca de postura e
disposi¢édo para muito trabalho.
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Portanto, o ludico transforma a sala de aula em um local agradavel para
todos e as criancas se sentem estimuladas a se manterem presentes. Além disso, o
nivel de aprendizado aumenta significantemente na medida em que os contetdos sao
trabalhados de forma planejada, organizada e sistematizada.

De acordo com Fortuna (2011), existem varias maneiras de o professor se
tornar um mediador eficaz durante as brincadeiras. Nao apenas por sua autoridade e
conhecimento, mas também por ser ele o principal responsavel por instigar nos alunos
o interesse pelo aprendizado, por resolver os problemas.

A figura do professor ndo deve ser uma referéncia ao medo, mas a calma
e a alegria, da mesma forma sua auséncia ndo deve ser vista como um abandono.
Segundo Brock (2011, p.7):

Os profissionais devem, portanto, estar bem-informados sobre a pedagogia
do brincar. Para o profissional contemporaneo, este é um processo de
constante desenvolvimento, no qual ele se mantém atualizado com sua
complexidade e natureza multidimensional. [...] manter-se a par das
pesquisas contemporaneas ajuda a renovar ou mudar a pratica daqueles que
buscam oferecer atividades ludicas de alta qualidade, que satisfacam as
necessidades e os interesses das criancgas.

Quando a escola investe em brincadeiras, € o professor que fica
responsavel por elas. E é importante manter essas brincadeiras com o0 maior nimero
de variacfes, porque quanto mais divertidas e criativas elas forem, mais contribuira
para o0 sucesso do trabalho do professor, que consiste no desempenho de seus
alunos. Como existem brincadeiras para todos os gostos e idades, € ideal que o
professor se mantenha a par daquelas que sao fundamentais em sua pratica
pedagdgica conforme as necessidades dos alunos. Sdo exemplo de brincadeiras
como:

e Jogos de pegar, que exigem das criancas agilidade e rapidez, que
trabalha o motor e a organizacdo em grupo. Essas brincadeiras geralmente auxiliam
as criancas a como se comportar ou que decisfes tomar em situacdes de risco.

e Jogos de atirar, que sao brincadeiras que auxiliam a criangca a
desenvolver seu equilibrio, assim ajudando no seu desenvolvimento motor e corporal,
pois envolvem uma série de movimentos fisicos.

e Jogos de obstaculos sdo brincadeiras em que as criancas pulam, correm
e se direcionam em posicOes apostas que serdo ditas segundo o jogo. Essas
brincadeiras oferecem a crianca nocéo de direcao, desenvolve sua atengéo, seu motor

e fisico.
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e Brincadeiras de faz-de-conta, que sdo as mais comuns entre as criangas.
Elas expressam como veem o mundo a sua volta. E o momento em que a crianga poe
para fora seus conflitos e desejos. Essas brincadeiras podem desenvolver seu senso
critico e ajuda a se relacionar entre os colegas, geralmente acontece em grupo, em
gue um determina a consequéncia do papel do outro.

e E, por fim, mas ndo menos importante, tem-se as brincadeiras de roda.
Sao também comuns entre as criancas, mas quando realizadas em sala de aula
possuem um significado mais amplo, haja vista que essa brincadeira contribui para
socializacdo entre elas e permite que os alunos se soltem, mesmo o0s mais timidos.

Para Maluf (2007, p. 29) “O professor deve organizar suas atividades,
selecionando aquelas mais significativas para seus alunos. Em seguida, devera criar
condicbes para que estas atividades significativas sejam criados.” As brincadeiras
enriguem o curriculo, na medida em que possibilitam trabalhar os contetdos de forma
pratica e palpavel. E o professor que tem a funcdo de desenvolver metodologias que
deem condi¢cdes para a concretizacédo desse trabalho.

Mesmo que o professor seja 0 mediador das brincadeiras, € importante que
ele permita a autonomia das criangas e nao interfira diretamente nos resultados ou no
andamento dos jogos, mas que o professor trabalhe de forma que as estimule a
pensar, a refletir sobre o que fazem. Assim o professor estara contribuindo para o seu
mental, social e psicomotor. Da mesma forma, o brincar deve ser uma acao pensada,
porém livre, em que possam ocorrer mudancas sem perder seu sentido ou dinamismo.

Sobre isso, o0 Recnei dispde que ndo ha necessidade de o educador ensinar
a crianca a brincar porque isso acontece naturalmente. Mas sim deve planejar e
organizar situagdes com brincadeiras diversificadas, proporcionando condi¢cdes para
a escolha de temas, papéis, objetivos, amigos com quem compartilhar a brincadeira.
Assim, poderdo elaborar sua emocgdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais
de forma pessoal e independente. (BRASIL, 1998)

Entdo, para que os objetivos com a ludicidade sejam alcancados é
importante saber a opinido das criangas, estimulando-as a conhecer e respeitar as
regras, respeitar seus colegas e professores. Assim, além de um ambiente saudavel

e feliz, a escola estara produzindo um ambiente de respeito e significados.
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6 METODOLOGIA

Para a coleta de dados do presente trabalho, aplicou-se um questionario
com perguntas abertas e fechadas. Esse meio de pesquisa € utilizado principalmente
nas areas de humanas e sociais. Segundo Gil (1999, p.128) essa técnica “[...] tem por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas, etc.” Portanto, quando se deseja coletar dados a fim de se
aproximar da realidade vivida em sala de aula, essa técnica se mostra bastante eficaz
e de extrema relevancia, principalmente para este tipo de trabalho.

A aplicagdo de questionarios permite ao individuo, que ira respondé-lo,
maior liberdade em suas respostas, impossibilitando que sua opinido e conhecimentos
a respeito do assunto sejam alterados, pois ndo ha necessidade da presenca do
pesquisador. Dessa forma diminui as influéncias externas.

Mais uma vantagem do questionario € que o individuo podera respondé-lo
no local e no momento que desejar, além de ser muito pertinente pois garante o sigilo
das respostas. Promovendo, pois, mais liberdade a elas. Apesar de possuir certas
limitacbes, € uma técnica muito util e rapida para obter informacdes e dados (GIL,
1999).

Esta pesquisa é de carater exploratdrio e qualitativo, pois com este método
pode-se obter um ponto de vista mais claro de como se da o ensino e a aprendizagem
em sala de aula, suas vantagens e posteriores desafios, além de proporcionar ao
pesquisador uma melhor perspectiva do que se esta sendo pesquisado.

Segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 269):

A metodologia quantitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes, hébitos, atitudes,
tendéncias de comportamento, etc.

Como ja mencionado, foi utilizado questionario como instrumento de coleta
de dados, que possuia 1 (uma) pergunta aberta e 9 (nove) fechadas. Foi aplicado para
5 (cinco) professoras que foram selecionadas por conveniéncia e também para a
coordenadora pedagdgica da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
do municipio de Chapadinha — MA, que estid h& 17 (dezessete) anos nesta fungao.

Fundada no dia 23 de agosto de 1997, a Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) tem como objetivo promover e articular acbes de defesa de

direitos e prevencao, orientacdes, prestacédo de servi¢os, apoio a familia, direcionada
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a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a construcdo de uma
sociedade mais justa e solidaria. A instituicdo tem como publico alvo pessoas com
deficiéncia, sua familia e comunidade. Fica localizada na Rua Cunha Machado, 806,
centro de Chapadinha - MA. Atualmente tem no total de 236 (duzentos e trinta e seis)
alunos com atendimento educacional, sendo que 5 (cinco) sédo autistas. Além do
atendimento educacional especializado ja mencionado, a escola oferece atendimento
de saude com profissionais da area, bem como fonoaudidloga e psicologos, e
assisténcia social. O local de funcionamento passa por um periodo de reformas e
melhoria do ambiente, para melhor servir a demanda de alunos e suas familias.
Posteriormente as informacdes e resultados da pesquisa foram passados
para tabelas e em seguida analisados, como sera visto no proximo capitulo, para

melhor entendimento da pesquisa.
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7 ANALISE DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um questionario com
perguntas direcionadas a algumas professoras da escola campo e a coordenadora.
As perguntas elaboradas visavam conhecer sobre a tematica abordada neste
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Para melhor compreensao, as perguntas
estao dispostas em graficos que fazem referéncia a escolha de cada alternativa.

Como a escola atende apenas alunos com deficiéncia, infere-se que todas
as professoras que responderam o questionario tém ou ja tiveram contato com alunos
autistas. As primeiras 4 (quatro) perguntas fazem alusdao a experiéncia pessoal do
professor, no que se refere a sua formacao académica, e ao conhecimento a respeito
do autismo. Da 52 (quinta) até a 92 (nona) questéo, tratou sobre a visdo profissional
das educadoras com relacdo a vivéncia com autistas e os beneficios da Educacao
Infantil e do Ladico na vida destes alunos. Ja, a Ultima questdo, abordou sobre a visao
pessoal da forma como cada professora enfrenta os desafios vividos pelos alunos
autistas ao entrarem em contato com a sala de aula. A seguir, os dados das 4 (quatro)

primeiras questdes:

Grafico 5 - Faz muito tempo que vocé trabalha com criancas especiais?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018
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Percebe-se que apenas duas das pessoas marcaram a opc¢ao “N&o”. Isso
revela que a maioria dos profissionais atuantes na escola campo ja possui experiéncia

na area da Educacao Especial.

Graéfico 6 - Vocé fez algum tipo de formacao continuada?

3 HSim

W N3o

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Nota-se que a maioria possui formac¢éo continuada, sendo que apenas 1
(uma) delas afirmou que ainda n&do possui. Sabemos que a formacao do professor é
de extrema importancia, pois a formacdo académica bem como a formacao
continuada da suporte para uma prética educativa sélida e coerente, atendendo toda
a necessidade da demanda escolar.

Nessa perspectiva, o0 artigo 59, inciso lll, da LDB dispde que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢éo:
[...] professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.
(CARNEIRO, 2012, p. 624).

Ou seja, a capacitacdo dos professores € indispensavel, principalmente
para quem atua com educandos que possuem especialidades educacionais.
Constata-se, pois, que a escola pesquisada precisa adequar-se, tendo seus
profissionais plenamente capacitados para exercer suas fungdes com eficiéncia e

éxito.
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Gréfico 7 - Em algum momento de sua carreira académica, vocé sentiu a necessidade de pesquisar
mais sobre o TEA?
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3 W Nao

Sim Nado

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Observa-se que todas as educadoras responderam positivamente. Embora
este tema tenha sido alvo de muitas discussdes e diversas pesquisas, ainda assim,
h& uma grande necessidade de se saber mais sobre o0 assunto. Essa necessidade
parte ndo sé dos educadores mas também das familias, pois muitas ndo possuem
acesso a informacéo, podendo propiciar a crianca um atraso no seu desenvolvimento

intelectual, cultural ou social. A esse respeito, Imbernén (2011, p. 19) afirma que:

A formacao assume um papel que vai além de um ensino que pretende uma
mera atualizagdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacédo, reflexdo e formacéo para que
as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e
com a incerteza.

Ou seja, quanto mais informacgdes, mais conhecimentos se tem sobre o
assunto, mais necessario sera buscar novos estudos, novas pesquisas. O
conhecimento abre espacos para reflexdes sobre a diversidade de comportamento e
interagdo com mundo e as pessoas segundo o ponto de vista do autista. Conhecer é

importante para saber incluir as pessoas adequadamente.
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Grafico 8 — Existe dificuldade para lecionar com criangcas com TEA?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Nesse ponto € relevante destacar que apenas 1 (uma) pessoa afirmou que
nao sente dificuldades em ensinar pessoas com autismo, sendo que a maioria admitiu
gue existem essas dificuldades. No entanto, nem toda dificuldade pode ser vista como
um empecilho definitivo. A reflexdo da acdo é um passo importante desse processo.
Seguindo, portanto, de atitudes para mudancas e melhorias.

Perrenoud (2002, p. 145) afirma que é necessaria uma conscientizacdo das
praticas cotidianas, ressaltando a importancia de aprender com a experiéncia e
principalmente que se deve “[...] aproveitar os momentos de excecido” para
guestionamentos e promog¢ao de uma reorganizagado pedagagica.

Sabe-se que o autista tem muita dificuldade de comunicacao e que cada
caso é singular, os comportamentos variam muito de nivel, além de que os autistas
costumam se isolar em suas proprias mentes. Manter ou conquistar a confianca e a
atencdo do autista se torna um desafio constante em sala de aula. Um profissional

comprometido e qualificado pode fazer muita diferengca nesse momento.
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Grafico 9 - Vocé acredita que o ingresso do aluno com TEA na Educacao Infantil auxilia no seu
desenvolvimento social?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Todas concordaram em relacdo ao ingresso do aluno com TEA na
Educacao Infantil como forma de auxiliar o desenvolvimento social, haja vista que a
integracéo e inclusdo de criangas especiais em sala de aula sdo garantidas por lei.
Ent&o, quanto mais cedo o aluno entrar em contato com o0 ambiente escolar, maiores
serdo as oportunidades de adaptacdo, bem como de progresso intelectual, social e

comportamental. Salamanca (1994, p. 54) ratifica:

Todas as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de
suas condicdes pessoais, culturais ou sociais, criancas deficientes ou
superdotadas com altas habilidades, criancas de rua marginalizadas, o qual
tragcam um desafio importante para os sistemas escolares.

Além dos direitos da crianca, a escola tem o dever de aceita-la e de
propiciar a ela uma estadia que oportunize todos os artificios para sua plena formacéo.
A entrada na Educacéo Infantil ndo é s6 mais uma fase da vida escolar da crianca,
mas o primeiro ponto de partida rumo ao conhecimento, e a escola deve estar disposta

a conduzi-la.



58

Grafico 10 - As criancas com TEA conseguem interagir entre si quando estdo em sala de aula?
7

BWSim

3 B Nao

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Nesta questdo, novamente todas concordaram que os alunos com o
transtorno autista consegue interagir com os demais alunos da classe. Porém, convém
ressaltar que, em conversa informal, algumas professoras afirmaram que nem sempre
esses contatos sdo tédo faceis, pois depende muito da fase e do nivel que o autista se
encontra. Isso porque também cada aluno tem seu préprio tempo. Entdo, € normal
gue nem sempre as interagdes entre eles sejam constantes.

A coordenadora pedagogica afirmou que “Depende da metodologia
aplicada e se 0 mesmo se encontra em acompanhamento médico regular.” Partindo
desse ponto de vista, faz-se necessario lembrar que a intervencao de um profissional
gualificado fara toda diferenca no desenvolvimento das relacfes sociais em sala de
aula.

Sobre as questdes no que se refere a frequéncia desses alunos na escola,
a importancia do ludico e o ingresso na Educacé&o Infantil, todas marcaram a opcao
“SIM”, afirmando que, embora por falta de conhecimento, algumas pessoas deduzem
gue a Educacao Infantil ndo seja necessaria para a vida do aluno com autismo. Em
verdade, ela é indispensavel, uma vez que serd seu primeiro contato fora do meio
familiar. Esse novo contato permite que a crianga saia da sua zona de conforto e
conheca como funcionam as relacdes entre pessoas diferentes. Além disso, na

Educacao Infantil o aluno estard& em um ambiente ludico, saudavel e divertido,
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propiciando um aprendizado dindmico e eficaz, que respeite o tempo do aluno e suas

singularidades. A esse respeito, Schirmert et. al (2007, p. 17) afirma:

O ambiente escolar € para qualquer crianga um espaco de interacdo de uns
com os outros. E nesse espaco que nos vemos motivados a estabelecer
comunicacao, [...] entre outras habilidades que nos fazem pertencer ao
género humano. O aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido
guando a crianca esta imersa em um ambiente compartilhado que permite o
convivio e a participagao [...].

Ou seja, a presenca da crianca no ambiente escolar auxilia no seu
crescimento intelectual, social, motor, entre outros, produzindo caracteristicas que as
destacam como seres racionais e reflexivos.

J4, na questdo aberta, obteve-se diversos pontos de vista a respeito dos
desafios enfrentados pelos autistas. Para manter a privacidade da identidade das
professoras, foram identificadas como professoras A, B, C, D, E e F.

Quadro 2 - Com base na sua observacéo diaria, quais os maiores desafios que o autista enfrenta ao
iniciar seu ciclo de estudos na Educacéo Infantil?

Professoras Respostas
PA A socializagdo, o incentivo e o acompanhamento da familia afim de o aluno
adquirir uma melhor qualidade de vida.
PB A falta de comunicacao.
PC Socializacéo, aceitacao e superacgéo da familia.
PD Se relacionar (interagir) com outras criancgas.
PE O despreparo da maioria dos professores da Educacéo Basica; a dificuldade

de aceitacéo por parte dos demais colegas em sala de aula; Geralmente a
falta de materiais educativos que atendam e que proporcionem o
desenvolvimento do autista.
PF A socializagdo com outras pessoas, adaptacdo com 0 nosso ambiente.

Dados: Elaboracéo prépria, 2018

Analisa-se que, segundo a maioria, o principal desafio do autista é a
socializagcdo, mas ndo somente isso. A crianga autista passa a ter que superar seus
proprios limites, a si mesma, além da falta de conhecimento que, por vezes, ocasiona
na familia uma néo aceitacdo da condicdo mental da crianca. Ou seja, os desafios
comecam bem antes da entrada na escola, ainda no seio familiar. Pontuando também
a falta de preparo de alguns profissionais da educacdo e as dificuldades de um
ambiente inadequado de algumas escolas, além da falta de materiais especialmente
voltados para atender as necessidades da demanda.

Segundo Riviéri (1995, p. 16):

Para desenvolver a crianga autista, ndo basta apenas conhecer e aplicar
determinadas técnicas, sendo necessario tratar de compreender no que
consiste ser autista. Repetidas vezes, os processos de aprendizagem dos
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autistas sdo mais lentos e encontram-se alterados, de forma que os
aproveitamentos rotineiros de técnicas educacionais terminam e frustacao,
se ndo for acompanhada de uma atitude de indagacdo funcional, de
exploracgéo criativa do que ocorre com o individuo que aperfeicoamos.

Entdo, além de tudo o que foi mencionado, existem muitos outros fatores
gue s6 podem ser observados durante o convivio com o autista em sala de aula. Sao
varios os desafios vivenciados, por vezes ndo superados facilmente. Porém, cada
objetivo alcancado se torna um avan¢o para a vida do autista em todos 0s seus

aspectos e, de certo modo, na vida dos educadores também.
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8 CONCLUSAO

Observa-se, a partir da pesquisa empreendida, a necessidade de se ter
mais conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista, pois € um tema de
discussdes no meio académico, mas pouco difundido em outros setores da sociedade.
Sendo assim, torna-se pouco conhecido por outras pessoas que se deparam com
essas demandas reais, como as familias ou professores que tém contato com alunos
autistas.

Apesar de o0 cenario educacional se mostrar em constante mudanca,
principalmente em relacdo as pessoas com o TEA, percebe-se como foi e € a luta
dessas pessoas em busca de respeito e reconhecimento. Pois, segundo os estudos
realizados nesta pesquisa, ha muito tempo, as pessoas que apresentavam algum tipo
de deficiéncia fisica ou transtorno mental ndo tinham acesso a educacéo e geralmente
viviam em situacdo precdria. Eram vitimas de maus tratos, chegando até a serem
vistas como seres sobrenaturais, ou como ameacas para a sociedade, ocasionando
assim o isolamento social e o abandono familiar.

Ou seja, as pessoas com necessidades especiais ja foram e sdo vitimas de
exclusdo social. Diante disso, nota-se o quanto a falta de conhecimentos ou
esclarecimentos pode submeter o homem a atitudes discriminatorias, marcando
negativamente a vida de muitas pessoas.

Um fato que se deve destacar € a elevacdo do numero de alunos com TEA
nas escolas brasileiras. Isso exemplifica uma superacao para estes alunos que hoje
tém seus direitos garantidos pelos documentos legais, como a CF de 1988, o ECA e
0 Recnei. Assim, é garantido para toda pessoa com deficiéncia o livre acesso a
educacdo especializada, que atenda todas as suas necessidades e respeite suas
singularidades.

Apesar dos constantes esforgos para que as pessoas com TEA tenham
acesso a educacao, ainda existe um certo receio por parte das familias de matricular
seus filhos. No entanto, esse novo contato com o mundo, que nao se limita ao seio
familiar, produz no aluno visiveis avancos no seu desenvolvimento. Por isso, diversos
educadores tém buscado mais informacfes e formacfBes que abordem sobre a
Educacao Especial. A escola deve oferecer profissionais qualificados para receber

cada demanda de alunos.
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Em observacao na escola campo, notou-se que todos os alunos que fazem
parte dela sao criancas com necessidades especiais, mas dos 236 (duzentos e trinta
e seis) alunos que a escola possui, apenas 5 (cinco) sdo diagnosticados como
autistas. Ou seja, por maior que sejam os esforcos para defender a integracado do
aluno com TEA nas escolas e na sociedade, ainda existem desafios a serem
superados pela familia, como a confianca em permitir que seus filhos recebam em
uma parte do seu dia os cuidados dos educadores em instituicdes proprias para essa
finalidade.

Em conversa informal com a coordenadora, constatou-se que ela considera
um desafio o contato do aluno com transtorno autista com outras pessoas, mas
também existe a necessidade da superacdo da familia em reconhecer a condicéo
fisica e mental de seus filhos. Pois, segundo dados da pesquisa, muitos familiares nao
aceitam essas condicoes.

Mas apesar dos esforcos desta instituicdo, para acolher e possibilitar aos
alunos o acesso a educacao especializada, ainda assim sua estrutura escolar vai em
contra mao do que defende o atual paradigma da inclusdo, que é de integrar e incluir
todas as criancas em escolas regulares, independente de possuirem uma
necessidade especial ou ndo, mas que todas possam partilhar de uma mesma escola
e sala de aula, compartilhando experiéncias e aprendizagem. Porém este caréater
ambiguo da Apae néo isenta sua importancia e contribuicdo para as familias que
buscam nela um apoio educacional.

A aceitacdo e o apoio familiar fazem toda diferenga quanto a integracdo da
crianca com autismo na escola, pois € com o apoio da familia que a escola pode
melhor desempenhar seu papel, que é influenciar no desenvolvimento social e
intelectual do aluno. Ambas instituicdes precisam ser parceiras nesse processo.

Esse trabalho de estabelecer relagbes sociais uma crianga com autismo
exige, além de cuidado, amor e dedicacdo, muita forca de vontade e paciéncia, tanto
dos educadores quanto dos pais. Assim como as demais criancas, 0 autista precisa
de tempo e liberdade para melhor aceitar as interacdées com outras pessoas. Eles
precisam ser cativados, ou seja, o educador deve buscar sua confianga, pois, em
muitos casos, estas pessoas tém dificuldades em aceitar rostos diferentes daqueles
em gue eles ja estdo acostumados em ver em casa.

Cabe ao professor, portanto, desenvolver metodologias e usar diferentes

ferramentas para conquistar a atencdo das criangcas com o TEA em sala de aula,
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respeitando sempre seu espaco e tempo. O professor deve sempre buscar fazer a
diferenca em sala de aula. A escola tem dever de receber e integrar, ndo somente
inserir, mas garantir que esses alunos sejam parte do corpo discente da escola. E a
familia tem como papel primordial investir e apoiar os estudos e a participacdo da
crianga na escola, independentemente de sua necessidade, dificuldade, singularidade
ou idade, pois a educacédo é um direito de todos.

Portanto, esta pesquisa propiciou reflexdo sobre a importancia da
Educacao Infantil na vida da crianca com Transtorno do Espectro Autista, pois
constatou-se que cada um deles possui especificidades que devem ser cuidadas e
respeitadas. A educacdo de qualidade € um direito de todos, principalmente nos
primeiros anos de vida da crianca. E uma garantia que n&o se limita as paredes da
escola, mas se expande em outros setores da sociedade. Por ser assim, na sala de
aula, o professor deve dar liberdade para o aluno superar os desafios, oferecendo um

ambiente acolhedor, com ludicidade e criatividade.
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APENDICE — Questionério aplicado as professoras e coordenadora pedagdgica

1) Faz muito tempo que vocé trabalha com criancas especiais?
SIM () NAO ()

2) Vocé fez algum tipo de Formacéo Continuada?
SIM () NAO ()

3) Em algum momento de sua carreira académica vocé sentiu a necessidade de
pesquisar mais sobre o Autismo?
SIM () NAO ()

4) Existe muita dificuldade em lecionar para autistas?
SIM () NAO ()

5) Vocé acredita que o ingresso do aluno Autista na Educagéo Infantil auxilia no seu
desenvolvimento social?
SIM () NAO ()

6) As criangcas com Autismo conseguem interagir entre si quando estdo em sala de
aula?
SIM () NAO ()

7) A frequéncia no ambiente escolar tem proporcionado bons resultados para o
comportamento do aluno Autista?
SIM () NAO ()

8) O ludico ajuda a crianca Autista ha sua aprendizagem e no desenvolvimento de sua
relacdo social?
SIM () NAO ()

9) A Educacao Infantil é util para a crianga Autista?
SIM () NAO ()

10) Com base na sua observacédo diaria, quais os maiores desafios que o autista
enfrenta ao iniciar seu ciclo de estudos na Educagéao Infantil?




