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RESUMO

O presente trabalho, sobre os saberes docentes e a pratica pedagogica de
professores do 4° Ano do Ensino Fundamental, tem como objetivo geral refletir sobre
0s saberes necessérios a pratica educativa na formacédo docente, norteando teoria e
pratica do professor. Os objetivos especificos foram: reconhecer a funcao social do
ensino e a concepcao sobre os processos de aprendizagem; investigar os saberes
que permeiam a pratica docente; valorizar os fatores que refletem sobre o
crescimento da aprendizagem dos alunos e as informacdes tedricas como suporte
na aplicacdo das atividades pedagdgicas e perceber que as informacfes atuais sao
pressupostos no campo educativo na formacdo de pessoas pensantes. Para a
elaboracao desse trabalho, fizemos uma pesquisa bibliografica e para fundamenta-la
tomamos como base a teoria de alguns autores que estudaram sobre essa tematica.
Dentre eles, Branddo (2004), Freire (1996), Tardif (2012), entre outros, o que
proporcionou respaldo tedrico para o aprofundamento deste estudo. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa. Como instrumento de coleta de dados, utilizamos o
questionario, que forneceu informacdes relevantes ao nosso estudo. Portanto, os
saberes docentes refletem a funcdo social do ensino e dos processos de
aprendizagem, valorizando os fatores que contribuem no crescimento do
ensino/aprendizagem e das informacdes teoricas que norteiam o campo educativo,
influenciando diretamente na formacéo de individuos pensantes e na producdo de
novos conhecimentos e suportes para a aplicacdo das atividades pedagdgicas.

Palavras-chave: Saberes docentes. Pratica pedagdgica. Formacéao.



ABSTRACT

The present work on teacher knowledge and pedagogical practice of teachers of 4th
year of elementary school has the general objective to reflect on the necessary
knowledge to educational practice in teacher education, guiding theory and practice
of the teacher. The specific objectives of the social function of education and the
design of the learning processes were recognized; investigating the knowledge that
permeate the teaching practice; appreciate the factors that reflect on the growth of
student learning and theoretical information to support the implementation of
educational activities and realize that the information is current assumptions in the
educational field in the formation of thinking people. In carrying out this work and did
a literature search to substantiate it took as a basis the theory of some authors that
have studied this issue, among them, Brandado (2004), Freire (1996), Tardif (2012),
among others who provided theoretical support for deepening teoric. This is a
qualitative research. As an instrument of data collection used the questionnaire,
which provided information relevant to our study. Therefore, teachers' knowledges
reflect the social function of teaching and learning processes, highlighting the factors
that contribute in the growth of the teaching / learning and theoretical information that
guide the educational field thinking people in training and the production of new
knowledge that will support the implementation of educational activities.

Keyword: Knowledge teachers. Pedagogical practice. Training.
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1 INTRODUCAO

O processo educativo € um caminho baseado em indagacfes e
controvérsias no que diz respeito a formacgéo e ao trabalho do educador, que busca
ampliar as suas qualidades na tentativa de transformar a sociedade em que vive. E
valido ressaltar que os Saberes Docentes e a Pratica Pedagogica no Ensino
Fundamental é um processo imprescindivel aos diversos campos da vida académica
e profissional do sujeito.

Assim, este trabalho pretende como seu objetivo geral, refletir os saberes
necessarios a pratica educativa na formacdo docente e no desenvolvimento
cognitivo dos alunos do Ensino Fundamental da Unidade Integrada Major Jodo
Costa da cidade de Buriti - MA. De forma mais especifica, pretende também
reconhecer a fungdo social do ensino e a concepcdo sobre os processos de
aprendizagem, investigar os saberes que permeiam a pratica docente, valorizar 0s
fatores que refletem sobre o crescimento da aprendizagem dos alunos e as
informacdes tedricas como suporte na aplicacdo das atividades pedagdgicas e fazer
perceber que as informacfes atuais sdo pressupostos no campo educativo e na
formacdo de individuos pensantes. Com as contribuicbes e as experiéncias
vivenciadas durante esse trabalho, nosso objetivo é refletir os saberes necessarios a
pratica educativa na formacao docente e no desenvolvimento cognitivo dos alunos
do Ensino Fundamental.

Dessa forma, o interesse por essa tematica surgiu mediante os desafios
gue encontramos durante o estagio supervisionado, como 0s aspectos a serem
melhorados na acédo docente, na visdo contemporanea da inovacdo da prética
docente e o processo educativo. E preciso dar énfase, antes de tudo, nos saberes
necessarios a pratica educativa, durante e apos as ac¢des pedagogicas.

O procedimento metodolégico utilizado foi uma pesquisa bibliografica,
fundamentada pelos tedricos que discutem o tema com precisdo. E, para coleta de
dados e informac0des, utilizou-se aplicacdo de questionarios com perguntas abertas

e fechadas direcionadas aos 04 (quatro) professores do Ensino Fundamental.
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Os autores que fundamentaram esta pesquisa foram Brandao (2004),
Freire (1996) e Tardif (2012), entre outros que proporcionaram respaldo tedrico para
o aprofundamento deste estudo.

No primeiro capitulo, abordamos os fragmentos histéricos da educacéo e
formacéo inicial de professores no Brasil até os dias atuais, refletimos acerca dos
saberes da docéncia e sobre as concepcdes de praticas pedagogicas, elencamos as
teorias que dao sustentacdo as praticas pedagodgicas do professor e os saberes
necessarios a pratica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia utilizada em nossa
pesquisa, assim como identificamos os instrumentos e o campo de investigacdo da
mesma.

No terceiro capitulo apresentamos os resultados da nossa pesquisa, 0
histérico da escola campo e a andlise feita do questionario aplicado aos professores.

Finalizamos com a conclusdo, onde pudemos listar tudo aquilo que a
pesquisa nos proporcionou e as informacdes mais relevantes acerca dos saberes
docentes e da pratica pedagdgica dos professores, um dos assuntos que sao
bastante discutidos para o aprimoramento na arte de educar.
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2 FRAGMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO E FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES NO BRASIL

A formacgédo docente € um tema de grande relevancia quando se discute a
qualidade de ensino oferecido aos cidaddos brasileiros. Borges (2004) chama
atencdo para a relevancia desse processo na vida dos graduandos das diversas
licenciaturas ao dizer que a formacgao inicial deve ser encarada como umas das
fontes das quais se originam os saberes docentes.

Faz-se necessario compreender como se efetivaram, historicamente, as
politicas publicas da formacdo docente, as normatizacdes vinculadas aos cursos de
magistério na modalidade normal, as licenciaturas nas mais variadas areas do
conhecimento, como também os cursos de pedagogia que, por sua vez, formaréo
professores para lecionar na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

E importante ressaltar a formag&o especifica declarada na Lei. Os artigos
61 e 62 da Lei n. 9.394/96 definem que,

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e de caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teoria e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servigo.

Il - aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (ABREU ; SILVA, 2011, p. 59)

E necessario ressaltar a importancia de se pensar a histéria da educacéo
no Brasil, desde seus primordios até os dias atuais, é preciso que os educadores
possam aprimorar de forma profissional suas concep¢des mediante a demanda do
processo da formagéao profissional do sujeito.

Entdo para compreender o processo de formacdo dos professores e seu
desenvolvimento profissional, parte-se da analise da trajetoria histérica da formacéo

de professores, levando-se em conta aspectos politicos e econdmicos.
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2.1 Formacgdes profissionais no periodo Brasil Col6nia e Reino Unido

A educacdo brasileira no periodo colonial é caracterizada pelo ensino
religioso, na responsabilidade dos jesuitas. Nesse periodo a educacdo era
denominada jesuita, onde a escola trabalhava para atender os interesses da igreja.

Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil por volta de 1549, sob o
comando do Pe. Manoel Nobrega, e apos 15 dias de sua chegada fundaram a
primeira escola elementar em Salvador. A pedagogia dos jesuitas era eficiente para
preparar mestres de forma rigorosa para atuar na doutrina de ensinar.

Em 1500, foi fundado o Colégio Romano, destinado a formacdo de
professores, para onde foram enviados os relatérios das experiéncias educativas
realizadas em toda parte do mundo. Com essas experiéncias avaliadas, codificadas
e reformuladas, o sistema de ensino adquiriu uma forma definitiva de organizacao e
planos de estudos: a Ratio Studiorum publicada em 1549 pelo Pe. Aquaviva. Esse
documento compde regras praticas sobre a acdo pedagolgica dos jesuitas, a
organizacdo administrativa e outros assuntos que foram rigorosamente obedecidos
pela provincia, do reitor e prefeito de estudos ao mais simples professor, incluindo o
aluno e bedel (inspetor de aluno).

Os jesuitas ficaram famosos pelo esforco e a exceléncia da formacéo
religiosa, intelectual e moral das criancas e jovens. Eles dirigiram o ensino
secundario e, pouco menos no ensino primario, a acao encaminhou-se
principalmente aos jovens dirigentes da sociedade. Luzuriaga, (1984, p. 120),

comenta que:

A educacao jesuitica era naturalmente a formagéo do homem cristao dentro
da doutrina da Igreja Catodlica. Para isso, utilizou ideias e métodos da
educagdo humanistica, como os idiomas classicos; mas em geral careceu
do espirito dos humanistas, do sentido humano, terreno, da independéncia
do pensamento, da funcdo critica; investigadora alheia a qualquer
imposicdo. Em lugar disso, o dogma, a doutrina da igreja.

A companhia de Jesus, que representava os mestres da época, dava
mais atencdo para a fé, e a educacdo ficava para segundo plano. Por volta do
século XVII, Marqués de Pombal, entdo 1° ministro de Portugal do ano de 1750 a

1777, expulsa os Jesuitas do Brasil; a partir dessa data, a educacdo foi se
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modificando, mas com a decadéncia de professores, a Reforma Pombalina criou
aulas régias. O professor era unico, enfim o curriculo era elaborado com maior
hierarquia, no entanto ndo supria as necessidades do Estado em virtude da
ineficiéncia da organizacao da escola.

No século XVIII, conhecido como Século das Luzes, a educacdo toma
uma nova direcdo, 0 homem ganha a valorizacdo dos poderes por meio da evolugéao
cientifica. O ensino possibilita o desenvolvimento critico, distingue e compara as

situacdes. Nesse contexto histoérico comenta Aranha (2002, p. 15):

Quando o homem comeca a opor, ao critério da fé e da revelacdo, a
capacidade de discernir, distinguir e comparar, prépria da razdo.
Desenvolvendo a mentalidade critica, substitui o dogmatismo pela
possibilidade da duvida, questiona a igreja e a filosofia aristotélica, rejeita o
principio da autoridade. Assume uma atitude polémica com a tradig&o,
busca a laicizagdo do saber e luta contra os preconceitos e a intolerancia.
Para o autor esse processo representa a tendéncia antropocéntrica, ou seja,
0 resgate da dimensdo humana sob todos os aspectos, um deles é
compreender o0 sujeito do conhecimento, questdo dominante da ldade
Moderna.

No entanto, a concepc¢do da ciéncia, tanto na Antiguidade quanto na
Idade Média, era desvinculada dos métodos do saber e da técnica, era uma atitude
cultural que desvalorizava o trabalho manual. J& o burgués prestigiava o trabalho e
priorizava o concurso da técnica como instrumento para 0 avangco € O

aperfeicoamento da ciéncia.

2.2 Formacdes profissionais no periodo Brasil Império

Na época do Império, a formacdo profissional se destacou pelo o
desenvolvimento do ensino terciario, com os cursos de Filosofia, Medicina,
Matematica, Mecanica e, sobretudo escolas de Direito. Além disso, a educacao
durante esse periodo privilegiava a formacéo intelectual da elite dominante.

O periodo imperial foi marcado pela aprovacéo da Lei Aurea da educacéo
elementar, de 15 de outubro de 1827, a que primeiro estabeleceu exames de
selecdo para mestres e mestras. Com efeito, essa lei em seu artigo 7° dispde que

aqueles que pretenderem uma cadeira de mestre serdo examinados publicamente
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perante os Presidentes em conselho; e estes fornecerdo o que for exigido com mais
exatidao e dardo parte do governo para sua legal nomeacao (ARANHA, 2002).

No entanto, a instrucdo no dominio do método caracteriza uma primeira
intenc@o de preparar docentes de forma exclusivamente pratica e sem base teorica.
Ferreira (apud ABREU; SILVA, 2011, p.239) ressalta a importancia de refletir e

discutir a funcéo da escola e de comprometer-se com ela:

[...] € uma obrigacdo de carater social, nosso compromisso precisa ser
encarado como obrigacdes a partir do momento em que forem com muita
lucidez assumida. E nosso contributo como ser social e profissional da
educacédo que acredita, participa e espera construir um mundo bem melhor,
um mundo mais justo, humano e igualitario.

Diante disso, o sistema educacional do Brasil durante o Império favoreceu
escolas para grupos de intelectuais brasileiros, portanto, o sistema educacional
enfatizou os pontos mais importantes desse longo periodo que abordam a influéncia
europeia na formacao docente.

Nesse periodo, deu-se inicio a uma educacao rural, militar e rude, em que
os profissionais encontravam maiores dificuldade no processo do ensino

aprendizagem. De acordo com Barbosa (2006, p. 55):

A presenca de um obstaculo no processo de aprendizagem nao indica a
existéncia de dificuldades permanentes [...], a busca da superacdo desses
obstaculos deve acontecer ndo como uma proposta de cura, mas como um
encontro para ampliacdo de recursos a serem utilizados neste movimento
de busca de equilibrio e de autorregulacao.

No contexto cultural brasileiro, as primeiras Escolas Normais comecaram
a surgir na terceira década do século XIX. De acordo com Mendes Sobrinho e
Rodrigues (2006, p.89) relatam que foram “criadas nas provincias, a de Niteroi, em
1835; da Bahia, em 1836; do Para, em 1839; do Maranhdo, em 1840”. Assim,
ressalta Sheibe (2007) que, as escolas normais, instituicbes de formacdo de
professores no Brasil, surgiram ap0s a Independéncia e ficaram sob a
responsabilidade das provincias, a provincia ndo possuia mais que uma ou, quando
muito, duas escolas normais publicas. Dentre essas, a escola Normal de Niterdi foi
considerada a primeira escola reservada especificamente para a formacao de

professores.
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2.3 Formacéo profissional no periodo Brasil Republica

A educacdo, no periodo da Republica, era repleta de desigualdades
advindas das diversidades historicamente construidas. As escolas sdo edificadas em
antigos casardes, palacio escolares de debates e leis, e as reformas sé&o
institucionalizadas pelas escolas. Quanto ao ensino, este € dedicado a
memorizacdo, o professor é o transmissor e 0 aluno, o receptor. Sendo comum o
castigo, relacionado a palmatoria entre outros.

No periodo republicano, entre os anos 1870 a 1880, expandiram-se acdes
positivas como novas escolas, cursos preparatérios, atuacdo das mulheres no
Magistério publico ou privado, modelos de formacéo escolarizada de professores e
realizacdo de Conferéncia Pedagogica da Corte.

Em relacdo a formacdo dos professores, esta passou a ser valorizada
somente apos o lancamento do manifesto dos pioneiros em 1932, o manifesto tinha
como obijetivo reivindicar a educagcdo como um instrumento essencial no processo
de reconstrucdo da democracia no Brasil, uma educacdo que fosse de qualidade
publica, gratuita, laica, sem especificacdo de cor, sexo ou tipo de estudo.

Anteriormente ao manifesto dos pioneiros da Educacédo Nova, a formacao
de professor ndo recebia a importancia social e muito menos a formacdo adequada.
Os pioneiros viam na formac&o a principal forma de serem participantes da elite
intelectual e destaque social.

A formacao universitaria dos professores nao é somente uma necessidade
da fungdo educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a
cultura, e abrindo-lhes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer entre
todos, para a realiza¢do da obra educacional, uma compreenséo reciproca,
uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito comum nas aspiracdes
e nos ideais. Se o estado cultural dos adultos é que da as diretrizes a
formacao da mocidade, ndo se podera estabelecer uma fun¢éo e educacédo
unitaria da mocidade, sem que haja unidade cultural naquela que estédo
incumbidos de transmiti-la. (HISTORIA..., 2014)

A reconstrucdo da escola primaria e a decadéncia do ensino publico
foram um argumento ativo do intelectual José Verissimo em uma de suas obras “A
educacao Nacional” langada pela primeira vez em 1982.

Em 1934 foi criado o Instituto de Educagéo da Universidade de Sao Paulo

(IEUSP) entéo, surgiu a primeira experiéncia de formacédo de professores. Segundo
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Sheibe (2007, p. 47), “nessa experiéncia era contemplada a formacdo de
professores secundarios, técnicos de ensino e também a formacao de professores
para a escola primaria”. Esse modelo de formagao foi extinto em seguida, no ano de
1938.

Diante das situacdes, as mudancas sociais e politicas ocorridas no pais, a
partir de 1950, impulsionaram a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), lei 4.024/61 (ABREU; SILVA, 2011), que no capitulo V,
ao tratar do processo de formacdo do Magistério, apresenta formacdo docente nos
graus ginasial e colegial, cursos para docentes do grau médio em institutos de
Educacdo.

Em relacdo a formacéo profissional, a lei ndo trouxe grandes mudancas.
O modelo continuou “3+1”, ou seja, as disciplinas pedagogicas do curso de
licenciatura eram oferecidas posteriores ao bacharelado. Nos trés primeiros anos, as
disciplinas priorizadas eram as especificas de cada curso que formavam as mais
diversas areas de licenciaturas. Esse modelo reflete até hoje no campo educacional.

Nesse contexto, Pereira (1999, p.111) afirma que,
[...] na literatura educacional, de modelo da racionalidade técnica, nesse
modelo, o professor € visto como um técnico, um especialista que aplica
com rigor, na prética cotidiana as regras que derivam dos conhecimentos
cientifico e pedagdgico.

Para tanto, formar esse profissional faz-se necessario um conjunto de
disciplinas cientifica e pedagoégica que vao oferecer bases para atuacdo docente
possibilitando uma formacgéo ampla em que o professor venha a ser um mediador do
conhecimento em diferentes dimensdes.

A lei n° 5.692/71 favoreceu a formacao de profissionais para 0 ensino
geral sem desconsiderar o nivel superior, mas apontaria caminhos na visdo contraria
da realidade socioecon6mica e politica do pais, desfazendo o tipo de formacao
existente de educadores (ABREU; SILVA, 2011).

No final da década de 1970, as discussdes ocorridas na época serviram
para reverter a situagdo da formacao dos professores com propostas que viessem
corresponder as exigéncias da sociedade e as necessidades da educacdo basica.
Nessa concepc¢ao Severino (2011, p.4) afirma que, “naquela época como agora,
grande parte das analises, relacionadas a situacdo problematica da educacéo
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brasileira, atribuia suas causas centrais a questdes internas, a vida escolar e a
deficiéncia na formacdo de professores, esquecendo-se que esses problemas e
suas solugdes requerem o compromisso de todo o segmento da sociedade”.

Essas discussoes, inevitavelmente, mostram o papel da escola na arte de
ensinar de forma atuante em nivel social, mas € preciso a atuacdo da sociedade

para compartilhar ideias, agdes, conhecimentos em funcé&o de um todo.

2.4 Formagdes profissionais nos dias atuais

A formacado profissional do século XXI, durante este amplo e longo
periodo, vem buscando despertar a curiosidade e a capacidade de preparar o seu
alunado para o pleno exercicio da cidadania. Porém, o educador, a partir de uma
analise fundamentada e de um posicionamento critico, podera rever seus conceitos
com o objetivo de proporcionar ao discente o encontro de caminhos diferentes
analisando o passado e o ambiente que o cerca.

Dessa forma, da universidade a escola Vieira (2007, p. 22), “o0 processo
de construcdo da identidade profissional exige o aprofundamento da gestéo
democratica, o respeito a pluralidade conceitual, a ampliacdo de espaco de reflexao
coletiva e de insergéo social”.

No geral, a formacdo profissional vai sendo concretizada atrelada ao
crescimento financeiro do capitalismo industrial, consequentemente implicando nas
necessidades exigidas. Esse processo de formacdo do conhecimento é chamado de

construtivismo, assim comenta Biscolla (1991, p.3):

Na visdo construtivista piagetiana o conhecimento esté na interagéo sujeito -
objeto a ser conhecido e se faz através de constru¢des continuas que
confluem em um processo transformador por intermédio do qual o
ultrapassado aparece no ultrapassante como um todo.

No campo educacional da formacdo de professores, atualmente,
prevalece a evolucdo historica das culturas, pois, a sociedade atual exige dos
respectivos sistemas educativos a profissionalizagdo de individuos capazes de
participar da vida civica, de forma critica e positiva e compreender os elementos

fundamentais para se atingir aos objetivos visados pela educacéo.
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O profissional docente ndo sera um daqueles personagens como um
guerreiro medieval, escravista do periodo império, mas sera o profissional do século
XXI, e isso € uma determinacao historica. De acordo com o historiador Pinsky, J. e
Pinsky, C. (2005, p.28):

Cabe ao professor, [...] aproximar o aluno dos personagens concretos da
Histéria, sem idealizacdo, mostrando que gente como a gente vem fazendo
Histéria. Quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele, mais
terd vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante,
mas como uma pratica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer.

Entendemos que nas novas concepcdes de educagédo, houve mudancgas
significativas nas questdes relacionadas a formacéo inicial do professor, essas
mudancas provocaram aprovacfes de pareceres, resolucdes e decretos, entre eles
a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n° 1 de 15 de maio de
2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia.

Portanto, partimos do pressuposto de que a formacdo docente € um
processo continuo em que a informacdo e a comunicacdo estdo remodelando a
sociedade em ritmo acelerado, acentuando a interdependéncia global e
apresentando novas formas de relacdo entre a economia, o Estado e a sociedade.
Dessa forma, compete o profissional da educacdo estar em sintonia com as

mudancas e as novas propostas pedagogicas.
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3 REFLEXAO ACERCA DOS SABERES DA DOCENCIA

Para refletirmos sobre qualquer destreza do educador no processo
educacional, é relevante, antes, compreendermos acerca dos saberes docentes.
Neste sentido iniciamos com uma analise sobre saberes que permeiam a pratica
pedagogica do professor.

Os estudos acerca dos saberes docentes ndo sao algo recente, surgem,

de acordo com Soares, (2008, p.17),

[...] em a&mbito internacional, pesquisas de estudiosos tanto dos Estados
Unidos quanto da Franca e do Canada, nas décadas de 1980 e 1990. Este
tema emerge com o movimento de profissionalizacdo do ensino, da
formacao do professor e das preocupacdes com as questdes do repertorio
de conhecimentos do professor.

Podemos dizer que, atualmente, o professor é desafiado a todo instante,
principalmente na tomada de deciséo, onde o saber docente é constituido a partir da
reflexdo acerca dos saberes da docéncia e da prética relacionada as situacfes
cotidianas. Na concepcédo de Tardif (2012, p. 17) “[...] as relacbes dos professores
com os saberes nunca sao relacdes estritamente cognitivas: sdo relacbes mediadas
pelo trabalho que lhes oferece principios para enfrentar e solucionar situacfes
cotidianas”. Entdo, o professor deve estar em constante aprimoramento, buscar
informacBes, saber mais, construir saberes. Nessa perspectiva, para construir
saberes exige-se compromisso, determinagao, pesquisa, leituras e debates coletivos
para elevar conhecimentos, inovar ideias nas acfes pedagogicas. Certamente, 0s
saberes docentes sdo elementos relevantes que fundamentam e valorizam a pratica
pedagogica.

O professor € um ser social, mediador do conhecimento, responséavel pela
formacao e transformacdo do educando, capaz de desafiar e estimular a plenitude
de educar e cuidar. Nessa perspectiva, sua fungéo exige diferentes saberes que
possam dar possibilidades de transformar as praticas pedagdgicas no sentido de
enfrentar os desafios cotidianos e desenvolver um trabalho produtivo e eficaz.

A acdo pedagdgica € uma tarefa social, que media e constroi
conhecimento juntamente com as experiéncias culturais, € um processo de prover

os alunos do conhecer, propiciando a humanizagcdo e a socializacdo no anseio
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social. Entdo cada sociedade tem o direito de cuidar da formacao e transformacéo
dos individuos, prepara-los para participar das instancias sociais.

Portanto, a funcdo de educar exige multiplos saberes para construcéo da
identidade profissional. O educador possui saberes que sdo elaborados no oficio da
pratica educativa, 0 que proporciona a interacdo no meio social. Tais saberes
caracterizam uma profissdo, fazem parte de uma identidade construida
coletivamente.

Nessa dimenséao, Tardif (2012, p. 48, grifo do autor) afirma:

[...] o conjunto de saberem atualizados, adquiridos e necesséarios no ambito
da pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de
formagdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. S8o saberes praticos (e ndo da
pratica: eles ndo se superpdem a prética para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representacfes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana
em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em acao.

Nesse sentido, o processo formativo de saberes da docéncia necessita de
uma construcdo de saberes em experiéncia e apresenta de forma continua, novos
enfoques para a valorizacdo da pratica pedagdgica.

O saber em experiéncia € construido a partir da relacdo com o trabalho
educativo com o meio social diversificado. Assim, constantemente, o professor
precisa rever sua pratica, relacionando-a com as informacdes tedricas que servirdo

de base para a contextualizagdo do ensino. Dessa forma, Souza (2014) aborda que:

E importante entender, o que ja € consenso, que 0 magistério e a profissdo
de professor caracterizam-se como uma profissdo com niveis de
complexidade, exigindo revisdo e constru¢cdo constante de saberes,
centrando o seu saber ser e fazer numa pratica reflexiva e investigativa do
trabalho educativo e escolar, no cotidiano pessoal e profissional. Dessa
forma, compreendo que o desenvolvimento profissional cruza-se com a
dimenséo pessoal e politico-social do professor, enquanto profissional numa
realidade contextualizada.

Assim, a acdo docente é refletir sobre os acontecimentos transformando-
os em conhecimentos. E evidente que a acdo do educador apresenta tarefas
complexas, que além dos saberes requerem, também, experiéncia, criatividade,
compreensao, atengcao e o saber fazer, estes implicam nas diferentes funcdes de

ensinar. Nessa perspectiva os teéricos Ribeiro e Soares (2010, p. 4) afirmam:
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O papel do professor é provocar desequilibrios, no sentido piagetiano, &
mediar de forma critica a relacdo dos estudantes com o conhecimento e
desencadear reflexdes, a fim de possibilitar-lhes a constru¢do do saber, a
capacidade de aprender a aprender e o desenvolvimento ético, politico,
pessoal, profissional e da cidadania. O professor acredita na capacidade
dos estudantes e legitima seus sentimentos e emocdes. Ele exerce sua
autoridade mediante a interacdo, o respeito, o dialogo, a negociacdo e o
estabelecimento de uma relacdo horizontal com os estudantes.

Assim, ser educador vai além do saber ensinar, € envolver-se no universo
de diferentes categorias, instigar as possibilidades do educando, criar expectativas
no processo do ensino aprendizagem. Portanto, uma das caracteristicas do
professor integro, é a dos diversos saberes que se integram nos fatores sociais,
éticos, culturais e humanos. Tardif (2012) analisa os saberes docentes como um
saber plural, composto com diferentes naturezas, com elementos de niveis, culturas
e comportamentos diversificados. Compreende-se que o professor € aquele que
rege, pronuncia a verdade, pensa e integra-se no ser.

Participar da pesquisa e do processo de constru¢cdo do conhecimento &
buscar e dar abertura a conhecer o novo, é libertar-se da ignorancia, é reconstruir o
velho, reinventar o pensar. O educador, em exercicio pela cidadania, deve ser
parceiro, protagonista da arte de ensinar, responsavel pela inovacao e renovacao da
educacdo e pela criacdo de um novo espaco de aprendizagem. Nessa visao,

Perrenoud (2002, p. 90) afirma que,

Para ter éxito nessa operacao dificil e delicada, hoje sabemos que é
primordial que os professores ndo sejam vistos como individuos em
formagdo, nem como executores, mas como atores plenos de um sistema
que eles devem construir para transformar, no qual devem engajar-se
ativamente, analisando o méximo de competéncia e fazendo o que for
preciso para que possam ser construidas novas competéncias a curto ou
médio prazo.

E viavel perceber que a educacdo é um mecanismo sublime na melhoria
da sociedade. Os saberes docentes sdo assuntos relevantes que vém sendo
discutidos atualmente, assuntos esses que dao credibilidade ao profissional,
asseguram a acao com autoridade, confianca e determinacdo. Assim, ser educador,
antes de tudo, é ser humano, é saber ouvir, respeitar e compreender o outro. O
educador, necessariamente, precisa ter 0 compromisso sério no exercicio de ensinar
e dar condi¢cOes cabiveis para o ‘aprender’ do educando. Segundo Freire (1992), o

que se evidencia no professor que nao leva sério sua pratica docente, que néao
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estuda, € que este ensina mal o que mal sabe, ndo luta para adquirir condi¢cdes
necessarias a sua pratica, que se proibe buscar o novo, anula-se como educador.

Diante disso, o0 professor precisa ser um profissional inquieto,
inconformado na busca de informacao, ansioso por saber mais, pois o saber implica
na autonomia e na liberdade da acdo de educar. O saber critico facilita o
desenvolvimento profissional, abre um novo caminho para a acdo das praticas,
proporciona um olhar critico diante das situacdes, faz com que se pense e se reflita
antes de agir, possibilitando a compreenséo para solucionar os desafios educativos.

Compreende-se que o educador pesquisador € um mediador viavel na
formacdo de pessoas pensantes e na construcdo de uma sociedade democratica e
de um mundo melhor. O saber amplia a visdo de planejar e executar a acao
pedagdgica, propiciando a construcdo de novos mecanismos, acreditando na
capacidade de ensinar e aprender, aprender coletivamente.

Nesse contexto Freire (1996, p.25) comenta que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidade para produzir ou construir conhecimentos”.
No entanto o educador precisa mostrar o caminho, ensinar a buscar a resposta das
indagacodes, deve argumentar que na medida em que se ensina, aprende-se ao
ensinar. E uma ac&o reciproca, uma troca de ideias, de experiéncias, de saberes.

O processo formativo dos saberes da docéncia exige uma integracdo de
saberes que apresentem novos enfoques para a compreensdo da pratica
pedagdgica. Sob este aspecto Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.218) afirmam que
“para alcancar os objetivos delineados o educador deve utilizar os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da experiéncia”. Dessa forma, o
docente dominara a gestédo da sala de aula, correspondendo assim as exigéncias de
um ensino qualitativo para uma sociedade critica e civilizada.

Nessa mesma perspectiva, Pimenta (2012) constata que a formacéo
docente é uma referéncia crucial para construgdo da identidade profissional, visto
gue essa identidade faz parte do processo de construcado do sujeito historicamente
apropriado de informacfes, capaz de rever e reorganizar suas praticas de formas
dindmicas e significativas. Para a citada autora, a mobilizacdo dos saberes da
docéncia reflete positivamente no processo do ensino-aprendizagem. Considerando

gue esses sao constituidos por trés categorias: os saberes da experiéncia, 0s
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saberes do conhecimento — relacionados a formacgdo especifica, ou seja, as
disciplinas Portugués, Matematica, Artes etc. e, os saberes pedagogicos — 0s que
preconizam e viabilizam a acdo do ensinar. No entanto, para a autora essas
categorias gradativamente identificam o que € necessario para ensinar.

De tal modo, reinventar os saberes pedagdgicos através da pratica social
€ um passo enorme para superar a tradicional fragmentacdo dos saberes da
docéncia categorizada. Gauthier et al (1998, p.17) sustentam que o “oficio de
ensinar e educar mantém um papel de extrema importancia nas sociedades
humanas”.

Portanto, ensinar e educar sdo acfes importantes no meio social.
Compreendemos que a pratica educativa implica na organizacdo, inovacdo, na
dindmica de reinventar os saberes essencialmente construidos na coletividade. Para
tanto, exige-se do professor uma formacéo adequada, capaz de refletir e assumir a
complexa atividade de educar. Os saberes estudados nos permitem conceber o
ensino como uma atividade complexa em varios fatores, principalmente quando se
trata da diversidade de nivel social, econdmico, ético e cultural. Olhando as
diferentes questbes, podemos entender as argumentacdes dos diferentes autores
aqui abordados.

Nesse mesmo angulo, para melhor compreensao, listamos a
conceituacdo dos saberes docentes inerentes a pratica pedagogica elencada por
Freire (apud MEDEIROS, 2014):

a) Criatividade — a beleza e a criatividade ndo podiam viver escravas da
devocado a correcdo gramatical. Essa compreensdo me ensinou que a criatividade
precisava de liberdade. Entende-se que a criatividade consiste na liberdade de
inovar, criar, produzir e superar a pratica de todo o dia, ou seja, superar a devogao.

b) Continuidade na formagcdo — Aprendi como ensinar a medida que
mais amava ensinar e mais estudava a respeito.

c) Participacdo — se fosse possivel a muitos dos professores que sé
trabalham dentro da escola - presos aos programas, aos horarios, as bibliografias,
as fichas de avaliagdo - que se expusessem ao dinamismo maior, & maior
mobilidade que se encontra dentro dos movimentos sociais, eles poderiam aprender

sobre uma outra face da educacdo que ndo se encontra nos livros. Relaciona-se a
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mobilizacdo de elementos que contribui para o sucesso do ensinar, prioriza
diferentes fontes e da possibilidade de aprender e de ensinar no dinamismo de
forma diferente e coletiva. A¢cdes que o educador ndo pode fixar somente nos livros
e entre quatro paredes como fonte de conhecimento.

d) Instigar o aluno — raramente fomos provocados por uma reinvengao
criativa da linguagem sob nossos olhos, de um modo excitante, em que a linguagem
nos obrigasse a repensar a maneira de ver a realidade. Portanto, € reinventar,
reorganizar a agdo de ensinar, acender a criatividade e resgatar do educando o
gosto do aprender. E provocar e instigar o aluno a conhecer.

e) Comunhado entre o professor e o aluno — ndo posso deixar 0s
estudantes entregues a si mesmos, por estar tentando ser um educador libertador.
“[...] Tenho que ser radicalmente democratico, responsavel e diretivo. Ndo diretivo
dos estudantes, mas diretivo do processo no qual os estudantes estdo comigo”
(FREIRE apud MEDEIROS, 2014). Enquanto dirigente do processo, o professor
libertador ndo esta fazendo alguma coisa aos estudantes, mas com o0s estudantes.
Diante do exposto, configura-se o educador como mediador do conhecimento,
propiciando a interacdo, a comunicacdo. Ser democratico € dar liberdade do
educando sugerir, dar sua opinido, trocar ideias e junto a ele construir o novo o
saber.

f) Ser irrequieto — os professores poderao dizer que leem as revistas e
0s novos livros técnicos e se mantém atualizados em sua prépria area, desse modo
renovando-se sempre. Neste sentido, o educador deve ser inconformado na busca
constante de saber mais e participar de todas as acdes que a escola oferece e
também aproveitar outras oportunidades que virdo como: palestras, seminarios,
conferéncias entre outras. Transformar-se socialmente em prol de uma sociedade
melhor.

g) Criticidade — o educador tradicional oferece formagéo profissional de
uma forma que fortalece o controle que a ideologia dominante tem sobre a
consciéncia do estudante. O treinamento néo revela a politica de realizacdo desse
tipo de trabalho. O professor libertador ndo mistifica os empregos, as carreiras ou 0
trabalho, mas coloca questbes criticas a medida que as ensina. Trata-se do

educador integro do saber, um leitor informado que potencializa a contextualizagdo
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das tarefas educativas. Ser critico € saber argumentar, dar iniciativas nas tomadas
de decisbes. Ensinar exige método critico do professor para com o alunado.

h) Ser politico — O professor € inevitavelmente responsavel por iniciar o
processo e dirigir o estudo. Segundo a citacdo, o professor € encarado como o
responsavel pelo processo educativo. E viavel discutir assuntos relacionados a
realidade do educando, envolvendo todo o contexto social - econémico, politico,
etc. - visto que acéo docente é uma acéao social.

i) Conhecimento prévio sobre o aluno - o que tenho que saber é que,
apesar de que, possivelmente, saiba mais do que os alunos que vém trabalhar
comigo, eles também sdo capazes de saber, e eles ja sabem também muitas
coisas quando nos reunimos na sala de aula. Para Freire a chegada do aluno na
sala de aula, ndo vem supostamente vazia. Vem, sim, recheada de experiéncia de
vida, cultura etc. Nesse momento é valido que o educador respeite, valorize e
organize toda essa bagagem. Pois ela sera o ponto de partida para sistematizar e
ampliar um novo olhar no mundo em que o educando vive.

Nesse aspecto, o professor € alguém que orienta o caminho a ser
percorrido para as informacdes: indagar € preciso, encontrar as respostas é
necessario. Entdo, o respeito a dignidade do educando € necessario para que nao
haja possibilidades de desrespeito a esse saber que ele traz consigo para o
ambiente escolar.

j) Ser pesquisador — o momento em que conhecemos o conhecimento
existente € preponderantemente ao da docéncia, o de ensinar e aprender conteudos
e 0 outro, o da producdo do novo conhecimento, é preponderantemente ao da
pesquisa. Certamente, ndo h& docéncia sem pesquisa € nem pesquisa sem
docéncia. Porém, toda docéncia implica em pesquisa para fundamentar-se,
transformarem-se por meio de indagacodes, informacgdes criativas que subsidiaréo o
docente.

k) Rigor — quanto mais me torno rigoroso na minha pratica de conhecer
tanto mais, porque critico, respeito devo guardar pelo saber ingénuo a ser superado
pelo saber produzido através do exercicio da curiosidade epistemologica. A
rigorosidade faz parte do querer mais, do saber aprofundado onde o educador possa

apropriar-se com o educador do saber critico epistemolégico.
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I) Curiosidade — o fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, € dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. Trata-se de uma postura de fundamental importancia
do professor e aluno diante da busca do saber. E um didlogo aberto capaz de
indagar, pesquisar de forma ativa. O ser curioso jamais fica quieto diante da sede de
aprender.

Segundo Freire (1996, p.31) “ao ser produzido, o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por
outro amanha”. Nesse caso € uma aprendizagem continua, quanto mais se busca
mais se aprende. E uma formacdo de constante aperfeicoamento. Aceitando-se
como educador, entdo o docente tende a estar sempre inovando suas idéias,
pensamentos e acoes.

Entdo, diante do exposto, as abordagens de Freire auxiliam ao trabalho
docente, viabilizam a préatica educativa como um momento participativo capaz de
resgatar o mais significativo em aprender a ser e aprender a fazer. Nesse aspecto
educativo, observamos que as informagdes do autor séo utilizadas com frequéncia
na educacao brasileira, com resultados significantes que priorizam cada vez mais
uma educacao de qualidade.

Aprimorar-se € uma busca incansével do educador durante o processo da
docéncia e da formacdo profissional. Sabe-se que a formagdo é um processo
inacabado que necessita atualizar e reinventar conhecimentos para proceder as
mudancas, visto que elas ocorrem a partir do desenvolvimento da praxis, que se da
além dos livros, se da na troca de ideias, de experiéncia e de debates coletivos.

Para Pimenta (2006, p.26, grifo do autor), “[...] a pratica reflexiva,
enquanto pratica social, sé pode se realizar em coletivos, o que leva a necessidade
de transformar as escolas em comunidade de aprendizagem nas quais o0s
professores se apoiem e se estimulem mutuamente [...]". Portanto, faz-se necessario
que o professor participe dos encontros pedagogicos, de discussbes e estudos
coletivos para construir saberes, além dos que séo oferecidos pelo sistema
educativo, fazendo uma analise da prética educativa para a melhoria do ensino —

aprendizagem.
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Em relagédo a formacao inicial, podemos dizer que se constitui no periodo
em que o professor adquire 0 embasamento que norteia a acdo pedagogica. Quanto
a formacdo continuada € um processo crucial que contribui para constituicdo de
conhecimentos de forma significante. E 0 momento em que o professor esta proximo
da praticidade, atua e vivencia a acdo de ensinar, facilitando as capacidades
reflexivas da pratica docente. Para Saviani (1996, p.147) a formacédo continuada é
“‘uma construcao coletiva que constitui o trabalho educativo, através de discussoes,
juncdo de experiéncia, informacdes tedricas, enfim saberes que mobilizam a
atividade pedagdgica”.

Na complexidade educativa a formacdo continuada permite a
aproximacédo da transformacéo para um novo sentido a pratica pedagodgica dando
luz as questdes que permeiam a acdo docente. Configura-se que o estudo coletivo
contextualiza a realidade humana e resignifica a atuacéo do professor na construcao
de saberes. (IMBERNON, 2011). Assim, o professor formativo do educador implica
uma acao transformadora da realidade, que acontece na realizacdo das atividades
educativa do docente.

Dentro desse contexto, a escola tem como fundamental compromisso
formar pessoas preparadas para se confrontar com as novas situagdes do mundo
globalizado, pois uma mobilizacdo esta surgindo para um novo estilo de vida: a era
da informacgé&o, que exige do profissional da educacdo um novo olhar, uma ampla
compreensao diante das novidades. Nesse aspecto, torna-se necessario que 0s
educadores sejam criativos, que reorganizem, criem, descubram, reinventem novas
formas de aproximacéo do saber.

Assim, com um novo estilo de vida e os avanc¢os tecnol6gicos surgindo, a
escola precisa mudar o seu perfil de ensinar, inovar as ideias, as metodologias, as
praxis, no sentido de atender as exigéncias que virdo. Para Dowbor (2005), a escola
precisa deixar de ser lecionadora para ser gestora do conhecimento.

Entdo, as informacfes obtidas através de muitas pesquisas, leituras e
esforcos, atualmente, adquirem-se com mais facilidade, gastando menos tempo,
bastando acessar, sendo questdao de minutos para que se obtenham as respostas.
Na verdade a escola nunca foi e nem sera a Unica agente do saber, ha diferentes

lugares que proporcionam aprendizagem em varias dimensdes. Entdo, o professor
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deve aliar os recursos tecnologicos como meios que favorecam as informacdes e

aprendizagem tanto para ele quanto para o aluno. Na concepcéo de Gadotti (2000,

p.249):
As tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da
escola, também a empresa, o0 espaco domiciliar e o espago social tornaram-
se educativos. A cada dia mais pessoas estudam em suas casas, pois
podem, de casa, acessar 0 ciberespaco da formacédo, buscar fora — na
informacéo disponivel nas redes de computadores, interligados — servicos
gue respondem as suas demandas de conhecimento.

Na medida em que o profissional propde superar o tradicional, ultrapassar
a transmissao do saber, ou seja, transferéncia de mero contetldo, com compromisso
e competéncia, ele esta atuando em prol de uma sociedade consciente, uma
educacao significante de forma qualitativa.

Transpor a educacéo tradicional é superar a decodificacdo, o singular
conceito de determinada coisa. E oportunizar o aluno a buscar compreender,
propiciar uma formacao integral e promover o desenvolvimento critico do aluno. E,
para que isso aconteca € necessario que o educador esteja integro dos saberes que
serdo a base da competéncia do futuro. Sendo assim, no relatério para a
Organizacao das Nacdes Unidas Para Educacéo e Cultura (UNESCO), da Comisséo
Internacional sobre a Educacao para o século XXI, propde que a Educacdo deva
organizar-se em torno de quatro pilares de aprendizagens fundamentais que ao
longo da vida serédo Uteis para o conhecimento, que sao:

a) Aprender a conhecer é um meio pelo qual se pretende que cada um
aprenda a compreender o mundo que o rodeia “Aprender para conhecer” supde,
antes de tudo, a memoéria e o pensamento. Desde a infancia, sobretudo nas
sociedades dominadas pelas imagens televisivas, o jovem deve aprender a prestar a
atencdo as coisas e as pessoas. Aprender a conhecer é uma aprendizagem que
prioriza buscar, pesquisar, investigar, questionar, construir e reconstruir 0
conhecimento. Enfatizar-se a aprender a fazer, compreender que a aprendizagem &
um processo continuo e inacabado (DELORS, 2006). Necessariamente, € preciso
gue se esteja em constante renovacéo, tanto o professor quanto o aluno.

E uma forma de conhecer o meio, a sociedade e o mundo que o rodeia, é
interagir procurando conhecer de forma inteligente, compreensiva, ndo so em tarefas

educativas na sala de aula, mas em outros espacos que propiciem aprender com



31

outras pessoas de diferentes formas. Aprender a conhecer é um processo longo,
partindo da infancia até a idade adulta, que propde saber olhar e ver as coisas que
estdo em volta. Aprender a conhecer esta relacionado também a participacdo do
grupo de pesquisa. E dar abertura ao conhecimento, que liberta da ignorancia.

b) Aprender a fazer nédo se trata apenas de aprender uma profissao, mas
de ter qualificacdes e competéncia para enfrentar situacdes que a profissdo possa
exigir, como o trabalho em equipe. Aprender a fazer é entender que ndo basta
apenas aprender uma profisséo, e sim apropriar-se das competéncias e habilidades
para enfrentar os desafios propostos pela profissdo, além da preparagdo para o
setor de trabalho (DELORS, 2006). E imprescindivel que o educador esteja apto a
trabalhar em grupo, tenha humildade em relacdo ao outrem, arrisque-se ao novo,
seja cooperativo e flexivel.

c) Aprender a viver juntos € saber relacionar-se e se comunicar, € saber
trabalhar em equipe. Aprender a viver juntos, sendo a terceira aprendizagem que
deveria ser a caracteristica da sociedade atual, vem como um desafio espléndido do
educador para com o educando: despertar na consciéncia dos alunos a
humanizagdo. Enfatizar que ninguém vive sozinho, que sempre se depende de
alguém (DELORS, 2006) O autor argumenta que a educacdo deve reservar
ocasifes para criancas e jovens projetarem cooperagcdo e estimularem atividades
coletivas sociais e humanas. Compreende-se que o mundo precisa da compreensao
humana, da parceria nas solu¢cdes dos problemas. Viver juntos € viver em harmonia
com o outro, principalmente com a natureza (DELORS, 2006).

d) Aprender a ser é talvez a mais importante. Com a desordem que se
instaurou no mundo pelos rumos que o capitalismo tomou, onde se privilegia o ter
em detrimento do ser, € urgente que as escolas acordem para essa aprendizagem,
passando a privilegiar o ser antes do ter. O papel da escola nesse contexto é
despertar a afetividade, o companheirismo e o amor, pois esses sdo elementos
imprescindiveis para o viver junto. Aprender a ser é a forma mais importante e
sublime do ser humano (DELORS, 2006). E interessante desenvolver sensibilidade,
responsabilidade pessoal, sentido ético e estético, pensamento critico, criatividade e

desenvolvimento integral.
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Portanto, a funcdo do educador é ser sujeito, um protagonista ativo na
acdo de ensinar, comprometido com as transformacfes sociais e politicas, ser
competente, respeitar e valorizar a cultura do alunado. Praticar e contextualizar a
interdisciplinaridade, realizar atividades de investigacdo, ser critico e criativo e
dominar os saberes e técnicas para atender as exigéncias da sociedade

contemporanea.

3.1 Concepcdes: pratica pedagogica

A formacdo docente requer uma revisdo da pratica pedagdgica do
educador. Nisso consiste uma retomada de mudancas, numa ac¢do de construir e
reconstruir, focando sempre no conhecimento e conforme a necessidade da sua
profissao.

O professor necessita construir sua pratica pedagoégica tendo por
finalidade desenvolver seu potencial profissional, revelando o0s seus novos
conhecimentos e se tornando um profissional reflexivo.

Para Veiga (1992, p. 16), a definicdo de pratica pedagdgica seria “[...]
uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos [...]", ou seja,
€ uma extensao da pratica social que designa a relacdo dialética entre teoria e
pratica.

Para Torres (1999), a pratica pedagdgica € um dos espacos mais
significativos, efetivos e permanentes de aprendizagem profissional docente, por se
tratar de uma dimensao em que os professores refletem sobre o que fazem, como
aprendem e ensinam, ja que ela demanda sua experimentacdo pessoal diaria. Por
meio da pratica pedagodgica os professores adquirem experiéncias, constroem suas
teorias e esquemas de acéo.

Segundo Mello e Basso (apud MIZUKAMI ; REALI, 2001), a pratica
pedagdgica € vista como “acdo intencional”’, ou seja, a atividade do professor esta
atrelada a consecucéo de fins educacionais e subjacentes a valores produzidos pela
sociedade. Apontam ainda que a formacg&do continuada de professores deve

caracterizar-se por processos mediadores que desenvolvam a consciéncia dos
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mesmos sobre os fins a atingir na sua préatica pedagdgica, para que, dessa forma,
eles possam assumir o papel de mediadores entre os alunos e as atividades nao
cotidianas (ciéncias, artes, filosofia etc.) desenvolvidas na sociedade.

Ainda segundo Mello e Basso, (apud MIZUKAMI ; REALI, 2001, p. 311)
“[...] na pratica pedagdgica ndo cabe uma postura de obviedade”, devendo existir
uma ruptura com 0 senso comum para que, de fato, haja a formacdo de cidadao
criticos.

Diante disso, podemos perceber que alguns docentes nédo estdo aptos
para atuar em sala de aula sem a experiéncia e formacdo adequada na area
especifica. E possivel constatar que na acdo muitos docentes atuantes n&o
correspondem com a prética pedagdgica adequada. De acordo com Brandao (2004,
p.87):

A formacéo de professores em Educacdo deve ter como fundamento a
associagcdo entre teoria e préatica, inclusive a capacitacdo em servigcos e
aproveitamento da formacéo e das experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades. Esses fundamentos sdo parametros para que
a formacao desses profissionais possa atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do aluno.

Assim, o dilema na perspectiva da relagdo entre o ensino e a pesquisa
mostra que a formacdo e o desenvolvimento docente requer disposicdo nas
atividades, pesquisas que venha qualificar seu compromisso com a educacao.
Nesse contexto, a qualidade do ensino é o resultado, no que diz respeito ao mérito
da pesquisa.

Podemos argumentar que, a busca de novos métodos e a questao do
desenvolvimento da pesquisa, que por sua vez revelam uma marca concreta e
atualizada nas realizacdes das atividades, tém obtido bons resultados no rendimento
dos educandos. No entanto, defende-se a idéia em que o professor deve atuar como
pesquisador instigador de informacdes para renovar e construir novas propostas que
superem os desafios educativos, através da leitura e experiéncia compartilhada
colocando em prética, acbes organizadas que alcance os resultados desejados.
Essa acdo faz parte do desenvolvimento profissional dos educadores. Essa ideia é

defendida como forma de desenvolvimento profissional dos educadores.
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Em uma posicao diferente estdo aqueles que consideram que a pesquisa
pode ter um papel relevante na formacdo de docentes. Para alguns autores, a
importancia da pesquisa na formacao docente depende de seu conteudo e da forma
de participagdo dos alunos no desenvolvimento da investigagdo. Segundo
Perrenoud (1993), a relacdo da pesquisa com a formacdo docente e sua pratica
apresenta alguns aspectos positivos, para o autor, a pesquisa é algo benéfico e
imprescindivel ao processo de formacdo do desenvolvimento profissional dos
professores.

A formacdo docente € algo que deve ser tratada de forma especial, pois
0s docentes sdo responsaveis pelo desenvolvimento e alicerce na formacdo de
novos educadores. A formacdo desses profissionais € um dos problemas que

permeiam a préatica pedagdgica. De acordo com Luckesi (2011, p.146):

O educador necessita conhecer bem o campo cientifico com o qual
trabalha. Se ensinar Matematica, deve conhecer bem seu campo; se ensina
Historia, deve conhecé-la bem, enfim, seja la qual for o campo teérico com o
qgual trabalhe, o educador tem necessidade de possuir competéncia tedrica
suficiente para desempenhar com adequacado sua atividade. N&o pode, de
forma alguma, mediar a cultura de sua area se ndo detiver os
conhecimentos e as debilidades que a dimensionam.

Mediante essa concepcdo € de competéncia do professor ter
conhecimento das areas cientificas, adequar-se nas técnicas coerentes para atuar
em seu trabalho, mediar um ensino de qualidade pautado na préatica pedagogica
reflexiva onde os alunos sejam capazes de desenvolverem suas capacidades e seus
potenciais com autonomia. Diante do exposto, o educador que se revela
democratico ndo pode negar-se ao dever da sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, suas metas extremamente
positivas e que suas reais possibilidades possam desenvolver a motivacdo e
habilidade para suprir as necessidades do trabalho docente.

Assim, 0 que se espera dos professores € que assumam com
responsabilidade a sua tarefa de ensinar, a fim de que a grande maioria de seus
educandos desenvolva uma atividade intelectual significativa, apropriando-se de
conhecimentos fundamentais para uma insercdo comprometida e ativa na

sociedade.
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E importante lembrar que a tarefa do docente no cotidiano da sala de aula
€ extremamente complexa, exige decisdes imediatas e acdes, muitas vezes
imprevisiveis. Certamente € necessario que o professor observe e encontre
instrumentos e dados que ajudem a solucionar os problemas encontrados na pratica
educativa.

Dessa forma, o papel do docente ndo € apenas transmitir contetdos, mas
levar o educando a pensar certo e perceber que ele € um ser histérico com a
capacidade de conhecer e intervir no mundo, para isso, € necessario ser um docente
critico e desafiador.

Portanto, para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, o professor
deve estar munido de saberes essenciais, formando uma espécie de reservatorio,
que fundamente as tomadas de decisdbes em situacdes desafiadoras que se

concretizardo na acao de ensinar.

3.2 Teorias que sustentam a préatica docente

Como desenvolvimento da pesquisa, observamos que o professor utiliza
de teorias pedagdgicas para justificar sua pratica em sala de aula. As préticas
pedagdgicas resultam do suporte tedrico de que dispomos e, para entender as
tendéncias pedagdégicas enquanto elemento de sustentacdo na préatica docente faz-
se necessario que a escola preserve a cultura como um patrimoénio do sujeito que
vem sendo modificado durante muitos anos, assim, segue uma breve andlise das
teorias que sustentam as praticas educacionais.

Segundo Luckesi (2011), as tendéncias pedagobgicas sao tema
predominante sobre a educacéo para melhor compreensao do papel da escola e o
saber do professor, em diversos contextos. A educagéao brasileira, pelo menos nos
ultimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas tendéncias liberais, ora
conservadora, ora renovada, evidentemente tais tendéncias se manifestam
concretamente nas praticas escolares e no ideario pedagégico de muitos
professores, ainda que estes ndo se deem conta dessa influéncia. Nesse sentido as

concepcdes atribuidas pelas tendéncias pedagodgicas do século XX favoreceram
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mudancas na compreensdo e orientacdo na pratica educacional em diversas
circunstancias da histéria humana.

Podemos distinguir dois modelos basicos de Pedagogia: a Pedagogia
Liberal, que se caracteriza por ndo buscar a mobilidade social e ainda por manter a
estrutura educacional tal como se encontra, e a Pedagogia Progressista, que busca
a mobilidade social a medida que faz uma analise critica da realidade social.
(LIBANEO, 2011)

Com a determinagdo adotada, tradicional ou progressista, podemos
especificar as tendéncias pedagogicas que sistematizam a seguir:

Na Pedagogia Liberal encontram-se quatro tendéncias, descritas a seguir:

a) Tradicional: nesta linha de pensamento a funcdo da escola é preparar
o aluno no desenvolvimento moral e intelectual para assumir sua posi¢do na
sociedade. Os conteudos séo transmitidos de forma ordenada, sistematizada e
verdadeira sem levar em conta a realidade do aluno, o método utilizado é a
exposicao verbal da matéria analisada pelo professor seguindo o0 modelo e o passo
a passo da memorizacdo. O professor é a autoridade maior da sala o executor de
tarefa, ele manda e os alunos obedecem, repassa 0s assuntos como verdade
absoluta os alunos absorvem sem o direito de intervir. (LIBANEO, 2011)

Para Luckesi (2011) nesta tendéncia, a funcdo primordial da escola é
transmitir conhecimentos disciplinares para formacédo do aluno, formacdo que o
levara, ao inserir-se futuramente na sociedade, a optar por uma profissao valorizada.

Essa tendéncia tem como foco a preservacdo da cultura, a preparacao
moral do individuo, os valores morais e sociais que € o ponto crucial do ser humano,
além do saber. O ensino é questionavel: um saber imposto, sem pensar nas
necessidades individuais e a realidade dos alunos, uma relagcdo sem ter o direito de
questionar e argumentar, ndo ha producdo satisfatéria, o aprender resulta no
conhecimento acabado. (LIBANEO, 2011)

b) Renovada diretiva: nessa linha de pensamento a escola deve se
adequar as necessidades individuais do aluno para o meio social. O professor é um
mero facilitador e o aluno € quem constréi seu préprio conhecimento. Os assuntos

sao elaborados a partir da realidade vivenciada pelos alunos frente aos desafios e
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situacdes problemas, o método utilizado se d& por meio de experiéncias, pesquisas
e métodos de solucéo. (LIBANEO, 2011)

c) Renovada ndo-diretiva: a escola tem por finalidade a formacéo de
atitudes em um clima favoravel a uma mudanca interna do individuo € uma
adequacao pessoal ao ambiente. O processo de ensino visa facilitar meios que os
alunos busquem conhecimento. Por si mesmo o método de ensino é o esforco
exclusivo de o professor desenvolver habilidades para facilitar a aprendizagem dos
alunos. O educador é receptivo e tem confianga na capacidade intelectual dos
alunos. Essa tendéncia prioriza a valorizacdo da autoeducacédo, onde o aluno € o
sujeito do conhecimento (LIBANEO, 2011). Para o autor essa aprendizagem é vista
como a modificacdo das percepcdes do aluno sobre a realidade.

d) Tecnicista: consiste em preparar o individuo para aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos Uteis e competentes para o
mercado de trabalho. Essa tendéncia funciona como modeladora do comportamento
humano. A matéria desenvolvida elimina a subjetividade, tem como instrumentos de
orientagdo manuais, livros didaticos e recursos audiovisuais de forma organizada e
sistematizada. A comunicacdo do professor-aluno acontece nas condicbes de
repassar os assuntos eficientes, o aluno recebe as informacgdes, aprende e fixa os
dados. (LIBANEO, 2011)

Na Pedagogia Progressista temos trés tendéncias, as quais serao
descritas a seguir:

a) Libertadora: compete defender e questionar a realidade das relacdes
do homem com o outro e com a natureza, objetiva transformar o homem através de
uma visao critica diante dos desafios da sociedade e do mundo. Tem como centro
do ensino-aprendizagem o professor e o aluno, em que ambos mantém uma relacao
ativamente auténtica, ou seja, uma relacdo horizontal. Os contetdos se baseiam em
temas geradores (a tematica surge através dos debates organizado pelo professor).
Essa pedagogia baseia-se em Paulo Freire. (LIBANEO, 2011)

b) Libertaria: Nessa pedagogia, a escola tem a funcdo de preparar o
aluno para a formacéo autogestdo, cuja formagéo é realizada por grupo de pessoas
de caréater educativo que luta contra o poder burocratico. O contetdo politico é

expresso e o aluno decide de qual deve apropriar-se, o conhecimento é visto na
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forma de resposta com a contribuicdo coletiva. E de certo que o desenvolvimento
individual se realiza no coletivo. (LIBANEO, 2011)

c) Critico social dos conteudos: nessa tendéncia a tarefa primordial da
escola é divulgar os contetidos vivos e concretos relacionados a realidade social do
aluno, tem como elemento essencial para a aprendizagem a democracia, pois a
escola é a parte integrante para a transformacdo da sociedade, tem como objetivo
oferecer um bom ensino, uma nova visdo de mundo. (LIBANEO, 2011)

Nesse sentido, para que a acdo educativa se realize com eficacia &
importante que o educador integre-se as bases teoricas, pois sdo elementos de
grande relevancia que engrandecem a pratica, norteiam, orientam e encaminham o
docente para a acdo de ensinar. O objetivo dessa pedagogia é assumir o saber
relacionado as realidades sociais, priorizar a aquisicdo do conhecimento como algo
novo produzido, é superar a ideologia dominante, propiciar a liberdade de
expressao, a criatividade, dinamismo e a pesquisa. Portanto o método parte de uma
relacdo direta com a experiéncia de vida do aluno, ao professor é necessario buscar
mudanca no trabalho e no saber, através das novas concepc¢des das ciéncias e
tecnologia que contribui no processo educativo. (CARR, 1996)

Diante do exposto € viavel pesquisar e refletir sobre as questdes da
educacao, da pratica educativa para renovar, transformar, compreender e construir.

Certamente as tendéncias pedagdgicas norteiam na compreensao da
pratica pedagogica, nas acoes, atitudes, relacdo professor-aluno-professor, tendo
em vista que todos esses fatores assumem diferentes funcées do ponto de vista
tedrico. O educador que se utiliza das novas tendéncias obtém conhecimento para

enfrentar os desafios na acédo docente.

3.3 Saberes necessarios a pratica do professor dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Para desenvolver a pratica pedagogica, o professor deve possuir de

saberes essenciais que formem uma espécie de reservatorio, que fundamentem as
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tomadas de decisdes em situacdes desafiadoras e que se concretizem na acao de
ensinar.

Esse reservatorio de saberes € representado por alguns autores, tais
como: Tardif; Lessard e Lahaye (1991), Gauthier (1998), Shulman (2014) Saviani
(1996) e Pimenta (2012). Tais autores apresentam categorizacbes dos saberes

docentes, as quais podem ser visualizadas no quadro a seguir.

Quadro 1- Sintese das categoriza¢cfes dos saberes docentes

Autores Tipologias

Tardif, Lessard | Saberes da formacéo profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares;

e Lahaye (1991) | saberes da experiéncia.

Gauthier (1998) | Saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes das Ciéncias da Educacao;
saberes da tradicdo pedagOgica; saberes experienciais; saberes da acédo

pedagégica.

Shulman (1998) | Conhecimento do conteldo da matéria ensinada; conhecimento pedagdgico da

matéria; conhecimento curricular.

Saviani (1996) Saber atitudinal; saber critico-contextual; saber especifico; saber pedagdgico;

saber didatico-curricular.

Pimenta (1999) Saberes do conhecimento; saberes pedagdgicos, saberes da experiéncia.

Fonte: (FARIAS et.al., 2008).

Entdo, melhorar a pratica educativa consiste no profissional ter
competéncia e procurar metodologias adequadas as necessidades dos educandos,
promovendo momentos de leitura e da escrita, tornando os alunos curiosos e
procurando descobrir, através de pesquisas, novos conhecimentos. O professor, ao
usar técnicas de ensino, devera fazer com que seus alunos usem seus préprios
raciocinios, dessa forma, h& incentivo de querer saber mais, conhecer, discutir e dar
opinides na hora certa.

O relacionamento entre professor e aluno é importante nesse caso, pois,
h& uma transmissdo de seguranca e respeito matuo. Muitas vezes os alunos nédo se
manifestam em sala de aula com receio de ndo serem atendidos ou serem
simplesmente ignorados. Assim, ensinar € uma arte na qual sdo induzidos aos
professores conhecimentos que geram sua pratica no dia a dia da sala de aula. Os

conhecimentos adquiridos tornam-se um conjunto de possibilidades espontaneas,
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gue emergem a sensibilidade do docente, a mobilizar-se em acdo. Desse modo, as
acOes estdo interligadas com a reflexdo que se associam em reflexdo — na — acao.

Segundo Shon (2000) a reflexdo-na-acéo € encontrada no profissional, no
processo singular, estando relacionada com a intuicdo, a criatividade e o improviso.
Portanto, o docente é desafiado a todo 0 momento a tomar decisdes coerentes
frente ao cotidiano da sala de aula.

Pelas experiéncias e crencas, os professores adquirem repertorios e
possibilidades que langcam mao, como as técnicas, metodologias e métodos,
acumulam conhecimentos e os usam como ferramentas nas tomadas de decisdes
diante dos problemas que lhes sdo colocados.

Neste sentido, ao usarem sua pratica, os professores tém a capacidade
de refazer, reestruturar e relembrar as respostas e as questdes construidas no
interior da sala de aula. Entdo, a acdo docente se manifesta em situacdes reais,
imprevisiveis e inusitadas, nas quais se requer dos profissionais acfes imediatas e
variadas competéncias. Entdo, a acdo de ensinar agrega varios saberes, estando
eles situados em acdes que se fundamentam no agir humano.

De acordo com a epistemologia da pratica, o professor é considerado
como produtor de saberes, ao realizar a transposicdo didatica, transformar
pedagogicamente a matéria como discurso disciplinar, tornando o senso comum do
saber profissional e do saber académico, procurando explicitar saberes docentes
como praxis, considerando a experiéncia na dimensdo social e ética fundada no
didlogo.

Nesse sentido, podemos dizer que na producdo de saberes usamos as
dimensdes disciplinar e n&o disciplinar. A contribuicdo das teorias nos faz
compreender o curriculo como saber, poder e identidade. Ele congrega experiéncias
praticas, teorias, conceitos e contetdos diversos. Assim, a palavra curriculo vem do
latim curriculum que segundo Silva (1999, p.147) “é uma trajetoria que caminha,
segue rota, trilhas € o que nos tornamos em formacéao, € nossa identidade”.

Entdo, o educador, ao atuar na docéncia, traz consigo saberes que
adquiriu antes mesmo de se tornar um educador. Esses saberes sdo de carater
pessoal e emocional que articulam um sistema hierarquico de filtragem sobre o que

€ verdadeiro no ensinar e aprender.
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Portanto, toda pratica pedagdgica deve englobar também os principios do
ensino, apontados nos incisos |, I, IV, IX, X e XI do Art. 3° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394, promulgada em 20 de dezembro de

1996, os quais seguem:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculacéo entre a educacado escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(ABREU;SILVA, 2011, p.)

Em sintese, a pratica pedagodgica deve visar a um processo de ensino
que assegure o pleno desenvolvimento dos educandos. E esse desenvolvimento sé
ocorrera a partir do momento em que o educador se prontificar a tragar um novo
olhar para o seu trabalho, buscando sempre propiciar aos alunos situacdes didaticas
em gue eles possam se relacionar com o conhecimento de forma significativa. 1sso
significa ndo tornar suas préaticas descontextualizadas e fora da realidade dos
educandos, mas exercer uma acao-reflexdo sobre o seu fazer pedagégico e ser um

mediador do conhecimento.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipos de pesquisa

Para a elaboracdo desse trabalho, e levando em conta a especificidade
do objeto pesquisado, fizemos uma pesquisa bibliografica. Fundamentamos este
estudo com tedricos que tratam do tema, com o intuito de conhecer as discussfes
apresentadas pelos varios autores. Segundo Severino (2007, p. 122), “a pesquisa
bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisa anterior, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”
Portanto, a pesquisa por meio de leituras visa analisar os pensamentos de varios
tedricos para se chegar a uma concluséo positiva, buscando integrar e contrapor 0s
pensamentos de cada autor pesquisado.

No que se refere aos objetivos, a pesquisa sera do tipo qualitativa, uma
vez que, como ressalta Traldi e Dias (2011, p.33), a pesquisa qualitativa “busca
conhecer os fenbmenos sociais por meio dos significados que estes tém para as
pessoas. E uma opgéo para os estudos que buscam os significados que as pessoas
compreendem e interpretam esse mundo”.

Com um intuito de analisar o fazer pedagogico dos professores, foi
realizada uma pesquisa de campo. Segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 69),
preconizam que:

[...] pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se

procura uma resposta, ou de uma hip6tese que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendbmenos ou relacdes entre eles.

No caso, buscou-se investigar com profundidade os saberes docentes e a

pratica dos professores do 4° ano do Ensino Fundamental.

4.2 Universo e amostra

O publico alvo dessa pesquisa foram 04 (quatro) professores do 4° ano do

Ensino Fundamental da Unidade Integrada Major Jodo Costa, no qual 02 (dois) eram
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do turno matutino e 02 (dois) do turno vespertino. A escola fica situada na Rua

Benedito Gongalves Machado, Bairro Bacuri na cidade de Buriti — MA.

4.3 Instrumento de Coleta de dados

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario
(APENDICE A), onde os pesquisados responderam, por escrito, as questdes
referentes aos saberes docentes e sua atuagcdo enquanto professor. Vale lembrar
que no questionario havia questbes referentes a caracterizacdo dos sujeitos e
relacionadas ao estudo, além de conter informacfes acerca da pesquisa. O
guestionario apresentou perguntas abertas e fechadas. Como ressaltam Moroz e
Gianfaldoni (2002, p. 66), “[...] as perguntas abertas sdo aquelas que menos limites
impdéem ao sujeito”. As perguntas fechadas serviram para a caracterizagdo dos
sujeitos e foram de mltipla escolha. E importante ressaltar que no questionario as
perguntas abertas estdo relacionadas inteiramente ao problema aqui proposto.

Para Severino (2007), a coleta de dados deve ser realizada de forma
natural, sem que haja nenhuma interferéncia do pesquisador em relacéo a resposta.
E viavel que o pesquisador ndo tenha nenhum envolvimento ao estudo realizado,
deixando que aconteca de maneira livre.

Segundo Marconi e Lakatos (2011) os questionarios apresentam
vantagens e desvantagens, as vantagens sao o0 anonimato e a liberdade de
expressar e argumentar ideias e opinides nas respostas. As desvantagens se
concentram geralmente na quantidade de questdes sem resposta, que nao foi o
nosso caso. Com exatiddo, obtiveram-se informacdes suficientes para o
desenvolvimento da pesquisa. Certamente o questionario € uma técnica de grande
relevancia para coleta de dados e alcance dos resultados.

O tempo de resposta ao questionario totalizou sete dias e as perguntas
faziam referéncia as concepgdes que as pesquisadas tinham sobre saberes
docentes e a prética pedagodgica, englobando questdes como o0 que cada professor
sabia sobre Saberes Docentes; a definicdo da pratica docente de cada um; a relacéo

entre a pratica pedagdgica, a motivacéo e a aprendizagem; quais as estratégias de
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ensino que séo utilizadas na pratica pedagogica diaria e se elas sdo motivadoras da
aprendizagem, sendo aceitas de forma prazerosa pelos alunos; como o professor
adquire saberes necessarios a sua pratica docente; se a escola que o educador
trabalha promove atividade de formagé&o continuada (capacitacdo) para os docentes;

e qual a relevancia da formacgé&o continuada para a préatica em sala de aula.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analisar e refletir sobre os saberes docentes e a pratica pedagdgica
dos professores do 4° ano do Ensino Fundamental, buscou-se identificar os
diferentes saberes que constituem a pratica pedagodgica dos professores. Assim,
verificamos que os professores, na sua pratica docente, sdo possuidores de
competéncias e habilidades necesséarias ao exercicio profissional. Através dos
resultados pudemos observar que as professoras constroem um conhecimento
pratico ao longo de sua acdo docente e que nela esse conhecimento assume
significado. Portanto, para que haja mais clareza sobre as informacGes aqui

relatadas, fez- se necessario representar o historico da escola campo pesquisada.

5.1 Historico da escola campo

A Unidade Integrada Major Jodo Costa, situada na Rua Benedito
Gongalves Machado, S/N, Bairro Bacuri, cidade Buriti — MA, foi fundada em margo
de 1985, na gestao de Dr2. Elza Magaldi Machado. Iniciou em reconhecimento pelas
boas qualidades de cidaddos e em mérito ao nhome do ex-prefeito e major da guarda
Municipal, Jodo de Freitas Costa, como patrono deste estabelecimento de ensino.

Ressalta-se que a escola esta situada no espaco que ndo é adequado,
onde antes era um morro, e a construcdo ficou numa area pequena de modo que
nao ha como ampliar ou construir um espaco maior para o0 momento de lazer, como
uma quadra ou outra dependéncia que seja exigida, visto que a instituicdo tem boa
referéncia de toda a comunidade, fica nas proximidades das casas residenciais,
igreja e pequenos comércios. Atualmente a escola oferece as modalidades de
ensino regular do 1° ao 9° ano nos turnos matutino e vespertino, € no turno noturno
oferece a modalidade educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do 1° ao 9° ano.

A escola atende cerca de 480 alunos distribuidos no turno diurno. Tem
uma carga horaria de 200 dias letivos, o calendario escolar € organizado pela

Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). O aspecto fisico da referida escola ndo
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tem boas estruturas, o espaco das salas de aula é amplo, mas néo é arejado, pois 0
teto é baixo com pouca ventilacdo. Contém 09 (nove) salas de aula, 01 (uma)
biblioteca, 01(uma) sala de videoteca, 02 (dois) depdsitos, sendo um para merenda
escolar e outro para materiais de limpeza e expediente, 01(uma) cantina, 01(uma)
secretaria, 01 (um) laboratério de informatica, 04 (quatro) banheiros sendo 01(um)
masculino, 01 (um) feminino, 01(um) para os funcionarios e outro adaptado para
deficientes fisicos.

O quadro funcional € composto de 01 (um) gestor geral, 01(uma) gestora
adjunta, 02 (dois) coordenadoras pedagdgicas, sendo 01(um) do programa Mais
Educacao, 01(um) secretaria, 05 (cinco) auxiliares de secretaria e 03 (trés) vigias.

O quadro docente conta com 05 (cinco) graduados em Letras, 06 (seis)
em Pedagogia, 02 (dois) em Matemética, 01(um) em Filosofia, 01(um) em Geografia,
02 (dois) cursando Pedagogia e 02 (dois) com o Ensino profissionalizante em
Magistério.

Mediante as informacBes obtidas pela gestdo, o projeto politico
pedagdgico da escola ndo foi concluido. A escola preocupa-se com o bem-estar dos
alunos, com o desenvolvimento intelectual e o processo de ensino-aprendizagem
dos mesmos. Nesse sentido, a instituicdo busca atender a clientela com propostas
inovadoras e significativas, baseadas nos referenciais curriculares nacionais do
ensino fundamental, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e em outras
fontes tedricas que fundamentam e valorizam as a¢fes pedagdgicas desenvolvidas
na escola. Vé-se também a preocupacdo e o compromisso dos educadores com a
aprendizagem do educando.

Em virtude do saber, a escola desenvolve projetos que viabilizam o
processo educativo envolvendo varios contextos: projetos de leitura, familia na
escola, esporte na escola, feira de ciéncias que encanta a crianga e a instiga para
aprender, Projeto S.O.S riacho do morro para conscientizacdo e preservacdo do
meio ambiente, projeto de arte e cultura focalizando a realidade dos alunos, o uso do
teatro que propicia a incorporacéo e a vivéncia dos personagens em cena. Informou-
se que a escola, mesmo nao tendo espaco amplo, desenvolveu um projeto de

arborizacao para melhor visualidade e o bem-estar dos alunos nas horas vagas.



47

As instalacdes hidraulicas e sanitarias funcionam em boas condigdes.
Quanto a ventilacéo, precisa melhorar, pois, a altura do prédio é baixa impede a
circulacdo do ar dentro do ambiente, os ventiladores nem todos funcionam
perfeitamente. As carteiras e o mobiliario estdo em perfeito estado: bem confortaveis

e adequados as criancas.

5.2 Analise do questionério aplicado aos professores

Mediante os dados coletados, por meio do questionario, composto por
perguntas abertas e fechadas, entregue para as 04 (quatro) professoras do 4° Ano
do Ensino Fundamental do turno matutino da Unidade Integrada Major Jodo Costa,
apresentamos aqui a analise dos dados obtidos, tendo como principal objetivo
identificar os diferentes tipos de saberes produzidos na pratica pedagogica dessas
docentes.

As respostas do questionario foram distribuidas em tabelas, objetivando
perceber se ha coeréncia na relacdo entre o que foi dito e o que de fato ocorre na
realidade. Assim sendo, as professoras serdo identificadas a partir da inicial P (P=
professora), acrescentada de uma ordem numérica, e, assim, identificando cada um
dos sujeitos.

Levando em consideracdo as diferentes concepcdes sobre saberes
docente e a pratica pedagodgica dos professores, questionou-se: 0s que sao saberes
docentes, e como vocé define sua propria pratica docente, as professoras

responderam conforme se observa no quadro abaixo:

Quadro 1- Concepcéo de saberes docentes e de préatica docente

Saberes docentes acredito que sejam uma busca por novos métodos de ensino-
aprendizagem, busca essa que deve ser continua. Procuro inserir da melhor
P1 maneira possivel, as novas formas de transmitir saberes, em minha pratica docente
envolver as novas tecnologias e a partir delas tornar as aulas mais motivadoras.

Sao saberes que estdo diretamente relacionados a acdo educativa que o docente
P2 adquire no percurso de sua formacédo e na propria pratica pedagogica.

O saber docente € um saber plural, formado de diversos saberes proveniente das
P3 instituicbes de formacao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana.
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O saber docente esta relacionado ao saber da formacéo profissional, saber da
experiéncia que sdo produzidos no cotidiano escolar na interagdo com o educando.
E saberes plurais para atender os contextos que séo diversificados. Considero uma
P4 pratica inovadora, visto que as acdes pedagogicas sdo desenvolvidas de acordo
com a realidade dos alunos e a proposta da coordenacdo pedagogica da escola
gue busca inserir ag6es da melhor forma possivel.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2014)

Podemos perceber, pelos dados obtidos, que as professoras pesquisadas
apresentam uma concepc¢ao relacionada ao saber docente e sobre o que seja
pratica pedagogica. Assim, acrescentamos, ainda, a fala dos sujeitos, que a
construcdo do saber na formacgédo docente € um processo que implica buscar novos
estudos de forma mais adequada, para exercer a docéncia de maneira
compromissada por parte dos profissionais que estdo nela atuando. Certamente é
valido ressaltar que a formacédo profissional seja ela inicial ou continuada deve ser
qualificada e renovada no cotidiano escolar.

A pratica e formacdo docente necessitam de uma revisdo da acao
pedagdgica e da formacdo continuada do educador. Sabe-se que isso consiste em
uma retomada de mudancas, em construir e reconstruir, priorizando o conhecimento
e conforme o processo de formacéo do individuo.

No que se refere a definicdo da propria pratica, P1 afirma que procura
inserir, da melhor maneira possivel, as novas formas de transmitir saberes em sua
pratica docente, envolvendo as novas tecnologias, e com o0 apoio da tecnologia
procura que sua aula se torne mais motivadora. P4 considera sua pratica inovadora,
visto que as ac¢les pedagdgicas sdo desenvolvidas de acordo com a realidade dos
alunos e com a proposta da coordenacédo pedagdgica da escola, que sempre busca
inserir acdes da melhor forma possivel.

Diante das respostas apresentadas, percebemos claramente que a
concepcao de saberes docentes e a definicdo da prépria pratica pedagodgica estdo
em consonancia com as definicbes dos estudiosos acerca desta tematica,
consistindo em uma agdo dinamica, em constante construgdo, ou seja, sempre

buscando o alcance dos objetivos propostos.
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Ao procurarmos conhecer a relagdo entre a pratica pedagodgica, a
motivacdo e a aprendizagem dos alunos, as professoras deram as seguintes

respostas:

Quadro 2 - Relagdo entre pratica pedagdgica, motivacao e aprendizagem.

Sim. Pois ao longo dos anos em sala de aula com responsabilidade, adquire-se a
P1 pratica, no decorrer destes anos, vé-se a necessidade de tornar essas aulas
motivadas para despertar o interesse e a aprendizagem do aluno.

A pratica pedagdgica pode ser considerada como um trabalho de repassar, ou
P2 transmitir saberes especificos e isso requer dinamismo e constante formacédo para
que se tenha uma boa aprendizagem.

Os trés fatores estdo interligados, nesse sentido o professor deve adaptar se a prética
P3 e aos anseios dos alunos. Diversificando 0s recursos, seguindo um processo
din&mico e articulando um processo educativo.

Sim, a pratica pedagodgica é o processo que estimula o aluno para aprendé-lo, pois se
P4 deve inovar sempre com a dindmica e a criatividade para que resgate do aluno uma
aprendizagem qualitativa.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2014)

Verificamos no relato de todos os sujeitos pesquisados a mesma
percepcdo sobre a ligacdo existente entre a pratica pedagogica, motivacdo e a
aprendizagem. Fica claro, dessa forma, que mesmo a motivacdo sendo algo interior,
ou seja, do proprio aluno, deve ser instigada pelas influéncias exteriores.

Verificamos também que P1 aparenta possuir um pleno comprometimento
com a educacao e, consequentemente, com a sua formacéo e pratica pedagogica,
utiliza os saberes necessarios para que aconteca o dinamismo e motivacdo dos
seus alunos. Neste sentido, Freire (1996) diz que a relacdo do professor com o
saber é uma acao complexa, pois passa pela nocdo de competéncia. A competéncia
técnica do professor pode ser vista como a mediacdo pelo qual se realizaria o
sentido politico-interacional da educagéo.

Portanto, de acordo com o relato das professoras, constatamos que a
pratica pedagolgica € uma acdo primordial que tem como dever motivar a agao
educativa para produzir conhecimentos. Trabalhar mediante a realidade do aluno é
uma prioridade do aspecto educativo no sentido de adaptar os recursos e métodos
aos anseios do discente. Assim, a constru¢cdo de novos conhecimentos acontece de

forma inovadora possibilitando o educador a realizar suas atividades educativas e a
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fazer uma reflexdo da sua préatica pedagogica. E, partindo dessa acdo educativa, o
professor vivencia, através da transicdo profissional, dos conhecimentos e das
atividades, essa motivacdo no ensino aprendizado, na formacdo de futuros
professores.

Quando questionadas sobre as estratégias de ensino utilizadas na sua
pratica pedagdgica diaria e quais delas sdo motivadoras da aprendizagem, sendo

aceitas de forma prazerosa pelos alunos, obtivemos as seguintes afirmacdes:

Quadro 3 - Estratégias de ensino utilizadas na pratica pedagdgica e motivacdo da
aprendizagem.

Uma das prioridades em sala de aula é leva-los a descobrir um novo mundo através
das varias formas de leitura, recentemente adotei a biblioteca e a videoteca, ou seja,
a utilizagdo de livros e videos para desenvolver a atengédo e uma diferente forma de
interpretacdo o que os deixa bastante motivados.

P1

N&o é tao simples dizer quais estratégias estdo dando certo ou errado, o que funciona
com alguns alunos pode ndo funcionar com os outros. O que se busca é atrair a
atencdo do aluno de forma que ele possa despertar, para assim atingir os objetivos
tracados para ele.

P2

Aula com exposicdo de cartazes, jogos didaticos, leitura individual e coletiva,
P3 producéo textual coletiva. Sendo que as atividades lidicas sdo mais desejadas pelo
os alunos.

A minha préatica sempre inova para que ndo figue enfadonho, sempre desenvolvo
exposicdo oral, pesquisa, debates, exploracdo de texto através de apostila, exibicdo
de filme, parddia, poesia e contos. O que mais motiva os alunos e a exibicdo de
filmes e contos.

P4

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2014)

A estratégia de ensino é uma acédo que requer do professor o saber fazer,
como realizar diferentes atividades, de modo a conquistar o aluno a patrticipar e
aprender. Assim, verificamos, através das afirmacdes dos sujeitos (P1, P3, P4), que
varias sdo as estratégias adotadas na pratica do professor, sendo utilizadas de
acordo com as necessidades da turma. Em sua maioria, as docentes afirmam que
promovem o desenvolvimento da leitura e da escrita. Assim, podemos dizer que a
leitura favorece a amplitude na oralidade e na escrita, principalmente na coletividade
e propicia a atengcdo e a interagdo do educando. Verificamos também que os
debates e a exposicao oral sdo utilizados como outras estratégias (P4).
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Como observado pelo relato da P1, que adotou em suas aulas uma
metodologia diferenciada através dos livros e videos, o professor precisa dar sentido
ao seu trabalho e construir através dele estratégias de construcdo do habito de ler.

Com o relato de P2 né&o foi possivel identificar as estratégias utilizadas em
sua pratica pedagdgica, pois ndo conseguimos perceber a importancia e a
necessidade da docente de fundamentar a sua acéao educativa na resposta dada.

Foi evidenciado que, em uma das turmas, a exibicdo de filmes e de
leituras de contos motiva mais os alunos (P4). E que as atividades ludicas sdo mais
desejadas pelos alunos, devido ao fato de os alunos aprenderem se divertindo (P3).
Diante do exposto, podemos dizer que o brincar motiva e estimula o aluno para
transmissao e producao de conhecimento. O jogo € uma forma ludica de aprender, o
brincar propicia a crianga sentir, ouvir e participar da interatividade e prosseguir na
caminhada da aprendizagem. E uma forma privilegiada de conhecer a ludicidade e o
ambiente escolar, o ensinar fica mais alegre e dinamico, fortalecendo acéo
pedagogica e o processo educativo. Para Scarpato (2004, p. 19), “[...] ndo se
aprende apenas ouvindo, mas lendo, tateando, conversando e sentindo [...]". Neira
(2005, p.56) indica as caracteristicas das atividades que devem ser realizadas na
pratica pedagdgica:

Adequadas ao nivel do desenvolvimento do aluno;
Que provoquem uma atitude favoravel,
quer dizer que sejam motivadoras a aprendizagem dos conteddos;

Que ajudem o aluno adquirir habilidades relacionadas com o aprender a
aprender, que lhe permitam ser cada vez mais autbhomo em sua
aprendizagem etc.

E importante que aconteca a interacdo entre a sala de aula e a biblioteca
para desenvolvimento de héabitos de leitura como afirma P1. Neste sentido,
Quinhdes (2014) nos apresenta objetivos, finalidades e fungbes da biblioteca
escolar, dos quais destacamos que a biblioteca deve orientar e estimular os alunos
em todos o0s aspectos da leitura, para que encontrem prazer e satisfacao crescente,
avaliando e criticando, bem como acostumar os alunos desde pequenos a usufruir
da biblioteca, estimulando-os a leitura.

A respeito das afirmacdes acima, podemos fazer vérias relacdes com as
consideracdes de Farias (2008), ao dizer que a exposicdo oral se torna mais atrativa

quando é repleta de indagacoes, relatos e ilustracfes a fim de motivar a interagao
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dos alunos, confirmando a fala de P4. Verificamos que o debate citado por P4 é uma
atividade instigadora a medida que o aluno, através dessa estratégia, expressa
oralmente suas ideias, reflexdes e experiéncias, bem como dialoga, argumentam,
ouve e aprende a respeitar e a conviver com opinides distintas. Quando
questionadas sobre como o professor adquire saberes necesséarios a sua pratica

docente, as professoras deram as seguintes respostas:

Quadro 4 - Saberes necessario a sua pratica docente

P1 A partir do conhecimento da realidade da sua turma, ele é levado a buscar métodos
necessérios para ser trabalhada de acordo com a necessidade da determinada sala.

P2 Estudando, se qualificando, sendo um constante pesquisador, um profissional.

P3 Por meio de sua formacdo profissional e continuada, pesquisas, estudos e um
planejamento participativo.

P4 Certamente quando o educador busca ler, faz pesquisa, planeja, troca experiéncia com
outros e com o proprio aluno é uma forma de construir conhecimentos.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2014)

Verificamos de acordo com o que foi indagado aos professores, sobre
como professor adquire saberes necessarios a pratica educativa, nessa dimenséao
todos os sujeitos foram unanimes ao dizer que a aquisicdo dos saberes necessarios
para uma pratica competente deve ocorrer mediante uma acéo teoria-pratica.

Sabemos que os saberes ndo advém apenas da formacao tedrica, mas
também sdo importantes os saberes advindos da experiéncia, como afirma
Vasconcelos (2000, p.27):

A prética, sem embasamento teorico consistente, seria uma aberracdo
descabida dentro de um sistema de ensino que se pretenda sério. Porém, a
teoria pela teoria também ndo apresenta a menor razdo de ser num Curso
de Graduacéo, que tem como finalidade a formacdo de jovens para o
exercicio profissional futuro.

A acdo pedagobgica exige diferentes saberes para atender as
necessidades do processo educativo. Tardif (2012), por sua vez, discorre que o
saber do educador € um saber plural, saberes diferenciados, mas, que se
relacionam na arte de educar. Saberes esses que estdo vinculados aos saberes

profissionais de experiéncia: saber conhecer, saber fazer e o saber ser. O
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pensamento de Gadotti (2000) frisa que as novas tecnologias criaram novos
espacos do conhecimento. Agora além da escola, também a empresa, 0 espaco
domiciliar e o espaco social tornam-se educativos.

A acéo de ensinar cria um vinculo afetivo, harmonioso e constréi saberes.
E evidente quando o professor integra saberes para corresponder & demanda do
processo educativo. Freire (1996) afirma que o professor deve ser inquieto, ser um
pesquisador, ler livros e revistas, participar de eventos educacionais como
seminérios, conferéncias e palestras que fundamentem os saberes da docéncia e
valorize a funcéo de ser educador.

Nesse mesmo assunto a P3 e a P4 nomeiam que a pesquisa e 0
planejamento sdo formas de construir saberes, e que o profissional da educacao
deve estar em constante busca para descobrir o novo e aperfeicoar o saber anterior.
Planejar € um dos saberes mais fundamentais da vida humana, na educacgdo €
primordial, pois organiza todos os elementos do ensino aprendizagem.

E de grande importancia compreender as especificidades da profisséo,
pois, como qualquer profissdo, a docéncia possui especificidades que |he séo
inerentes a pratica pedagdgica, o profissional tem que se preparar antes da acdo,
realizar o seu trabalho e avaliar os resultados da sua acdo para redefini-la, bem
como a relacéo professor-aluno, entre outras que podemos identificar.

Ao serem indagadas se a escola promove atividades de formacéao
continuada (capacitacdo) para os docentes, e a relevancia da formacgao continuada

para a pratica dos docentes, as professoras apresentaram 0s seguintes relatos:

Quadro 5 - Atividade de formacédo continuada (capacitacdo) para os docentes e a
relevancia da formacé&o continuada para a pratica dos professores

Atualmente ndo. Participar de formacdo continuada é de grande relevancia para a

P1 " : . N . . .
pratica docente, pois a partir dela vocé vivencia métodos inovadores.

N&o como deveria, mas promove. Discutir os problemas em um grupo e tentar chegar

P2 ) ) Lo
a um bom resultado ajuda muito na pratica docente.

Os planejamentos que tem como objetivo desenvolver um processo educativo, tendo
P3 como ponto de partida as dificuldades dos os alunos, que foram detectadas pelos
professores.

Sim, pois a escola desenvolve paleta, reunides, questionamentos, planejamentos em
que séo discutidas as a¢des para superar os desafios escolares, como também, acbes
inovadoras que motivam o0s alunos para prendé-la. Certamente essas acoes,
justamente com o planejamento e a formacdo continuada sdo formas de construir

P4
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saberes, refletir sobre a pratica pedagogica que é denominada a formacao continuada.
E um Estudo coletivo para construcdo de conhecimentos e inovacdo das acdes
educativas.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2014)

Analisaremos, neste momento, as atividades que a escola oferece para
desenvolver a producdo de saberes designando a formacdo continuada como
componente indispensavel na pratica docente.

Podemos verificar nas afirmacdes de todos os professores que a
formacao continuada traz implicacdes positivas e essenciais para sua prética, pois
ensinar ndo € apenas transmitir conteudos.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, cabe a escola promover o
momento para discutir, ouvir e refletir acbes que elevam o processo educativo. O
professor comprometido com sua profissdo vive em constante aperfeicoamento, é
um pesquisador e participa de capacitacdo e de encontros que favorecam um novo
olhar ao beneficio educativo.

Neste sentido, P3 pontua somente o planejamento como forma de ampliar
conhecimentos, refletir a pratica e encontrar solugbes que superem as dificuldades

da sala de aula. Assim, Imbernon (2011, p.103) afirma que:

Os que participam da formacdo devem poder beneficiar-se de uma
formacdo de qualidade, que seja adequada as suas necessidades
profissionais em contexto sociais e profissionais em evolugdo e que
repercuta na qualidade de ensino. A qualidade ndo esta unicamente no
conteddo, e sim na interatividade do processo, na dindmica do grupo, no
uso das atividades, no estilo dos formados e no material que utilizam.

7

A formacdo continuada € entendida como parte do desenvolvimento
profissional que acontece no percurso da atuacdo docente. Nessa mesma direcao
P4 comenta que a formacdo continuada € um conjunto de formas de construir
saberes e de refletir sobre a pratica pedagdgica do professor. A contribuicdo de
Imbernom (2011) é de grande relevancia, pois da subsidio para o desenvolvimento
profissional possibilitando uma nova postura na pratica pedagégica.

Portanto, formag&o continuada € uma acao que reflete a prética, constroi
saberes para a reorganizacdo da praxis, discute determinadas acdes a serem

realizadas na escola. A formacdo continuada também permite a aproximacédo do
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processo de mudancga, através de estudos coletivos ou individuais para a amplitude

dos saberes e as inovacgOes da pratica pedagogica.
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6 CONCLUSAO

A educacdo é uma acdo especifica do ser humano e a dinamica da
sociedade contemporanea implica nos saberes que elevam o desenvolvimento
educativo e transforma a realidade social.

Compreender os saberes docentes como fatores relevantes, que
fundamentam e valorizam a pratica educativa dos professores do Ensino
Fundamental, nos levou a definir objetivos e tracar metas que nos permitiram o
desenvolvimento e a realizacdo deste estudo, em busca de respostas para 0s
guestionamentos que nos mobilizaram.

Certamente, este trabalho nos proporcionou relevantes informacdes
acerca dos saberes docentes e da pratica pedagogica, esses sdo uns dos assuntos
gue vém sendo bastante discutidos para o aprimoramento da arte de educar. Sao
meios que tanto auxiliam e direcionam a préatica educativa como também elevam o
nivel de conhecimento para a formacao e constru¢do da identidade profissional. O
saber do professor € um saber plural, significativo que contribui na formacéo e
preparacdo do aluno de forma qualitativa, portanto a funcdo do educador, em
relacdo aos discentes, é educa-los e instrui-los para a socializacdo humana, critica e
reflexiva.

Ao investigar o objeto de estudo desse trabalho, ndo nos comportamos
como apenas pesquisadores que buscam respostas para 0s guestionamentos, mas
como participantes desse processo, que buscam colaborar de forma significativa
para a formacéo inicial de professores, no sentido de refletir sobre saberes docentes
como mecanismos que fortalecem a pratica pedagogica dos educadores.

Dessa forma, ap6s o estudo, apresentamos 0s resultados alcancados
para que outros profissionais da area de Pedagogia ou de outras licenciaturas
possam ser favorecidos com os dados.

Percebe-se pelos dados obtidos, que as professoras apresentam uma
concepcao relacionada ao saber profissional da experiéncia, ou seja, da pratica
educativa. Assim, acrescentamos que a construcdo do saber na formacéo docente é

um processo que supde a busca por novos estudos, de forma mais adequada, para
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exercer a docéncia de maneira compromissada. Certamente é valido ressaltar que a
formacdo profissional deve ser constantemente inovada.

Constatamos, com o estudo realizado, que a pratica pedagodgica € uma
acao primordial que tem como dever motivar acdo educativa para produzir
conhecimentos. Trabalhar mediante a realidade do aluno é uma prioridade do
aspecto educativo, no sentido de adaptar os recursos e métodos aos anseios do
discente. As praticas pedagogicas desenvolvidas pelas docentes pesquisadas visam
a formacédo dos alunos como sujeitos criticos e conscientes. Outra constatacao diz
respeito a maneira como as professoras ministram o0s conteudos e as estratégias
adotadas durante suas aulas, contribuindo para a constru¢do do conhecimento, bem
como para o preparo da fase de transi¢cdo que os alunos enfrentardo ao final do ano
letivo.

Foi observado que as professoras buscam estratégias que propiciem a
formacéo da autonomia dos alunos a medida que os instigam por meio do confronto
direto de sua experiéncia pessoal com o conhecimento sistematizado, levando-os a
uma postura critica acerca da realidade que os rodeia.

Nesse sentido, sobre saberes docentes, julgamos importante este estudo
para conhecermos a realidade da escola do ensino fundamental e, a partir das
afirmacdes relatadas pelas professoras pesquisadas, ficou nitido que os docentes
tém concepcdo formada sobre saberes docentes, trabalham de maneira
contextualizada e que os assuntos sdo abordados de acordo com a realidade do
aluno.

Diante de todas as reflexdes feitas nesse estudo, verificamos a gama de
saberes que o professor mobiliza em sua prética diéria, estes séo fatores primordiais
na acdo pedagogica. Portanto, uma prética eficiente trilha caminhos do saber de
uma agao transformadora ao um saber consciente, humano e ativo.

Confiamos que esse estudo venha a ser valioso e imprescindivel para as
reflexdes acerca dos saberes docentes e da préatica educativa que articula e
fortalece a aquisicdo das competéncias e habilidades necessarias do educador,
enfatizando as educadoras do 4° ano do Ensino Fundamental.

No que se refere uma pratica inovadora, critica e reflexiva apresentamos

sugestbes que norteiam, enriquecem a pratica pedagogica e ampliam os saberes
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dos educadores do Ensino Fundamental. Certamente o professor sendo responsavel
pela formacdo humana no sentido critico, faz-se necessario a sua integracdo com
diferentes saberes, sdo eles que contribuem para acdo e reflexdo da pratica
pedagdgica, através da pesquisa, das discussdes, dos debates, dos planejamentos,
dos seminarios e conferéncias, entre outros. Portanto, a acdo pedagodgica exige um
professor comprometido com sua funcéo, que conheca seu espaco educativo, que
se aproprie das pedagogias transformadoras, que oriente e dé uma direcdo na
missao de educar.

Porém, cabe a escola, juntamente com seus colaboradores, valorizar a
funcao social de forma dinamica e significativa, promover encontros educativos, feira
de ciéncias, festival de poesia, esporte, dancas, video-aulas, feiras culturais,
cirandas de leitura e outras acdes que contemple um ensino precioso e uma

educacao de qualidade a qual almejamos.
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APENDICE A — Questionéario para o (a) professor (a) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Caro Professor (a),

Este questionario faz parte do nosso Trabalho de Conclusédo de Curso —
TCC, como instrumento de coleta de dados acerca dos Saberes docentes e da
pratica pedagdgica de professores do 4° ano do Ensino Fundamental.

Portanto, solicitamos a sua colaboracdo no sentido de fornecer as
informacBes que pedimos a seguir, ao tempo em que nos colocamos a disposicao
para maiores esclarecimentos e nos comprometemos a utilizar os dados apenas
para a construcdo do relatério da pesquisa, com a utilizacdo de pseuddnimos para a
identificagéo dos informantes.

Certos de poder contar com a sua valorosa contribuicdo, agradecemos

antecipadamente.

Antonia Francisca de Lima
Doranira Pereira de Lima
Reginaldo Lima Andrade
Suelen Cristina do Nascimento Lopes
1) Caracterizagao do (a) professor (a)
Sexo () feminino () masculino

Idade ( ) até 30 anos( )31l ab50anos( )50em diante.

2) Grau de instrugao:
() Ensino Médio (Pedagogico)

() Ensino Superior Incompleto:

() Ensino Superior Completo:

( ) Especializacao:

3) Tempo de atuagao na educacao:

( )1a3anos( )4a6anos( )7a9anos( )acimade 10
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4) Em sua opinido, o que sao sobre saberes docentes? E como vocé define sua
prépria pratica docente?

5) Em sua opinido, existe uma relacéo entre a pratica pedagdgica, a motivacao e a
aprendizagem? Justifique.

6) Quais estratégias de ensino séo utilizadas na sua pratica pedagodgica diaria e
quais delas sdo motivadoras da aprendizagem, sendo aceitas de forma prazerosa
pelos alunos?

7) Como o professor adquire saberes necessarios na sua pratica docente?

8) A escola que vocé trabalha promove atividade de formagdo -continuada
(capacitacéo) para os docentes? E, qual a relevancia da formacao continuada para a
pratica dos docentes?




