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SOBRE A FAP ACADEMIC RESEARCH

A FAP Academic Research é um periodico editado e organizado pela Faculdade do Baixo
Parnaiba (FAP), instituicdo de educacéo superior localizada no municipio de Chapadinha, na
regido conhecida como Baixo Parnaiba e Alto Munim, no estado do Maranhdo, Brasil. Além
de cumprir o objetivo de constituir um veiculo para a divulgacdo dos trabalhos de alta
qualidade e rigor académico produzidos pelo corpo docente e discente da FAP, o Periddico
tem a missdo de fazer avancar as trincheiras da consolidacdo da oferta de uma educacéo
superior de qualidade e verdadeiramente emancipadora no interior do Maranhao.

Localizada no meio do semiarido maranhense, Chapadinha esta rodeada por uma das regides
mais pobres do estado do Maranho, por sua vez, um dos estados com os mais baixos Indices
de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais. Nesse contexto, os desafios envolvidos na oferta
de educacéo superior de qualidade, sobretudo, para uma instituicdo privada, ndo Sao poucos.
Desde a fragil educacdo bésica oferecida pelas escolas publicas locais, até as dificuldades
econémicas de uma populacdo de gente muito trabalhadora, mas muito explorada e aviltada
de direitos fundamentais, acumulam-se as dificuldades apresentadas ao processo educacional
na regiao.

Em tal cenario, a FAP acredita que somente uma educacdo que emancipe de maneira
duradoura e sustentavel pode dar sentido a continuacéo desse projeto, caso em que a pesquisa
cientifica, contextualizada e consciente de sua qualidade politica inerente, tem um papel
fundamental a desempenhar. Mais do que profissionais tecnicamente qualificados para o
mercado de trabalho, a FAP busca formar cidaddo criticos e capazes de transformar as suas
realidades e as daqueles a sua volta. E justamente esse processo de emancipagio que pode ser
muito favorecido pelas habilidades de pesquisadores, cuja funcdo basica é a de tirar
paradigmas do pano de fundo social, questiona-los e, se necessario desconstrui-los.

Contamos, portanto, com a colaboracdo de toda a comunidade académica da FAP para
enriquecer cada vez mais a producdo cientifica séria e critica desta IES. Da mesma forma,
convidamos professores, estudantes e pesquisadores, desde a iniciagdo cientifica até o pds-
doutoramento, a contribuirem com o peridédico com seus trabalhos e pesquisas, a fim de
fortalecer a misséo de Davi contra Golias que é esta de viabilizar a pesquisa e a emancipagéo
pela educacdo no interior do Maranhao.

Os trabalhos devem ser enviados em arquivo eletrbnico em word para

<nupex@fapeduca.com.br>, incluindo:



e O corpo do artigo, com 7.000 a 10.000 palavras. As notas de rodapé devem ser,
preferencialmente, curtas e objetivas, ao passo que as referéncias bibliogréaficas
devem estar de acordo com o padrdo ABNT;

e Breve biografia da autora ou do autor, com, no maximo, 50 palavras;

e Um resumo do artigo, respeitando o maximo de 150 palavras, incluindo
palavras-chave que facilitem a catalogacéo bibliogréfica.

Embora priorizemos trabalhos inéditos, subsidiariamente, poderemos aceitar trabalhos ja

publicados, que sejam de indiscutivel relevancia para a tematica da Revista. Por sermos uma
Faculdade que oferece majoritariamente cursos das Ciéncias Sociais Aplicadas, nosso foco
esta em artigos com tematicas relativas a Gestdo da Educacéo, Politicas Sociais, Metodologias
da Educacdo e Direitos Humanos, mas em funcdo de nossa missao interdisciplinar,
estimulamos o envio de trabalhos relacionados a outros temas, que possam, de alguma forma,
ser correlatos.

Desde ja, agradecemos a parceria.

Equipe editorial.
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EDITORIAL

Um dos tracos distintivos da Faculdade do Baixo do Parnaiba (FAP), instituicdo
responsavel pela edigdo e publicagdo da Revista FAP Academic Research, é a sua vocagéo
pela educacdo. N&o obstante, os ultimos anos tenham sido dedicados a um movimento de
expansdo para outros campos das ciéncias humanas e sociais aplicadas, a educacéo para a
liberdade, para a emancipacéo estd no DNA do conhecimento cientifico aqui produzido.

Isso deriva de um profundo reconhecimento da regido onde nos inserimos. O
Baixo Parnaiba é uma das regiGes mais pobres do estado do Maranhdo e, portanto, do pais. A
precariedade na oferta de servigos publicos de qualidade é generalizada, porém uma das que
produz os impactos negativos mais estruturais e duradouros € a precariedade na educacéo.

As deficiéncias produzidas por uma educacdo basica de ma qualidade ou néo
oferecida na idade adequada, tendem a acompanhar os sujeitos por toda a vida, dificultando
trajetdrias que poderiam ser de sucesso e reproduzindo ciclos de desigualdade de uma geracéo
para outra. E por isso que a FAP Academic Research ndo foge de sua vocacdo e do contexto
no qual esta inserida, e nem poderia fazé-lo. A educacdo seguira, como nesse numero, sendo
um tema central para nossa producdo académica por compreendemos a centralidade de uma
reformulacdo das politicas de educacdo entregues a populacdo se estamos levando a sério a
missdo de retirar o Maranhdo e o Baixo Parnaiba do estado de pobreza e da imensa
desigualdade social que trava nosso desenvolvimento.

Uma boa leitura a todos.

A equipe editorial.
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A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA E OS SEUS
REFLEXOS NA PRATICA DOCENTE

FORMATION OF THE FOREIGN LANGUAGE TEACHER AND ITS REFLEXES IN
TEACHING PRACTICE

Jefferson Marques dos Santos *
Thiago Marques do Nascimento®
Orientadora: Ana Carolinne de Oliveira Lima?

RESUMO: Este artigo tem como objetivo trazer discussoes e reflexdes acerca dos processos
formativos de professores de lingua estrangeira no contexto educacional brasileiro, com foco
para os professores de Lingua Inglesa (LI). Para tanto, buscou-se fazer analises acerca de
como esta sendo formado o professor de lingua inglesa, as implicacGes dessa formacdo em
sua pratica docente em sala de aula e de que forma esses profissionais da lingua tém
desenvolvido os saberes - adquiridos durante a graduacéo - na sala de aula e se os resultados
tém sido satisfatdrios. Os processos de formacao de professores tém sido temas recorrentes
nos debates académicos da contemporaneidade, em vista disso, procura-se abordar, também,
reflexdes sobre as competéncias que os profissionais de LI necessitam possuir para
desenvolver com maestria o papel de profissional de linguas que lhes foram outorgados apés a
graduacdo, observando a importancia da constante necessidade de uma formacdo continua
visando o aperfeicoamento de sua pratica. Assim, realizou-se uma pesquisa bibliografica para
analise e discussdao das tematicas sobre o processo de formacdo dos professores de linguas
estrangeiras na qual para fundamentagdo da pesquisa, foram utilizados como pilares tedricos
de sustentacdo: Brasil (1998), Filho (2009), Leffa (2011), lalago e Duran (2017), Pimenta
(2011), Martins (2017), Marzari (2017), Paiva (2017) e Vieira (2017).

Palavras - chave: Formacao de professores. Pratica docente. Reflexdo.
ABSTRACT: This article aims to bring discussions and reflections about the training

processes of foreign language teachers in the Brazilian educational context, focusing on

English language (EL) teachers. Therefore, we sought to analyze how the English teacher is

! Graduando do V11 periodo do Curso de Letras da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP. E-mail:
jeffersonmarques20g@gmail.com

2 Graduando do V11 periodo do Curso de Letras da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP. E-mail:
thiago.marquesn@hotmail.com

3 Professora de Lingua Inglesa do Curso de Letras da Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP. E-mail:
carolphb@gotmail.
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being trained, the implications of this training in their classroom teaching practice and how
these language professionals have developed the knowledge - acquired during graduation - in
the classroom and whether the results have been satisfactory. The processes of teacher
education have been recurrent themes in contemporary academic debates, therefore, we seek
to address, also, reflections on the competences that EL professionals need to have to
masterfully develop the role of language professional that they have. were granted after
graduation, observing the importance of the constant need for a continuous formation aiming
at the improvement of their practice. Thus, a bibliographic research was conducted to analyze
and discuss the themes about the process of formation of foreign language teachers in which
to support the research, were used as theoretical support pillars: Brazil (1998), Filho (2009),
Leffa (2011), lalago and Duran (2017), Pimenta (2011), Martins (2017), Marzari (2017),
Paiva (2017) and Vieira (2017).

Keywords: Teacher training. Teaching practice. Reflection.

1 INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro tem inserido no mercado de trabalho muitos
profissionais despreparados, isto é, sem dominio das competéncias e habilidades basicas
necessarias para o exercicio e pleno desenvolvimento de sua profissdo. As Instituicdes de
Superiores de Ensino (IES) tém oferecido aos académicos de lingua inglesa (doravante LlI)
formacdes inadequadas durante a graduacdo, o que tem refletido diretamente na pratica
docente desses profissionais em sala de aula. Na maioria das escolas publicas brasileiras é
comum encontrarmos uma diversidade de professores que ndo possuem formacao especifica
em LI, mas que exercem tal oficio, seja pela falta de profissionais formados na area, ou para
complementacdo de suas cargas horéarias, no caso de professores que ensinam outra disciplina.

Por meio de um estudo intitulado “O Ensino de Inglés na Educagdo Publica
Brasileira” realizado pelo Plano CDE em 2015, pode-se conhecer as mais diversas
caracteristicas presentes no ensino de lingua inglesa na Educacdo Bésica da rede publica
brasileira. Merece ser acentuado um apontamento revelado pelo estudo a formacgdo néo
especifica em lingua inglesa pode ser um dos fatores que explicam a falta de preparo dos
professores para o0 ensino de LI no Brasil. Portanto, percebe-se que a formagéo,
especificamente na area de lingua inglesa, do professor de lingua estrangeira, € fator crucial
na promogdo de um ensino de lingua inglesa com qualidade e eficaz nos sistemas de ensino

publico ou privado.
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A deficiéncia no ensino de LI no sistema publico de ensino brasileiro, na maioria
das vezes, deve-se as variadas lacunas deixadas pela caréncia no Ensino Superior oferecido
aos académicos durante a graduacdo. Perante tal fato, percebe-se o impacto negativo ou
positivo, dependendo da formacéo do profissional, que uma formacdo pode trazer para dentro
das salas de aulas das escolas, quer sejam publicas ou privadas. A responsabilidade com a sua
formacdo durante a graduagdo é um quesito indispensavel que necessita fazer parte da vida
académica dos futuros professores de Lingua Estrangeira (doravante LE) no Brasil.

Em vista disso, a partir dessas invariaveis, buscou-se compreender como ocorre a
formacdo dos profissionais de LI nas IES e como esses profissionais da lingua tém
desenvolvido os saberes adquiridos durante a graduacdo, na sala de aula e se tem sido
satisfatorios os resultados, pois, partindo da premissa que a formacdo dos professores de
linguas envolvem dois tipos de saberes, um teorico acerca do conhecimento da linguagem e
um prético sobre como lecionar, compreende-se que o0 saber docente ndao é formado apenas na
pratica cotidiana em sala de aula, mas é também nutrido através das teorias (PIMENTA,
2005), para estar em sala de aula, exige-se dos professores de LI a dominancia das
competéncias e habilidades necessarias, inerentes a lingua a qual ensinam, para a
concretizacdo satisfatoria do ensino em sala de aula.

E imprescindivel aos profissionais de linguas, como a qualquer outro profissional
do sistema de ensino publico ou particular, que estejam nutridos das ferramentas tedricas
necessarias, adquiridas durante a graduacdo, para o devido sucesso de sua pratica docente.
Mas isso ndo é o que pensam muitas IES que estdo espalhadas no Brasil. Professores de LI
despreparados, sem 0s dominios necessarios da sua area para exercerem a sua pratica, tém
adentrado as salas de aulas e tém visto o fracasso bater em suas portas por ndo conseguirem
obter resultados satisfatorios em sala de aula, reflexo de uma formacdo precéria, isto €,
inadequada oferecida por muitas IES e que consequentemente afetam a pratica dos
professores na sala de aula.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991, apud ALMEIDA FILHO, 2009), fazem uma
critica ao fato de que inimeros professores de lingua estrangeira acreditarem que a conclusédo
da graduacdo representa o término de sua formacdo. De fato, h4 uma notdria verdade sobre
esta premissa, pois quando esses professores deixam de lado cursos de especializacao, leitura
de literaturas recentes da sua area e etc., ha um risco iminente de agirem de acordos com as
suas intuicles, crencas, e experiéncias, implicando em um ensino de improvisos e incertezas.

Almeida Filho (2009) trata o termo formacéo de forma dindmica, tendo em vista

que, etimologicamente, formacdo é um processo que se da ao longo do tempo, ou seja, ndo se
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deve pensar em um processo de formagdo como algo estético, absoluto e acabado. Pensar
dessa forma € uma forma de dizer que o profissional apenas adquiriu certificacao e agora esta
licenciado oficialmente por uma IES para atuar profissionalmente.

Manter-se em um processo de formacdo continua deve ser uma visao que todos 0s
professores de LE necessitam ter e praticar. Ao pensar e agir dessa forma, conforme Almeida
Filho (ibidem), os professores comecardo a galgar uma trajetdria de formacdo permanente
durante toda a vida profissional. Percebe-se a partir de entdo, que a formacéo do professor de
LE necessita ser algo continuo. Quanto mais os profissionais de LE aperfeicoam-se mais
aprimoram e adquirem competéncias que refletirdo, de forma positiva, em sua atuagéo dentro
de sala de aula. Ainda na perspectiva do autor, o professor de LE que aperfeicoa seus
conhecimentos estara em um continuo processo de crescimento profissional e sera capaz de
sair do nivel da intuicdo e das crencas para um patamar de maestria no que concerne o
direcionamento e sucesso na sua pratica em sala de aula.

A autoandlise acerca da pratica docente em sala de aula deve ser,
imprescindivelmente, uma ferramenta que todos os professores de LI precisam para garantir
que as lacunas e fragilidades decorrentes da sua pratica docente possam ser preenchidas e
aperfeicoadas, traduzindo em uma pratica mais efetiva e, consequentemente, em uma maior

obtenc&o de resultados.

2 FORMACAO DOCENTE EM FOCO

Como se o professor pudesse ser professor sem ter refletido sobre a educacéo, sobre
o desenvolvimento de criangas e jovens, sem ter feito um estagio adequado, sem ter
permanecido o tempo necessario em uma escola, sem ter acompanhado o trabalho de
um professor, sem ter tido a chance de ensaiar um trabalho com criangas ou
adolescentes.

Professores com pouco dominio oral da lingua, salas numerosas, carga horéaria
reduzida, entre outros fatores, fazem com que o ensino de uma lingua estrangeira
moderna permaneca centrado na leitura, no vocabuldrio e na gramética, sem a
devida atencdo a habilidade oral.

A falta de dominio da lingua alvo, principalmente em seu aspecto oral, reflete
num ensino tradicionalista, voltado apenas para a leitura, a aprendizagem de vocabulérios, e
apego exacerbado a gramatica da lingua estrangeira ensinada. Na perspectiva de Martins
(2017, p. 199) “A competéncia comunicativa abrange o conhecimento implicito que o
professor tem do sistema abstrato da lingua e sua capacidade de uso da/na lingua alvo em que
atua”. Portanto, € requisito minimo que os professores de lingua inglesa possuam essa

competéncia a fim de atuarem de forma satisfatoria em sala de aula.
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Outro fator que também corrobora para o despreparo de muitos professores de LI
tem sido a baixa carga horaria que é destinada (durante a graduacdo) ao ensino de lingua
inglesa na modalidade de curso, acoplado, Letras Portugués/Inglés. A carga horaria destinada
ao ensino dos contelidos teoricos e praticos de lingua portuguesa ocupa um maior espaco no
decorrer do curso, deixando-se um tempo minimo para aprendizagem tedrica e préatica da
lingua inglesa. Consequentemente com uma carga horaria reduzida destinada a aprendizagem
da lingua inglesa, hd de se ficar muitas lacunas que deixaram e deveriam ser preenchidas
durante o curso, problematica esta que traz drasticamente resultados negativos na pratica
docente do futuro professor de LE. Recorrendo a Vieira (2017), ela corrobora essa premissa,
pois segundo ela a carga horaria reduzida e a desarticulacdo entre as disciplinas que sdo
ofertadas no inicio do curso e a préatica do ensino de lingua inglesa oferecida nos dois ultimos
anos, sao evidenciados como um dos fatores que contribui para a precariedade da formacéo do
professor de L1I.

E imprescindivel aos professores de LE (com foco para o professor de lingua
inglesa) que ensinem e explorem dos alunos todas as habilidades necessarias inerentes a
lingua alvo trabalhada, pois o ensino inadequado da lingua € um reflexo do processo
inadequado que percorreu o profissional de lingua estrangeira durante a sua vida académica.
Paiva (2003), destaca um fator importantissimo acerca da formac&o inicial do professor de
lingua estrangeira que colabora para o despreparo dos professores da area. Segundo ela, 0s
cursos de licenciatura em lingua estrangeira, na maioria das vezes, estdo “acoplados” com as
licenciaturas em lingua portuguesa, o que defasa muito a aprendizagem dos académicos e
inviabiliza o desenvolvimento pleno da competéncia comunicativa desses futuros professores.

A vinculacdo das licenciaturas de lingua estrangeira as de lingua portuguesa, séo
oferecidas por empresarios do ramo educacional e que oferecem esses cursos de trés a quatro
anos, por critérios meramente de concorréncia ou de mercado, o que acaba por refletir na
formagéo desses profissionais, pois por esse e por outros motivos, ndo desenvolvem todas as
suas competéncias e habilidades necessarias para a pratica de seu oficio.

Partindo da premissa acima levantada por (ibidem.), pode-se observar que o
sistema educacional brasileiro tem inserido no mercado de trabalho, profissionais cada vez
mais despreparados e sem dominio das quatro habilidades necessarias para o pleno e efetivo
desenvolvimento da sua pratica docente em sala de aula. Devido a essa formagé&o inicial
inapropriada recebida pelos académicos, na maioria dos cursos de licenciatura de lingua
estrangeira, forma-se um circulo vicioso de reproducdo de alunos sem preparo e sem um

dominio sélido da lingua inglesa.
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Tratando-se da formacdo plena de um profissional da éarea de linguas, é
imprescindivel a esse profissional que domine as competéncias e habilidades inerentes a
lingua a qual leciona, pois sdo ferramentas necessarias para que possa oferecer um trabalho
adequado e na medida do possivel, eficaz aos seus alunos. Recorrendo a Martins (2017), os
profissionais de lingua estrangeira necessitam desenvolver as seguintes competéncias:
competéncia aplicada, teorica, implicita, profissional e linguistico-comunicativa. Martins
(2017), conceitua da seguinte forma essas competéncias:

A competéncia aplicada é a capacidade do professor de ensinar conforme as
teorias, pesquisas, e estudos na sua area de formacdo, aliando-se assim essa competéncia a
competéncia tedrica e a competéncia pratica (implicita), sendo imprescindivel para o
processo de reflexdo sobre a pratica.

A competéncia teorica é aquela na qual ha uma busca feita pelo professor, de
resultados de pesquisas escritas de outros profissionais da sua area, articulando assim de
forma consciente que faz e sabe com a leitura desses materiais. E requer, ainda, que o
profissional saiba através de teorizacdes claras, como se da o processo de ensinar e aprender
lingua (s), consoante Almeida Filho (2003).

A competéncia implicita segundo Martins (2017, p. 198) é o “[...] conjunto de
intencgdes, crencgas e experiéncias [...]” que sdo internalizadas pelo professor durante o seu
processo de formacdo. Para Martins (ibidem) é uma competéncia intuitiva, isto é, baseada no
conhecimento empirico que parte da observacdo de profissionais de outras areas de ensino de
linguas.

A metacompeténcia profissional € aquela que, na perspectiva de Almeida Filho
(1993), é adquirida de forma gradual de acordo com o tempo de formacdo do professor, e é
efetivada a partir do momento que o profissional passa a buscar capacitacdo profissional,
oportunidades de estudos, participacdo em congressos etc.

A competéncia linguistica — comunicativo segundo Consolo (2004, apud Martins,
2017, p. 200) “[...] é efetivamente um dos requisitos na definicdo do perfil profissional de
professores de LE para que possam cumprir papéis essenciais na sua atuacdo em sala de aula
[...]”. Essa competéncia diz respeito ao dominio de conhecimentos e habilidades exigiveis
para uma efetiva comunicagdo, tendo em vista o dominio do sistema da lingua e a sua
capacidade de uso.

A metacompeténcia é primordial, assim como as demais, na vida profissional do
professor de linguas, pois essa competéncia diz respeito a consciéncia dos papéis de educador

que o profissional possui. E a competéncia de ir além do esperado, tendo consciéncia de que
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enquanto mediador, isto é, facilitador de oportunidades, é um ser que reconhece as suas
limitacdes e tém a humildade de aceitar que é passivel de aperfeicoamento. Ela reflete,
também, acerca da necessidade de estar, na medida do possivel, se capacitando para manter-se
sempre atualizado das evolucdes e mudancas cientificas que ocorrem frequentemente em sua
area de atuacao.

Todas essas poderosas competéncias sdo de um valor altamente relevante na vida
profissional dos professores de LI. Sdo a partir delas, que os professores delineiam o0s
caminhos necessarios e de forma adequada, para um ensino satisfatério e eficaz em sala de
aula. Portanto, a internalizacéo e posteriormente a pratica dessas competéncias, sdo requisitos
que todos os professores de LI devem visar construir durante os seus processos formativos
para que tenham uma atuacao reflexiva dentro da sua prética.

Observa-se a partir da reflexdo acima que o processo de formacdo dos
profissionais da licenciatura na area de Lingua Estrangeira (com foco na lingua inglesa), deve
ocorrer de forma rigorosa e partir de reflexdes imprescindiveis para que os profissionais
alcancem, no seu processo de formacdo, resultados satisfatorios. Se os académicos passam
por um processo de formacdo inadequado, sem vivenciar na pratica a profissdo que
escolheram e sem as ferramentas necessarias para desenvolver com maestria o seu oficio,
restar-lhe-&o o insucesso em sua pratica docente.

O Ministério da Educacdo reconhece a importancia cultural da aprendizagem de
linguas estrangeiras ao inserir 0o seu estudo na grade curricular das escolas publicas e
particulares de todo o territorio nacional. Porém, o que se observa na pratica € que ha diversos
fatores que concorrem para a nao efetivacdo da aprendizagem dessas linguas como carga
horaria insuficiente, falta de preparo dos professores, etc. Acerca desse apontamento, versa
lalago e Duran (2017, p. 59):

A formacdo dos docentes de lingua inglesa no Brasil ocorre, via de regra,
mediante os cursos de Letras, reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC). Todavia, a
maior parte desses cursos termina por formar professores despreparados para 0 mercado
educacional. Muitos deles apresentam significativas deficiéncias como, por exemplo, de
cunho pedagdgico e, principalmente, falta de dominio da disciplina na qual leciona. Em vista
disso, a formacdo de professores, em especial os de LI, tornou-se tema recorrente nas
discussGes dos meios académicos atuais. Pois quando os processos formativos sdo falhos,
muitas lacunas ficam abertas trazendo assim inimeras implicacdes negativas na pratica dos
futuros professores de LI. Em vista disso, os profissionais de LI necessitam estar

constantemente em contato com cursos de atualizagdo ou especializagdo, uma vez que a
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formacdo continuada € um processo que visa o aperfeicoamento profissional, com o intuito de
manté-los continuamente atualizados com as inovacgdes e evolugdes da sua area de atuacao.

Ha inimeras falhas formativas, apresentadas nas mais diversas IES espalhadas
pelo Brasil, observadas nas mais diversas pesquisas relacionadas aos cursos de licenciatura,
que vdo desde os conteudos proprios a realizacdo de estagios inadequados oferecidos aos
académicos de LI, o que tem refletido significativamente na préatica docente desses
profissionais apos sua formacéo. Acerca da inadequacdo do processo formativo ofertado aos
formandos pelas IES, Gatti, (2003, p. 475, apud IALAGO, DURAN, 2017) versa acerca das
consequéncias deixadas pelo recebimento de uma formacéo inadequada durante a graduacgéo
de LI das IES.

3 DESAFIOS ENFRENTADOS NO ENSINO PUBLICO

A maioria dos problemas relacionados ao ensino do inglés no Brasil séo
percebidos dentro de todo o sistema publico de ensino, afetando tanto as escolas municipais
guanto as estaduais. As dificuldades enfrentadas no ensino da lingua inglesa no Brasil sdo as
mais diversas: vulnerabilidade social, escolas localizadas em bairros paupérrimos, turmas
demasiadamente lotadas e heterogéneas e a principalmente o despreparo de muitos
professores, 0 que tem colaborado para o insucesso do ensino de lingua inglesa no contexto
educacional publico brasileiro. Em vista disso, ndo tem sido uma atividade facil garantir tal
ensino de forma digna e com qualidade dentro das escolas publicas brasileiras, a fim de que os
alunos alcancem a proficiéncia necessaria para sua comunicacao.

Os motivos que dificultam o ensino desse idioma, principalmente no que se refere
ao contexto da escola publica, onde percebemos que o nivel de proficiéncia dos alunos é
bastante heterogéneo, as salas apresentam um ndmero elevado de alunos e, além disso, ha
uma escassez de recursos didaticos destinados ao ensino de LE. Na perspectiva de (BRASIL,
1998, p. 23):

A maioria das propostas situa-se na abordagem comunicativa de ensino de linguas,
mas 0s exercicios propostos, em geral, exploram pontos ou estruturas gramaticais
descontextualizados. A concepcdo de avaliacdo, no entanto, contempla aspectos
formativos que parecem adequados. Todas as propostas apontam para as
circunstancias dificeis em que se d& o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira:
falta de materiais adequados, classes excessivamente numerosas, nimero reduzido
de aulas por semana, tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia
de ac¢Bes formativas continuas junto ao corpo docente. (BRASIL, 1998, p. 23).

A Lingua Inglesa, a partir das séries iniciais, auxilia as relagBes sociais e culturais
da crianga, contribuindo para o desenvolvimento intelectual da crianga, desenvolvendo as suas

potencialidades individuais e coletivas.
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Em se tratando do aprendizado da Lingua Inglesa, ha uma certa facilidade em
aprender uma lingua estrangeira ainda na infancia, e a escola é um local propicio para o
aprendizado de uma nova lingua, porém a realidade das escolas publicas do Brasil apresenta
muitos desafios em todo o ensino basico, principalmente no ensino da Lingua Inglesa.

Aprender e ensinar a lingua inglesa na escola pablica tem sido um grande desafio,
deve-se aprender a fazer isto por meio dos poucos recursos disponiveis. A falta de preparo do
professor, a falta de material didatico adequado a cada estagio de desenvolvimento dos
alunos, a falta de um ambiente propicio, como um laboratorio de linguas, salas de aulas
superlotadas e uma carga horaria inadequada, tem contribuido direta e indiretamente para a
baixa qualidade de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica.

Existem varios tipos de métodos e abordagens de ensino de linguas e cabe ao
professor conhecé-los e avaliar qual o melhor a ser aplicado as necessidades de seus alunos,
de acordo com a realidade da qual faca parte, de forma que tenha menos resisténcia e um bom
resultado no aprendizado dos alunos em geral.

O ensino deve ser realizado de forma interessante e com significados para o dia a
dia dos alunos podendo utilizar-se de jogos, audios, videos, etc. Isso para se trabalhar as
quatro habilidades: listening (ouvir), speaking (falar), reading (ler) e writing (escrever). Essas
quatro habilidades sdo muito importantes para o desenvolvimento da lingua estudada, de
acordo com Brasil (1998), deve-se priorizar uma delas, a leitura, por julga-la a mais coerente
com a proposta metodolégica adotada por escolas regulares da Educacdo Bésica e por

considera-la extremamente necessaria ao aprimoramento social e cultural do aprendiz:

[...] considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central no ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de relevancia social para a
sua aprendizagem. [...] o0 uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais
vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos
exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de pds-
graduacdo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende,
por um lado, as necessidades da educacédo formal, e, por outro, € a habilidade que o
aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de
leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento
do aluno. A leitura tem fungdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua
pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna.
(BRASIL, 1998, p. 20).

Contudo, para aprender uma LE, como foco na lingua inglesa, se requer do aluno
a capacidade de falar, escutar, escrever e ler fazendo uso dessa lingua. S6 assim ele vivenciara
uma aprendizagem que lhe dé condicdes de interagir com pessoas de diferentes culturas.

Em qualquer instituicdo de ensino, seja publica ou privada, a responsabilidade,

tanto do professor quanto do aluno em sala de aula, é inquestionavel. SO nos resta esperar que
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0 ensino de LE, em especial de lingua inglesa, tenha em breve um lugar privilegiado no
curriculo escolar. H& um mito de que o ensino de LE, nas escolas publicas, ndo € considerado
competente, ou seja, ndo funciona.

Como consequéncia, conforme esclarece Paiva (2017), o ensino de inglés acaba
sendo privilégio das elites, que conseguem pagar por aulas particulares ou estudar em um
curso particular de linguas, a fim de desenvolver as habilidades linguisticas com proficiéncia.
O senso comum reforca o mito de que as classes populares ndo tém como financiar seus
estudos e que as elites ndo querem se misturar aos pobres na aprendizagem de LE. Leffa
(2011, p. 20) critica a ideia de que o povo brasileiro, em especial os pobres, ndo possa estudar
inglés simplesmente porque nunca tera a oportunidade de viajar para o exterior. Versa ele que
a escola “insiste em lhe dar um conhecimento que ele ja tem a lingua portuguesa, negando-lhe
0 acesso a um conhecimento que ele ndo tem a LE”.

Todavia, em funcdo da globalizacdo, a aprendizagem de no minimo uma LE ¢é
imprescindivel nos dias atuais. Se a escola publica ndo oferece esse ensino aos menos
privilegiados, 0os mesmos nunca terdo acesso, ficando assim excluidos da sociedade,
principalmente se tratando de comunicagdo, uma vez que nao aprendemos inglés apenas para
viajar para paises falantes do idioma. Aprendemos inglés para atingir diferentes propositos,
dentre eles, aprender sobre novas culturas, obter melhores empregos, ter acesso a informacoes
atualizadas, conhecer pessoas e fazer amigos, assistir a filmes sem legenda ou ouvir masicas
sem traducdo, entre outros.

O déficit no ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas brasileiras se deve
de varios fatores, os quais trés principais sdo abordados por Leffa (2011), o governo, o
professor e 0 aluno. O governo, por instituir leis que limitam o acesso a LE na escola publica
e por ndo oportunizar um ensino de qualidade, devido, principalmente, a falta de professores
devidamente qualificados, a caréncia de recursos e materiais didaticos adequados e a reduzida
carga horéarios destinados ao ensino de LE. Como explica Oliveira (2011, p. 84, apud
MARZARI e BADKE, 2017, p. 10).

Criar leis e regulamentacBes para reger o sistema publico de ensino e ndo prover
meios para que a lei se concretize é adotar uma politica do fingimento. Descreve-se
no papel a realidade desejavel, perpetra-se legal e verbalmente um futuro por fazer-
se, mas cruzam-se o0s bracos e faz-se de conta que o verbo se fara carne
espontaneamente.

Partindo desse principio, o governo cria as leis, mas na hora de coloca-las em
pratica, ele mesmo omite a garantia de um ensino de qualidade, no que diz respeito as LEs,

em nossa sociedade.
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Dando seguimento aos possiveis percalgos no déficit no ensino da lingua inglesa,
Leffa (op. cit.), argumenta que o professor, por ensinar ao aluno algo que, muitas vezes,
desconhece ou por, mesmo conhecendo a fundo o conteudo a ser trabalhado, ndo sabe ensina-
lo, ou seja, ndo segue uma metodologia de trabalho que atenda as necessidades de seus
aprendizes.

O professor ainda deve ter consciéncia dos niveis de aprendizagem do aluno
quanto a familiarizacdo, compreensdo, aplicacdo do conteldo ensinado e nao adotar um
método de ensino e sim adaptar um método, planejar as aulas e produzir material de acordo
com a avaliacdo das necessidades de cada grupo de alunos. A esse respeito, esclarece: “é
6bvio que ndo basta saber a LE para ser um bom professor; mas nem mesmo a lingua muitos
professores sabem, principalmente fora dos grandes centros” Leffa (ibidem).

Sendo assim, como nos explica Leffa (ibidem), o terceiro possivel
responsabilizado pela deficiéncia no ensino de lingua inglesa na escola publica é o aluno, por
demonstrar desinteresse pela constru¢do do conhecimento na lingua a ser aprendida.

Alguns alunos estudam somente para obter a aprovacdo, nao percebendo a
verdadeira finalidade da escola, que é promover e socializar o conhecimento entre professores
e aprendizes e destes entre si. Ha ainda o aluno que passa pela escola como um “zumbi”, ndo
tirando proveito algum da aprendizagem que Ihe é fornecida (LEFFA, 2011, p. 24).

Dessa forma, percebe-se que podem existir diferentes culpados pelo fracasso do
ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas. A culpa pode ser do governo, por ndo
cumprir as leis; do professor, por ndo querer ou ndo saber ensinar; ou ainda do aluno, por ndo
querer aprender.

H& um caminho arduo pela frente para que haja um ensino de lingua inglesa com
qualidade e que dé bons resultados dentro do sistema educacional publico brasileiro para seja
proporcionado aos alunos a sua autonomia no dominio das 4 (quatro) habilidades listening
(ouvir), speaking (falar), reading (ler), writing (escrever). Portanto, essa qualidade s6 sera
possivel quando as partes principais do processo de constru¢do do conhecimento governo,
professores e alunos, juntarem-se num engajamento principal, o de fazer acontecer. O
governo, fazer com que as leis que garantem a qualidade do ensino publico, sejam efetivadas;
0s professores possuam a capacitacdo necessaria, minima, para exercer a sua pratica docente,
sempre na busca continua de estar se aperfeicoando, e reconhecendo as suas limitacOes, e 0s
alunos despertarem para a importancia da aprendizagem de LE ndo somente por causa da
globalizagdo, mas para a aquisi¢do cultural da lingua, tornando-o um sujeito que se apropria

da cultura que € produzida e difundida no mundo.
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As escolas publicas enfrentam diversos obstaculos para que haja efetivamente um
ensino de LI com qualidade dentro do seu sistema educacional, em vista disso, ha uma
necessidade fundamental de os profissionais de LI refletirem cotidianamente, no exercicio de
sua profissdo, acerca da sua pratica em sala de aula, pois possuir uma postura critica sobre sua
pratica docente é um fator primordial para o encurtamento das dificuldades encontradas no
sistema publico de ensino e a qualidade do ensino de LI oferecido dentro das escolas publicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apos as reflexdes acima, percebe-se 0 quédo arduo é ser um profissional de LE
com exceléncia, ou mesmo um profissional que domine no minimo as competéncias basicas
necessarias de sua area de atuacdo, para que no decorrer de sua pratica docente desenvolva
com maestria 0s requisitos e habilidades indispensaveis que se espera de um bom profissional
de linguas. Partindo desse pressuposto, considera-se que ser um bom profissional é reflexo
notorio do adequado processo formativo que este recebe durante e depois de sua formacédo
académica.

A formacdo docente do profissional de LI necessita acontecer de forma rigorosa e
satisfatoria, a fim de proporcionar aos futuros professores a possibilidade de realizar com
maestria as competéncias e habilidades adquiridas durante e apds a graduacdo. Necessita-se
de um compromisso rigido entre graduandos e IES durante o processo de formacéo visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias aos profissionais para que
proporcione resultados satisfatorios para a pratica dos professores de LI dentro de sala de
aula.

O mercado educacional deve repensar 0s processos formativos que tém oferecido
aos graduandos nas IES a fim de inserirem no mercado professores que dominem o0s
conhecimentos necessarios para a realizacdo de um trabalho eficaz e de bons resultados em
sua pratica docente. Formar profissionais competentes e com autonomia para exercerem com
responsabilidade e compromisso 0s seus papéis dentro de sala de aula € o minimo que as IES
devem oferecer aos graduandos.

As possiveis lacunas herdadas apds a graduacdo dos profissionais de LI
necessitam ser preenchidas e aperfeicoadas mediante um processo constante de formacao.
Refletir acerca da sua pratica é um papel imprescindivel que o profissional de LI deve
vivenciar dentro da sala de aula. Reconhecer suas fragilidades e sana-las a0 maximo é uma

forma critica de pensar o eminente processo de ensinar e aprender linguas.
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A falta de dominio da lingua estrangeira, especificamente em seu aspecto oral,
reflete num ensino tradicionalista, voltado apenas para a leitura, a aprendizagem de
vocabularios, e apego demasiado a gramatica da lingua estrangeira, deixando de lado as
demais habilidades que também s&o importantes tanto quanto o ensino da gramatica. Em vista
disso, as IES necessitam formar e inserir no mercado de trabalho educacional profissionais
que sejam capazes de se desenvolverem em mdaltiplas dire¢des, isto €, na aquisi¢do técnica e
linguistica, tornando-se professores competentes para o exercicio de sua pratica.

No tocante ao ensino de LI nas escolas publicas, de fato hd inumeros desafios que
necessitam ser superados, minimizados e/ou sanados, o que ndo se configura como uma tarefa
facil. Assim sendo, a melhoria do ensino de inglés no sistema publico de ensino, requer acdes
conjuntas por parte dos diversos segmentos da sociedade responsaveis pela melhoria e
democratizacdo do sistema publico de ensino.

Em sintese, no que se refere a formacao do profissional de LI, as IES devem visar
a formacdo de professores com competéncias mdaltiplas, a fim de que esses professores
conquistem autonomia para compreender, e usar a lingua inglesa em qualquer contexto
situacional que este venha a estar inserido, especificamente em sala de aula. Deve-se ser
inerente a todo profissional de linguas, a responsabilidade de adquirir os contetdos
imprescindiveis da lingua estrangeira na qual ensina, a fim de desenvolver como competéncia
a sua pratica estando na medida do possivel buscando a sua continua formagdo mesmo apos o
término da sua graduacdo. Viver um processo continuo de formacdo deve ser a aspiracdo de

todo professor de LE, haja vista a lingua ser dinamica e evolutiva.
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O DESAFIO DA PRATICA DOCENTE PARA A FORMACAO DE ESTUDANTES
PESQUISADORES DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

THE CHALLENGE OF TEACHING PRACTICE FOR TRAINING STUDENT
SCHOOL RESEARCH STUDENTS
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RESUMO: O presente artigo tém o objetivo de mostrar os desafios € a importancia da
pratica docente para a formacdo de alunos pesquisadores na 3? série do Ensino Médio. A
pesquisa norteou-se com foco no conceito de pesquisa e de que forma ela se aplica dentro do
contexto escolar, de modo a tornar o aluno um sujeito critico, capaz de compreender e
construir conhecimentos. Neste ponto de vista houve a necessidade de realizar uma pesquisa
que verificasse a pratica do professor da ultima série do Ensino Médio para a preparacao do
aluno na vida de pesquisador universitario. A pesquisa teve carater qualitativo e quantitativo,
caracterizada por pesquisa bibliogréfica e de campo. O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi um questionario, com perguntas estruturadas e semiestruturadas, sendo aplicadas
em uma escola da rede particular e uma da rede estadual, totalizando a 95 alunos participantes
e 18 professores. , Ademais, ambas localizadas na cidade de Chapadinha-MA. Os autores que
embasaram esta pesquisa foram Bagno (2007), Freire (2010), Demo (2006 e 2011), Diaz
Bordenave e Pereira (2010), Garcia (2011), Marconi e Lakatos (2007), Oliveira (2006),
Portilho e Almeida (2008), Richardson(1999), Silva (2006), todos esses mencionados, tém
seus estudos voltados a area de pesquisa deste trabalho e foram primordiais para o desfecho

deste estudo.
Palavras-chave: Pesquisa.Ensino-Aprendizagem. Conhecimento critico.
ABSTRACT: This article aims to show the challenges and the importance of teaching

practice for the formation of research students in the 3rd grade of High school. The research

focused on the concept of research and how it applies within the school context, in order to
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make the student a critical subject, able to understand and build knowledge. From this point
of view there was a need to conduct a research that verified the practice of the teacher of the
last grade of high school for the preparation of the student in the life of a university
researcher. The research had a qualitative and quantitative character, characterized by
bibliographic and field research. The instrument used for data collection was a questionnaire,
with structured and semi-structured questions, being applied in a private school and a state
school, totaling 95 participating students and 18 teachers. , In addition, both located in the city
of Chapadinha-MA. The authors of this research were Bagno (2007), Freire (2010), Demo
(2006 and 2011), Diaz Bordenave and Pereira (2010), Garcia (2011), Marconi and Lakatos
(2007), Oliveira (2006), Portilho and Almeida (2008), Richardson (1999), Silva (2006), all
mentioned, have their studies focused on the research area of this work and were primordial

for the outcome of this study.

Keywords: Research.Education-Learning. Critical knowledge.

1 INTRODUCAO

A pesquisa € fundamental em qualquer etapa da formacdo do individuo, pois ela é
constante em seu cotidiano, e durante o processo de ensino e aprendizagem, ela torna-se uma
ferramenta preciosa para fundamentar diversos questionamentos e curiosidades que possam
surgir no aluno. Nisso, vé-se que a principal finalidade da pesquisa, além de garantir respostas
fundamentais e necessarias para o aluno, possibilita também a construcdo do conhecimento.

Mas para construir esse conhecimento cientifico é necessario que o professor
incentive seus alunos constantemente, apesar de na maioria das vezes, a realidade vivenciada
no Ensino Médio ndo seja encarada dessa forma. Nota-se que, enquanto sujeitos, os alunos
ndo procuram entender a esséncia dos problemas sejam eles sociais ou fisicos, observando-o
superficialmente. Em relacdo as competéncias a serem alcancadas nessa modalidade de
ensino, diverge da realidade encontrada nas escolas, uma vez que o papel do Ensino Médio é
formar cidad&os criticos que procurem a solucdo de problemas e os compartilham com a
comunidade escolar, a fim de difundir a consciéncia dos individuos ao seu redor. Conforme
ressalva Richardson (1999, p. 29):

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solucdo de
problemas; como atividade de busca, indagagdo, investigacdo, inquiricdo da
realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie ha compreensdo
desta realidade e nos oriente em nossas agdes.
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A construcdo do conhecimento se d& quando o aluno vai a busca de resultados
para as suas indagagdes. Oliveira (2006, p. 42), ressalta que: “[...] o aluno torna-Se sujeito de
seu proprio conhecimento, investiga, registra dados, formula hipoteses, toma decisdes para
resolver um problema”, pois € através disso que ele constroi seu préprio entendimento sobre o
objeto de pesquisa. Em nota, para que isso aconteca € necessario primeiramente que o
professor seja um pesquisador, para que assim, ele possa também incentivar o seu aluno a
vivenciar a pesquisa. Diverge-se dessa ideia se 0 proprio professor ndo pesquisa e ndo tem o
habito de pesquisar e a0 mesmo tempo, requer de seus alunos um habito pela pesquisa.

A partir dai, surgem as seguintes perguntas: Porque os alunos do Ensino Médio
ndo optam por realizar pesquisas? Ou, ndo a fazem por ndo saberem como realizar uma
pesquisa? E relevante que o professor promova essa familiarizacdo dos alunos com o ato da
pesquisa 0 mais cedo possivel? E necessario e o professor incentive os alunos a fazer uso
dessa pratica para que ndo apresentem dificuldades em fazé-la no Ensino Superior?

Nessa perspectiva, o professor deverd adotar em suas metodologias a préatica de
ensino mediante pesquisas para comecar a estimular os alunos a adotar uma postura enquanto
para compreender o que ha ao seu redor. O ato de pesquisar para muitos € compreendido
como uma prética exclusiva do Ensino Superior, por isso, na Educacéo Basica, muitos alunos
tém o habito de ficar apenas com as informacdes repassadas pelo professor e livros didaticos,
isto é, ndo sentem a necessidade de buscar outras fontes para melhor entender determinado
contetdo.

Eventualmente, fazem uso da internet e de outros meios durante a realizacdo de
trabalhos, mas acabam se perdendo nas teclas de atalho, os famosos “Ctrl+C” e “Ctrl+V” e
ndo utilizam as ferramentas apenas como auxilio para a producdo de material autoral. Em
relacdo a postura do professor, ao mesmo tempo em que compartilha suas experiéncias de
vida para propiciar ao educando conhecimentos que estabelecam estratégias para a essa
edificacdo , € o mediador da pesquisa, e é através da sua pratica docente que os alunos irdo
descobrir e/ou adquirir um novo leque de informagdes sobre o que se pretende
pesquisar.Portanto, essa pesquisa, apresenta reflexdes sobre a importancia da préatica docente
para a formacdo de alunos pesquisadores no processo de aprendizagem por meio da pesquisa
no Ensino Médio, apontando-a como parte fundamental durante a Educacdo Béasica, com
énfase no Ensino Médio, alinhando a ideia de pesquisa com a formacdo da criticidade,
compreensdo de conceitos e producgdo de conhecimentos.

Para a fundamentacdo desta pesquisa buscou-se utilizar-se tedricos na area de

pesquisa escolar e académica, tal como Bagno (2007), Freire (2010), Demo (2006, 2011),
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Diaz Bordenave e Pereira (2010), Garcia (2011), Marconi e Lakatos (2007), Oliveira (2006),
Portilho e Almeida (2008), Richardson (1999), Silva (2006), pois abordam a importancia da

pesquisa para o conhecimento intelectual.

2 O ATO DE PESQUISAR

O conceito de pesquisa estd diretamente ligado a construcdo do conhecimento e
conceber novos saberes é um ato facil de relatar, porém fazer acontecer a “construgdo do
conhecimento” ¢ um procedimento longo e sistematico. Nisso ¢ necessario saber “o que
pesquisar” e “para qué pesquisar”. Dessa forma, no processo de ensino e aprendizagem ha um
mediador para facilitar a pratica do saber,que a0 mesmo tempo ensina e aprende quando
utiliza a pesquisa na sua pratica de ensino.

Na visdo de Freire (2010, p.29):

N4&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porgue indaguei, porgque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

E necessario, que tanto o professor quanto o aluno entendam que para acontecer o
ensino é necessario que exista pesquisa, e eles devem procurar entender o porqué de pesquisar
e para que pesquisar. Diante dessa afirmacdo, € cabivel o seguinte gquestionamento: mas
afinal, o que é pesquisa?

Para responder esse questionamento, de acordo com Bagno (2007, p.17):

Pesquisa € uma palavra que nos veio do espanhol. Este por sua vez herdou-a do
latim. Havia em latim o verbo perquiro, que significa “procurar; buscar com
cuidado; procurar por toda parte; informa-se; inquirir; perguntar; indagar bem,
aprofundar na busca.

Segundo o autor, reafirma-se que a pesquisa € algo ativo nas praticas diarias, mas
acima de tudo precisa de respostas concretas para a resolucdo de problemas complexos, no
que se refere a conhecimentos de teor cientifico para maior aplicabilidade e compreensdo do
cotidiano. Para mais, pesquisar € um principio educativo, pois Demo (2006, p. 16) afirma que:
“pesquisa € o processo que deve aparecer em todo o trajeto educativo, como principio
educativo que ¢”. diante disso, compreende-se que 0 ato de pesquisar € uma pratica que se
estende desde as primeiras aprendizagens da vida do individuo e que pode ser influenciado
pelo mediador, e que isso dependa da influéncia que o meio social (escola, familia e
sociedade) exerce na realidade em que este individuo esté inserido.

E para finalizar, em consonancia com 0s argumentos ja expostos, Marconi e

Lakatos (2007, p. 15), ressaltam que pesquisa “[...] € um procedimento formal, com método
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de pensamento reflexivo que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para se
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais [...]”, pois acredita-se que a pesquisa
é realizada através de procedimentos e parte de um momento mais simples para um mais
complexo, em busca de um resultado que foi anteriormente previsto por meio de hipoteses,

que sdo possiveis respostas ao problema que se quer investigar.

3 O DESAFIO DE ENSINAR E APRENDER POR MEIO DA PESQUISA

No exercicio da atividade docente, como enfatiza Freire (2010), o docente sem
curiosidade, nem aprende e nem ensina. Nesse contexto, o autor deixa clara a importancia da
pesquisa para o efetivo desempenho da pratica docente. Dessa forma, o professor ao mesmo
tempo em que ensina também estara aprendendo.

A pesquisa é uma ferramenta pedagogica que possibilita um olhar critico, tanto
para o professor quanto para o aluno, sendo capaz de intervir no meio social. Nesse sentido,
Bagno (2007, p. 15, grifo do autor) argumenta que:

Ensinar a aprender, entdo, é ndo mostrar os caminhos, mas também orientar o aluno
para que desenvolva um olhar critico que lhe permita desviar-se das “bombas” e
reconhecer, em meio ao labirinto, as trilhas que conduzem as verdadeiras fontes de
informag&o e conhecimento.

Desse modo, a finalidade do ensino por meio da pesquisa escolar é possibilitar
novos conhecimentos, pois o professor € um mediador, um orientador, em que sua pratica nao
esta voltada em dizer o que o aluno deve fazer, mas dar-lhe condi¢des de prosseguir e adquirir
novos conhecimentos.

A dimensdo do conceito de pesquisa é ampla, por isso € necessario especifica-lo

ao conceito de pesquisa escolar. Para Portilho e Almeida (2008, p. 19), a pesquisa escolar:

é um relevante instrumento metodolégico de ensino aprendizagem, sendo que,
através dela é possivel desenvolver agdes que levem a interdisciplinaridade, palavra
de ordem no atual contexto educacional. Sua utilizacdo induz ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades indispensaveis a formagdo do educando. Sua prética
permite que o aluno aprenda ao transformar informagao em conhecimento.

Mediante o uso de pesquisa nas atividades escolares, sejam elas internas ou
externas, o intuito € fazer com que os alunos sejam auténomos do seu préprio saber através da
investigacdo, capacitando-os e tornando-os alunos pesquisadores. Durante esse processo, 0
professor ndo é o dono do saber, mas um mediador. Quando o docente utiliza a pesquisa como
estrategia de ensino, na Educacdo Baésica, o educando torna-se gradativamente um aluno
pesquisador critico e eficiente, através da teoria e pratica. Como pontua Beillerot (2001, p.
19):
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Nos meios universitarios, o uso da palavra “pesquisa” no singular, e por vezes até
mesmo sendo empregada com maidscula, envolve um pressuposto pleno de sentidos,
equivocos e conivéncias: para o bem ou para o mal, no ambito da universidade, a
pesquisa ou é cientifica ou ndo é pesquisa.

Em razdo da fala do autor, fica evidente que a pesquisa apresenta-se de forma
mais complexa no ambito académico, por ser devidamente de cientifico. Enquanto a
pesquisa escolar, necessaria durante a educacao basica, refere-se a um periodo de adaptacéo

do educando para a fase de uma pesquisa e escrita mais complexas.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As informacdes elencadas fazem referéncia aos materiais e métodos utilizados na
obtencdo de dados da pesquisa. Sendo assim, este estudo baseou-se primeiramente em uma
pesquisa bibliografica e posteriormente, caracteriza-se em uma pesquisa de campo e é de
carater qualitativo e quantitativo.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram aplicados questionarios, com
perguntas estruturadas e semiestruturadas para professores e alunos da 32 série do Ensino
Médio, de uma escola particular e de uma escola publica estadual, ambas localizadas na
cidade de Chapadinha-MA. As questdes indagavam acerca do conceito de pesquisa, assim
como sua finalidade e aplicabilidade dentro do ambiente escolar para a preparacdo e
aproximacdo dos alunos com o ato de pesquisar.

A primeira escola a ser verificada na realizacdo desta pesquisa foi o0
estabelecimento de ensino privado localizado no centro da cidade de Chapadinha- MA. Este
possuia somente uma turma de 3% série do Ensino Médio, o qual funcionava no turno
matutino, com 31 (trinta e um) alunos matriculados e, destes somente 84% (N=26) dos alunos
responderam ao questionario aplicado. .. A faixa etéria desses alunos varia entre 16 a 18 anos
e 0 quadro de professores correspondente para esta série era de treze (N=13) docentes. Destes,
77% responderam ao questionario.

Em relacdo a escola publica estadual, situada no Bairro Corrente, da cidade de
Chapadinha-MA, havia o total de 07 (sete) turmas de 32 série do Ensino Médio divididas entre
0s turnos matutino, vespertino e noturno, sendo que para esta coleta, participaram apenas 0s
alunos do turno vespertino. As trés turmas de 3° (terceira) série deste turno (A, B e C),
contavam com 104 (cento e quatro) alunos matriculados, mas somente 60% (N=69)
responderam aos questionarios, e 40% (N=35) ndo colaboraram com a pesquisa. A faixa
etaria dos alunos dessa escola era de 16 a 20 anos e o quadro de professores para esta série
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neste turno era de 11 (onze) docentes, porém apenas 08 (oito) deles responderam ao
questionério, o que confere um percentual de 73%.

Apobs a coleta e analise dos dados, projetaram-se quadros para a demonstracdo dos
resultados obtidos nos questionarios respondidos por professores e alunos, e posteriormente
foram feitas as discussdes para a melhor compreensao da pesquisa e dos resultados obtidos.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguem catalogados nos quadros abaixo, os resultados obtidos através da pesquisa
realizada em duas escolas, onde uma correspondem a rede particular de ensino e a outra,
rede estadual de ensino, ambas localizadas na cidade de Chapadinha-MA, com professores de
diversas areas de conhecimentos e com alunos da 32 série do Ensino Médio dessas escolas.

Quadrol- Populacéo da pesquisa

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos
Responderam 8 10 69 26
Na&o responderam 3 03 35 5
Total 11 13 104 31

Fonte: Autores (2015).
No quadro 1, foi organizado a populacdo da pesquisa para identificar os sujeitos

que dela participaram, os quais fizeram parte os professores e alunos e ambos foram
distribuidos nas suas respectivas escolas (publica e privada). A populagdo investigada na
escola publica totalizava 104 (cento e quatro) alunos, divididos entre as trés turmas de 3? série
do Ensino Médio. Destes alunos somente 69 (sessenta e nove) responderam aos questionarios
e 35 (trinta e cinco) optaram por ndo respondé-los.

Também foram consultados 11(onze) professores de diferentes areas de
conhecimentos, desta mesma escola, sendo que 03 (trés) professores deixaram de responder,
01 (uma) por motivos pessoais e 0s outros 02 (dois) apenas optaram em ndo responder ao
questionario.

A escola particular contava com 31 (trinta e um) alunos de uma Unica turma de e
turma de Ensino Médio e funcionava no turno matutino. No entanto, somente 05 (cinco)
alunos ndo responderam ao questionario, pois ndo compareceram neste dia. A escola tinha em
seu corpo docente 13 (treze) profissionais e destes apenas 03 (trés) ndo estavam presentes na
escola.

A partir dessas informac0es, € possivel acrescentar eu tanto os professores, quanto

os alunos devem ser sujeitos ativos-participativos dentro da escola para que isso reflita
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durante o processo de aprendizagem. E oportuno ressaltar que a postura do professor quando
considera esta :

[...] é a habilidade de aprender a aprender em seu campo profissional, seguida da
habilidade de fazer o aluno aprender. (...) A rigor, quem ndo estuda, ndo tem aula
para dar. Mais: quem ndo reconstroi conhecimento, ndo pode fazer o aluno
reconstruir conhecimento. Para que o aluno pesquise e elabore, supfe-se professor
que pesquise e elabore (DEMO, 2004, p. 72).

Em sintese percebe-se que a pesquisa € um subsidio para a construgdo do
conhecimento e é de suma importancia no ambito educacional. Quando ela € utilizada por
docentes, em especifico no Ensino Médio, a significacdo estd voltada para o sentido
motivacional dos educandos e isso 0s ajuda a tornarem-se pesquisadores,com embasamento
cientifico, que tende a ser uma base para a pesquisa e producdo no Ensino Superior.

O Quadro 2, citado abaixo aponta o conceito apresentados pelos alunos das duas

escolas tém a respeito da pesquisa.

Quadro 2- Conceito de pesquisa

Professores Publica Privada
Alunos
Adequado 42% 46%
Aproximado 30% 39%
Inadequado 20% 15%
Em branco 6% -
Total 100% 100%

Fonte: Autores (2015).

Os dados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos foram obtidos a partir de
conceitos descritivos. Dessa forma, houve a selecdo categdrica dessas respostas em relacdo
aos dados encontrados em cada questdo e os resultados foram elencados no quadro acima.

Na escola publica entre todos os alunos, 42% dos alunos responderam
adequadamente em relacdo ao conceito de pesquisa e na escola particular, o percentual foi de
46%. Em relacdo a visao dos alunos, o Aluno A, da escola publica posicionou-se em relacao a
esse conceito, foi: “uma técnica que serve para buscar o que nos traz davidas, e também para
ajudar-nos a adquirir novos conhecimentos”’; ja na escola privada, o Aluno B, enfatizou que
a pesquisa “€ a busca por conhecimentos sobre algo que se deseja saber”. Contudo, 30% e
39%, respectivamente dos alunos das duas escolas se aproximaram do conceito real de
pesquisa, no entanto, 20% dos alunos da escola publica responderam inadequadamente sobre
este mesmo conceito. Exemplo disso esta na resposta do Aluno C, da escola publica, onde
respondeu que “o conceito da minha pesquisa é que nds alunos termos que pesquisar as

coisas para que nos fique mais inteligentes e para que nos temos um bom aprendizado”. Na
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escola privada somente 15% dos alunos responderam de forma inadequada, assim como
estdomo exposto na fala do Aluno D, dizendo que “a pesquisa € algo para entender o que
ndo pode ser entendido”. O percentual de alunos da escola publica que ndo responderam a
esta pergunta foi de 6%, enquanto que todos da escola privada ndo deixaram de responder.
Para contextualizar o que foi exposto acima sobre o conceito de pesquisa, na
concepgdo de Andrade (2003, p.121), ¢ o “Conjunto de procedimentos sistematicos, baseado
no raciocinio ldgico, que tem por objetivo encontrar solugdes para problemas propostos,
mediante a utilizagdo de métodos cientificos”. Sendo assim, a pesquisa serve para contribuir

na resolucéo de problemas, que os alunos se deparam no dia a dia.

Quadro 3- Finalidade do ato de pesquisar

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos
Conhecimento 100% 100 % 84% 92%
Resposta confusa - - 12% 8%
Em branco - - 4% -
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autores (2015).

Com relacdo aos professores da escola publica e privada, a finalidade do ato de
pesquisar esta associada ao termo “conhecimento”. De acordo com Gil (1999, p. 42), a
pesquisa “[...] busca o progresso da ciéncia, procura desenvolver os conhecimentos cientificos
sem a preocupacdo direta com suas aplicagdes e consequéncias praticas”, e diante disso,
percebe-se que a maioria dos alunos da rede publica e privada compreende a finalidade da
pesquisa como norteadora na construgcdo do conhecimento, tendo-se como respostas 84% e
92% respectivamente. Contudo, apenas 12% e 8% destes alunos responderam deforma
incompreensivel. Em relacdo ao ultimo dado exosto na tabela, em relacdo aos alunos que
deixaram a questdo sem resposta, somente 4% dos alunos da escola publica deixaram a

questdo em branco, enquanto que nenhum aluno da escola privada deixou de respondé-la.

Quadro 4- Utilizacdo de projeto de pesquisa nas atividades pedagdgicas em sala de aula/ metodologias de ensino
por meio da pesquisa

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos
Sim 100% 100% 91% 81%
Né&o - - 7% 19%
N&o souberam responder - - 2% -
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autores (2015).
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Conforme o Quadro 4, 100% dos professores da rede publica e particular utilizam
0 projeto de pesquisa para instigar aos alunos a curiosidade investigativa acerca de certos
assuntos determinados pelo professor. Verificou-se que os alunos quando gquestionados sobre
a utilizacdo de projetos de pesquisa na sala de aula orientados pelo professor, obteve-se o
percentual de 91% (publica) e 81% (privada) na utilizacdo de projetos.No entanto, atraves
desses resultados reafirma-se que a pratica desses professores é desenvolvida a partir de
guestionamentos que estimulam a curiosidade e a compreensdo de sua propria realidade; e
isso favorece uma visdo critica/cientifica do mundo contemporaneo. Nas palavras de Demo (2011,
p. 2) “[...] educar pela pesquisa tem como condigdo primeira experimentos na Ultima série de
ensino que o profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana [...]".

De acordo com autor, é fundamental que na préatica pedagdgica o professor seja
um pesquisador, e ainda intensifica ao acrescentar que ele venha a ser um pesquisador.que
mova as demandas do principio cientifico e educacional O quadro abaixo explana os tipos de

pesquisas desenvolvidas em atividades pedagdgicas através de experimentos na 32 série do

Ensino Medio.
Quadro 5- Tipos de pesquisas desenvolvidas em atividades pedagdgicas através de experimentos 32 série do
Ensino Médio
Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos

Bibliografica 56% 70% 20% 12%
Campo 11% 10% 9% 4%
Laboratorio 11% - 16% 23%
Campo e Laboratério - - 3% 4%
Bibliogréfica e Laboratério 11% - 22% 19%
Bibliogréafica e campo 11% 10% 13% 06%
Bibliografica, campo e - 10% 14% 23%
Laboratério
Nenhum - - 3% 15%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autores (2015)

O ato de educar pela pesquisa é um desafio, por isso é fundamental estimular os
educandos a irem em busca de conhecimentos através de diversas formas de pesquisa. Nesse
sentido, Silva (2006, p.13) descreve a metodologia como o “estudo do método para se buscar

determinado conhecimento”. Diante dos resultados obtidos através dos questionarios, 0 tipo
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de pesquisa mais utilizado foi a pesquisa bibliogréafica, conforme visto no Quadro 5. Os 56%

dos professores correspondem a escola publica e 70% , professores da escola privada.

Quadro 6- Métodos que estimulam a desenvolver técnicas de pesquisas utilizadas pelo professor

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos

Pesquisas 34% 50% 59% 15%
Semindrios 11% 40% 7% 4%
Dinamicas em grupo 33% - 2% -
Laboratdrio e Biblioteca 11% - 3% -
Resumos - - 2% -
Experimentos - - 3% 4%
Em branco - - 6% -
As Vezes Realiza - - 4% -
N&o realiza - 10% 13% 62%
Resposta confusa 11% - 1% 15%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: (Dados da pesquisa, 2015)

Percebe-se que a pratica pedagdgica dos professores nestas escolas utilizam
diversas técnicas de ensino para impulsionar os educandos a tornarem-se sujeitos ativos nas
atividades de pesquisas escolares, para que sejam pesquisados e busquem diversos temas do
meio social para despertar o habito leitor-pesquisador.. O quadro acima demonstra que 0
método mais utilizado pelos professores nas duas escolas, as quais foram amostra é a
“pesquisa” equivalente a 34% (publica) e 50% (privada), como técnica de estimulo aos seus
alunos para elevarem o conhecimento.

E tarefa do educador incentivar o aluno a buscar conhecimento, pois segundo
Garcia et al (2011, p. 24) “[...] é papel do mediador estimular os alunos a estabelecer metas
individuais e a se empenhar em alcanca-las, incentivando com isso a perseveranca, paciéncia
e o empenho na consecucdo de seus objetivos”. O professor, nessa optica deve ser espelho
para o aluno, por isso ao desenvolver metodologias aplicadas ao ensino por meio da pesquisa
ele deve impulsionar seus alunos ao empenho e a0 COMpPromisso na pesquisa.

Ainda nessa mesma tematica, Garcia et al (2011, p. 24) ainda acrescenta que “[...]
¢ muito importante que o professor conduza o estudante a buscar o que ha de diferente na
tarefa em relacdo as anteriores, estimulando a curiosidade intelectual, a originalidade, a
criatividade e o pensamento divergente [...]”. E indispenséavel a forma metodolégica como o
professor conduz seus alunos a buscar o novo, incentivando-os a explorar suas curiosidades e

criatividades, entre outros fatores. A forma como o professor trata essa situagdo faz com que
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os alunos se sintam mais motivados e se desenvolvam progressivamente em relagdo ao

objetivo almejado.

Quadro 7- Atividades pedagdgicas desenvolvidas na escola para divulgar os trabalhos de pesquisas realizadas na
3% série, durante o ano letivo

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos

Projetos 11% - 15% 4%
Semana de artes 11% - 7% -
Semana de artes e Feira de - - 16% -
Ciéncias
Feiras de Ciéncias e Café - - - 42%
literario
Afirmou mas ndo - - 10% -
especificou
Seminarios 56% 60% 7% 4%
Feiras Pedagogicas 22% - - 46%
N4o realiza - 30% 20% 4%
Em branco - - 7% -
Confuso - 10% 18% -
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autores (2015).

No Quadro 7, foram organizados as atividades pedagodgicas que os alunos
desenvolveram durante este ano letivo nas suas respectivas escolas para divulgar os trabalhos
de pesquisa e socializar o conhecimento adquirido através do processo de ensino com
pesquisas, assim como 0s resultados obtidos.

Na escola puablica, 11% dos professores afirmaram que realizaram projetos para
divulgar as produgdes dos alunos na escola, outros 11% dos professores desta mesma escola
disseram que desenvolveram uma semana de artes junto a direcdo para difundir o
conhecimento sobre as diversas atividades que envolvem o ensino de artes, seja por meio da
danga, musica, poemas e apresentacdo de pecas de teatro. Contudo a maioria, ou seja, 56%
dos professores desta escola utilizam seminarios na escola, como forma de experenciar o
conhecimento dos alunos; e 22% costumam organizar uma feira pedagdgica para abranger
mais areas de conhecimentos dentro do ambiente escolar.

Com relacdo aos 60% dos professores do estabelecimento de ensino privado que
participaram da pesquisa, afirmaram que em suas praticas de ensino utilizam seminarios para
divulgar as pesquisas realizadas pelos alunos. Dessa forma 30% dos professores da mesma

escola afirmaram que néo realizam nenhum evento para difundir os trabalhos de pesquisa dos
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alunos, e 10% deles deram respostas confusas e que ndo se adequavam a pergunta realizada
no questionario.

Na visdo de Diaz Bordenave e Pereira (2010, p. 151), “[...] por maior que seja o
entusiasmo do professor em incentivar a participacdo ativa dos alunos, seu sucesso vai
depender em ultima instancia de saber organizar atividades que facilitem esta participagao.
[...]”, soma-se a isto que a diversidade de atividades que o professor pode executar em sua
pratica pedagdgica para facilitar o processo de ensino. O autor ainda argumenta que “o
importante é que o professor defina claramente qual é o seu objetivo, pois cada técnica é Util
para um determinado objetivo[...]”. Portanto segundo os dados obtidos, as atividades mais
desenvolvidas pelos professores, além dos seminarios, foram feiras pedagogicas, projetos e

semana de artes.

Quadro 8- Avaliagdo de desempenho no processo de formacgdo para/do aluno pesquisador

Publica Privada Publica Privada
Professores Alunos
Excelente 22% - 59% 88%
Bom 78% 80% 28% 8%
Regular - 20% 12% 4%
Insuficiente - - 1% -
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autores (2015).

Por meio da anélise do Quadro 8, observa-se que os professores da escola publica
avaliam o desempenho da sua pratica docente para formacao de alunos pesquisadores. Nota-se
que a maioria deles marcou as opgles, “bom” (78%) e (22%) marcaram “excelente”.
Enquanto isso, (80%) dos professores da escola privada marcaram as opgdes, “bom” e (20%)
deles marcaram “regular”. Para averiguar as respostas obtidas, também se perguntou aos
alunos como eles se avaliam como alunos pesquisadores. As respostas obtidas pelos alunos da
escola publica foram: “excelente” (59%), “bom” (28%), “regular” (12%) e “insuficiente”
(1%). Em relacgdo aos alunos da escola privada obtiveram-se os resultados: “excelente” (88%),
“bom” (8%) e “regular” (4%). Diante dessas respostas considera-se que 0s resultados obtidos
foram satisfatorios.

E importante que se tenha a compreenséo do que se aprendeu, do que se aprende e

do que ira aprender, assim Garcia et al, diz que:

Através da autoavaliacdo, é possivel auxiliar o aluno na percepcao de que é capaz de
produzir e processar informacgdes e tomar conhecimento de seu potencial e de suas
dificuldades, passando a ter consciéncia do que deve ser modificado. A partir dai, a
organizacdo de seus processos cognitivos e dos mecanismos de interiorizacéo,

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 1, n. 8, ago./dez. 2018 31



autocontrole e regulacdo passardo a ser exercida por ele mesmo. (GARCIA et al.,
2011, p. 24)

Cabe ao professor ser consciente de que ele é o mediador que auxilia o0 aluno no
que se refere a produzir e a adquirir novos saberes. Através da pratica de pesquisa 0 aluno
deverd mensurar o seu nivel de aprendizagem, cabendo neste caso uma auto avaliacdo a
respeito do conhecimento adquirido.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacéo (LDB) 9394/96, uma
das finalidades do Ensino Médio ¢é a “compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”,
portanto é necessario que o aluno conclua a Ultima etapa da Educacdo Basica com

fundamentos do conhecimento cientifico.

6 CONCLUSAO

Ao considerar que a pesquisa € parte de uma inquietacdo do individuo, €
importante salientar que ela é indispenséavel na construcdo do conhecimento, ao passo que a
pesquisa voltada para educacdo escolar contribui no processo de desenvolvimento da
aprendizagem sobre o mundo fisico e social.

Neste sentido, a pesquisa foi de suma importancia, principalmente na 32 série do
Ensino Médio, onde o professor da primordial assisténcia para os alunos como sujeitos
iniciantes na area da pesquisa, pois 0 docente deve estimula-los a serem criticos sobre o
mundo que os cerca e também a serem interventores dele, buscando sempre possiveis
solugdes para os problemas que se deparam no decorrer do dia a dia.

Notou-se que é a partir dos conhecimentos adquiridos no Ensino Médio que os
alunos deverdo ter subsidios suficientes para ingressar no Ensino Superior e realizar as
pesquisas solicitadas pelo professor académico sem dificuldades por ja terem |

conhecimento prévio dos tipos, métodos e técnicas de pesquisa existentes.
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O USO DA ORALIDADE COMO COMPONENTE CURRICULAR NA SALA DE
AULA

THE USE OF ORALITY AS A CURRICULAR COMPONENT IN THE CLASSROOM

1
2
3
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RESUMO: Este trabalho busca refletir e discutir acerca do ensino da oralidade dentro das
salas de aulas brasileiras e, ainda, compreender por que o seu ensino tem sido deixado de lado
se comparado ao ensino exacerbado da escrita e da leitura por parte dos profissionais de
lingua materna. Para tanto, observou-se 0s seguintes pontos: o esquecimento desse
componente curricular na pratica docente dos professores de lingua materna, a previsao do
ensino da oralidade nos documentos legais que regem a educacdo nacional e a importancia de
praticas pedagdgicas que promovam essa habilidade linguistica do educando dentro das salas
de aula. A construcdo do artigo deu-se a partir do método dedutivo. Para a coleta de dados
realizou-se uma pesquisa bibliografica por meio de sites, periddicos, e livros que exploram
sobre o tema proposto. O tipo da pesquisa foi qualitativa, pois buscou-se fazer um

aprofundamento do tema proposto explicando e discutindo-o.

Palavras-chave: Oralidade. Documentos legais. Sala de aula.

ABSTRACT: This paper seeks to reflect and discuss about the teaching of orality within
Brazilian classrooms and also to understand why its teaching has been neglected compared to
the exacerbated teaching of writing and reading by mother tongue professionals. To this end,
the following points were observed: the forgetfulness of this curricular component in the
teaching practice of mother-tongue teachers, the provision of oral teaching in the legal
documents governing national education and the importance of pedagogical practices that
promote this language skills. educating within the classrooms. The construction of the article
was based on the deductive method. For data collection, a bibliographic search was conducted

through websites, journals, and books that explore the proposed theme. The type of research
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was qualitative because it sought to deepen the proposed theme by explaining and discussing
it.

Keywords: Orality. Legal documents. Classroom.

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), esta
estruturada por uma série de documentos legais, quais sejam: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 9.394/96)*, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)>, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN)° e a mais recente lei normativa que
estabelece uma base comum aplicéavel a todos os sistemas de ensino, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)'.

Portanto, esses documentos legais organizam e estabelecem diretrizes e
parametros para o ensino e pratica docente dentro das escolas publicas e particulares de todo o
territério nacional. Desta forma, de acordo com a legislacdo que trata sobre a educagdo
brasileira, o sistema publico de ensino estd nutrido de normas legais que visam assegurar ndo
somente a organizacdo do sistema educacional publico brasileiro, como a qualidade do ensino
dentro do sistema educacional publico e privado.

Tendo em vista a auséncia do ensino da pratica da oralidade na sala de aula,
objetivou-se com este trabalho discutir e analisar acerca do uso dessa competéncia linguistica
por parte dos educandos e a omissdo do ensino desse componente curricular por parte da
maioria dos profissionais da educacéo, para tanto, é condicdo primeira que conhe¢camos o que
dizem os documentos legais acerca dessa competéncia linguistica, haja vista, ser uma
competéncia que tem estado esquecida dentro das salas de aula nos dias atuais mesmo estando
prevista 0 seu ensino nos documentos que regem a educacdo brasileira.

A fala é uma ferramenta primordial para o convivio do individuo em sociedade,
permitindo assim que 0 sujeito se comunique socialmente, aponte suas ideias, crencas,
posicionamentos, pois, segundo Carvalho e Ferrarezi (2018), a fala serve como material de
contrato social tanto como um pedaco de papel escrito e assinado.

*Versio 2019, atualizada, disponivel no portal do Ministério da Educacéo.
*Vers3o 2019 disponibilizada no portal do Ministério da Educacao.

®Versio 2019 disponibilizada no portal do Ministério da Educacao.

"Versio final disponivel na pagina oficial da Base Nacional Comum Curricular.
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Portanto, no que concerne ao ensino da oralidade, o PCN para o ensino de Lingua
Portuguesa versa que “[...] Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisoes coletivas [...]” (BRASIL, 1998, p. 7), portanto, esse ¢ um dos objetivos trazidos
dentro desse documento normativo, que é a importancia do educando ter autonomia na defesa
de seus pontos de vista e o direito de aprender a como fazer isso.

De acordo com o texto supracitado, o0 ato de o educando se posicionar, seja na
tomada de decisdes, seja na solucdo de conflitos, remete ao uso do didlogo, que por sua vez,
exige o dominio da oralidade por parte do educando para que se possa manifestar
criticamente, por isso, € uma habilidade que ele deve ser capaz de fazer uso diante de
qualquer contexto situacional ao qual esteja inserido e constitui parte vital do seu processo
educativo engquanto sujeito que media e toma decisdes baseadas no dialogo.

Outro documento que vem corroborar o ensino da oralidade por parte do professor
na sala de aula é a BNCC, documento normativo que vem reafirmar e reconfigurar as praticas
de ensino ja abordadas nas DCN, aproximando-as dessa forma a realidade atual. Sete
competéncias apontadas de um total de dez competéncias gerais recomendadas pela BNCC,
corroboram para o estimulo do desenvolvimento da competéncia argumentativa (oralidade)

que o educando precisa ser capaz de ter dominio.

Argumentar com base em fato, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2019, p. 9).

Desta forma, compete a escola preparar o educando para o uso da linguagem oral
como forma de preparar o sujeito que aprende para o debate de ideias, de aprendizagem e de
autonomia critica para argumentar e também, ndo menos importante, para apresentacfes
publicas que exijam do sujeito a habilidade de fazer uso desse recurso linguistico que é
essencial tanto quanto a escrita e a leitura e deve ser trabalhada desde os anos inicias.

Segundo o PCN “E importante que as situagdes de exposi¢do oral frequentem os
projetos de estudo e sejam ensinadas desde as séries iniciais,intensificando-se posteriormente
(BRASIL, 1997, p. 39), desse modo, é importante ressaltar a diferenca significativa que faz no
processo de ensino aprendizagem do aluno quando desde cedo ele tem o contato com
atividades orais que fazem com que ele desenvolva de forma prematura a competéncia
comunicativa dele no ambiente escola, proporcionando, dessa forma, melhor desenvoltura e

posteriormente o aprimoramento dessa habilidade nos anos escolares seguintes.
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Para uma melhor compreensdo, o presente trabalho esta estruturado em outras
quatro partes para além desta introducdo. A seguir, na parte dois, se apresenta o referencial
teorico, abordando a oralidade e o respeito aos multiplos falares. Posteriormente, na parte trés,
temos a metodologia utilizada no presente trabalho seguido dos resultados e das

consideracdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Oralidade e 0 Ensino de Lingua Portuguesa na Sala de Aula

Entende-se pelo verbete oralidade como uma exposi¢do oral, isto €, como o ato de
se expressar, de proferir um discurso, de expor suas ideias e conviccles. E é perceptivel que
essa é uma pratica que esta cada vez mais rara de ser presenciada dentro das salas de aula das
escolas brasileiras.

Pode-se perceber que as escolas tém valorizado a escrita e a leitura em detrimento
da oralidade, o que consequentemente tem ocasionado numa cultura do silenciamento®, como
versa Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 22) “Hoje, temos um monte de surdos ¢ mudos que nao
sdo pessoas com necessidades especiais nas nossas escolas.” Visto que, expor, debater e
dialogar, sdo condi¢cfes para a constru¢do de um sujeito autbnomo e critico para que quando
diante de situacBes problemas que lhe exija a competéncia comunicativa, consiga expor 0s
seus ideais e defendé-los coerentemente.

Por conseguinte, o ensino da oralidade na sala de aula é um direito que oeducando
possui, como explorado na parte introdutdria deste trabalho, e a escola deve proporcionar de
forma efetiva essa préatica afim de formar cidaddos que demonstrem e dominem habilidade no
gue concerne a essa competéncia comunicativa, por isso é algo que nao lhes deve ser
negligenciado. Desta forma, em consequéncia de tal omissao, na perspectiva de Carvalho e

Ferrarezi, pode trazer consequéncias negativas significativas para os alunos:

Meninos e meninas monossilabicos que sobrevivem sem a competéncia de expor
Suas ideias com clareza e sem coragem de abrir a boca diante de gente “mais

importante”, porque lhes foram negados os meios para seu desenvolvimento integral
(CARVALHO; FERRAREZI, 2018, p. 22).

Sendo assim, é perceptivel a cada momento dentro da sala de aula a auséncia da

atitude de expressao de ideias, de opinides etc., por parte dos alunos que mal abrem a boca, se

® Termo alcunhado por Carvalho e Ferrarezi no livro Pedagogia do silenciamento, publicado por eles
pela editora Pardbola no ano de 2014. Recomenda-se a leitura da obra para uma visdo holistica e
profunda do termo.
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calam, silenciam-se, e esta deve ser vista como uma triste realidadeque necessita ser
combatida urgentemente.

Na perspectiva do PCN (BRASIL, 2018, p.27) “Cabe a escola ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes comunicativas, especialmente nas formais
[...]”. Portanto, faz parte do processo de aprendizagem do educando como sujeito
cognoscente, possuir a habilidade de manipular os varios tipos de linguagem,inclusive a oral,
a fim de que possa ter autonomia argumentativa em qualquer situacdo contexto que venha
estar presente, para que se concretize na préatica esse direito.

Além disso, promover a prética de atividades que visem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do sujeito cognoscente, é papel inerente a escola, como ja
enfatizado acima e reafirmado posteriormente nas paginas seguintes dos PCN: “Eleger a
lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da acdo pedagogica de forma a
garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua”.
(BRASIL, 1997, p. 38)

Desta maneira, para Carvalho e Ferrarezi (2018), o trabalho com a oralidade é
uma atividade que deve ser desenvolvida para sala de aula, com tempo previsto para sua
realizacdo em parceria com todo o corpo educacional da escola,desde o professor até ao
diretor, a escola tem de compreender que falar e ouvir sdo contetdos pedagdgicos previstos na
legislacdo educacional, fazem parte do curriculo escolar dos alunos e jamais deve ser
desenvolvido de qualquer forma, por isso, € imprescindivel um tratamento sistematizado no

ensino da préatica da oralidade dentro de sala de aula.

2.2 O Respeito aos Multiplos Falares

No ambito educacional, o professor necessita saber e propagar para os alunos a
importancia da Lingua Portuguesa. E preciso, ainda, saber que a Lingua Portuguesa deve
instruir o individuo a construir suas proprias opinides, expressar-se adequadamente e,
também, comunicar-se de forma clara e objetiva. Nessa perspectiva, de acordo com
Marcuschi (2005, p. 8):

A fala, (enquanto manifestacdo da pratica oral) € adquirida naturalmente em
contextos informais do dia-a-dia e nas relagdes sociais e dialogicas que se instauram
desde 0 momento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.Mais do que a
decorréncia de uma disposicdo biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua
natural € uma forma de insercdo cultural e de socializag&o.
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De acordo com esse fragmento, infere-se que a fala é um ato social em que a
crianga desenvolve no convivio familiar, entre amigos e etc., ela acontece de forma intuitiva,
ou seja, naturalmente, em contextos informais, possibilitando a usualidade do ato social.

Na perspectiva de Bagno (2004), um dos maiores erros que se podem apontar
explicita-se pelo fato de os gramaticos tradicionalistas estudarem a lingua como uma coisa
morta, sem levar em consideracdo as pessoas vivas que falam a lingua. (FRAGA,
ZATCERCONEY, 2019):

Ndo é comum, por exemplo, existir, na escola, a comparacdo entre normas e
variedades do portugués, algo importantissimo na relacdo ensino/aprendizagem de
andlise linguistica... Propde-se que o ensino da norma padrdo deva estar presente na
escola, mas ndo de maneira a silenciar outros usos linguisticos presentes num pais
tdo multifacetado como o Brasil,haja vista que a relacdo ensino/aprendizagem s6
tende a ser facilitada comesse trabalho comparativo na sala de aula, realizando-se,
assim, um trabalho de reflexdo linguistica e ndo apenas de memorizacdo de
regras,nomenclaturas e prescrigdes linguisticas (ARAUJO, 2003, p. 9, apud
FRAGA, ZATCERCONEY, 2019).

Segundo o pensamento acima explicitado pelo autor, o preconceito linguistico,
historicamente alimentado, ndo somente por veiculos de comunicacdo,mas principalmente por
instrumentos tradicionais de ensino da lingua, como a gramatica normativa, deve-se a
confusdo que se faz entre lingua e gramética normativa, que sdo dois aspectos muito
diferentes, pois a gramatica normativa ndo ¢ “a” lingua como muitos pensam, mas é sé uma
descricdo parcial da lingua, a norma padrdo (FRAGA, ZATCERCONEY, 2019)

A diversidade é um tema que precisa ser falado, discutido, principalmente,em sala
de aula. Entretanto, é importante ressaltar que a variacdo linguistica é um elemento intrinseco
da fala humana. No Brasil, um pais continental e com uma diversificacdo de falares regionais,
h& preconceito em relacdo a forma como um individuo se expressa. Portanto as pessoas
precisam ser educadas a combater o preconceito linguistico. Com isso, de acordo com Bagno
(2004, p. 44):

Infelizmente, existe uma tendéncia (mais um preconceito!) muito forte no ensino da
lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar ‘do jeito que se escreve’, como se essa
fosse a Gnica maneira ‘certa’ de falar portugués. (...)E claro que é preciso ensinar a
escrever de acordo com a ortografia oficial,mas néo se pode fazer isso tentando criar
uma lingua falada ‘artificial’ e reprovando como ‘erradas’ as pronuncias que sio
resultado natural das forgas internas que governam o idioma.

Posto isso, sabe-se que a forma de respeitar os maltiplos falares ndo é apenas
conviver, mas, antes de tudo, é imprescindivel o respeito a diversidade de pensamento,
variedades linguisticas, etnias, saberes, fes, profissdes, enfim, tudo que esta taxado como “fala

~ %

diferente” e que ndo esta de acordo com o “padrao” exigido pela sociedade.
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3 METODOLOGIA

A construcdo deste artigo deu-se a partir do método dedutivo na busca de
compreender a realidade do objeto desta pesquisa com base numa visao geral. No que se
refere a deducdo, versa Andrade (2017, p. 119) que, “A dedugdo é o caminho das
consequéncias, pois uma cadeia de raciocinio em conexdo descendente, isto €, do geral para o
particular, leva a conclusdo”. Quanto ao objetivo da pesquisa cla caracteriza-se por ser
exploratdria, pois visou-se obter informacdes significativas e aprofundadas sobre o tema
abordado.

Para a coleta de dados realizou-se uma pesquisa bibliogréfica por meio desites,
periddicos, e livros que exploram sobre o tema proposto. Portanto, a pesquisabibliogréfica é
fundamental para qualquer tipo de pesquisa, desse modo, de acordo com Andrade (2017,
p.113) “[...] todo trabalho cientifico pressupde uma pesquisa bibliografica preliminar”. Por
isso, a pesquisa bibliogréafica traz uma fundamentag&o tedrica sélida ao trabalho pesquisado, e
o0 torna, ainda mais, relevante e significativo.

O tipo da pesquisa utilizada foi a qualitativa, visto que buscou-se fazer um

aprofundamento do tema proposto explicando e discutindo-o.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa buscou analisar e discutir acerca do ensino da oralidade dentro das
salas de aulas brasileiras e, ainda, compreender por que o seu ensino tem sido deixado de lado
se comparado ao ensino da escrita e da leitura por parte dos profissionais de lingua materna.

Para tanto, observou-se 0s seguintes pontos: 0 esquecimento do ensino da
oralidade na pratica docente dos professores de lingua materna, a previsdo deste componente
curricular nos documentos legais que regem a educacdo nacional e a importancia de praticas
pedagogicas que promovam essa habilidade linguistica do educando dentro das salas de aula.

Ao longo da pesquisa pdde-se perceber que o componente curricular oralidade
tem ficado de lado na préatica pedagdgica dos docentes, quando comparado ao ensino da

escrita e da leitura no universo da sala de aula.

Os registros orais na descri¢cdo do idioma sdo desconsiderada, na escola,também
como instrumento de comunicacdo, uma vez que o aluno ¢ avaliado exclusivamente
pelo que escreve ndo pelo que fala, como se a escrita fosse o Unico veiculo de
comunicacgdo entre os homens. (MILANEZ, 1993, p. 15, apud RAMOS, SILVA,
2019).

Percebe-se, entdo, que se tornou de praxe, na maioria das praticas docentes de
diversos professores de lingua portuguesa, um ensino aprendizagem com foco apenas na
escrita ou na leitura, e que infelizmente deixa de lado a possibilidade dos alunos
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desenvolverem a sua competéncia argumentativa, a fim de terem dominio,clareza e
posicionamento critico quando expressarem suas ideias e opinides.

Néo ha razdo alguma para continuar defendendo uma diviséo dicotdmica entre fala e
escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade.Ambas tém um papel
importante a cumprir e ndo competem. [...] Em suma,oralidade e escrita ndo estdo
em competicdo. Cada uma tem a sua histéria e seu papel na sociedade
(MARCUSCHI, 2005, p. 15, apud RAMOS, SILVA, 2019).

Partindo do ponto de vista de Marcuschi (2005), observa-se que ndo ha uma
modalidade superior a outra, cada uma contribui com igual importancia para o
desenvolvimento do educando. Portanto, por possuir a mesma relevancia que a escrita, a
modalidade oral necessita ser trabalhada por todos aqueles que fazem uso da escrita, tendo em

vista a oralidade ser usada de forma recorrente no meio social (RAMOS, SILVA, 2019).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A oralidade no campo educacional é de grande significancia, uma vez trabalhada
como método de aprendizagem. Por isso, este trabalho vem refletir acercada néo
aplicabilidade em sala de aula do componente oralidade, levando em consideracéo que este é
preterido quando se comparado ao ensino da leitura e escrita onde este acaba por ndo oferecer
um processo de ensino e aprendizagem que alcance a sua plenitude e atenda a todas as
necessidades basicas que os educandos precisam dominar, tornando dessa forma dificultoso o
processo de aprendizagem.

Nesse sentido, observa-se que hd uma série de possibilidades de se trabalhar a
oralidade em sala de aula e, por isso € uma competéncia primordial que precisa se fazer
presente no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Portanto, acredita-se que a oralidade precisa ser inserida na esfera educacional,
pois ocupa posicao imprescindivel no processo de aprender dos alunos como a preparacéo do
individuo para expressar-se perante a sociedade e situacGes as quais venha estar exposto,
assim, o dominio da oralidade permite ao discente estd mais seguro em relacdo ao tipo de
comunicacdo cobrada nas mais adversas circunstancias que lIhe seja cobrada a formal ou
informal e, também, € um componente que o seu dominio resulta no desenvolvimento de

habilidades artisticas que envolvem o expressar-se.
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PLANEJAR E PRECISO: uma reflexo sobre a pratica do planejamento na rede estadual de
ensino no municipio de Chapadinha (MA)

THE TRAINING OF TEACHERS IN QUILOMBOLA AREA
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo refletir sobre a pratica do planejamento nas
escolas de ensino médio da rede estadual de ensino no municipio de Chapadinha
(MA). As questdes acerca do planejamento escolar estdo na pauta das discussdes e
debates entre os profissionais pertencentes ao sistema educacional. Tendo em vista a
relevancia da tematica, faz-se necessario destacar estudos e pesquisas com o propésito
de refletir sobre a pratica do planejamento escolar vista como uma tarefa burocratica
ao invés de uma acdo necessaria e imprescindivel para o alcance dos objetivos
educacionais. O referencial tedrico utilizado e a abordagem qualitativa dos dados
coletados na pesquisa de campo por meio de questiondrio com questdes abertas,
objetivando o levantamento de informacgfes para consubstanciar a investigacao,
possibilitaram a compreensdo da vivéncia profissional na organizagdo do trabalho
pedagogico e do espaco escolar. O universo da pesquisa abrangeu as trés escolas de
ensino médio em Chapadinha (MA), entretanto a amostra envolveu apenas duas
escolas uma vez que ndao houve devolutiva de uma delas, participando assim, trés
coordenadoras pedagdgicas sendo duas de uma mesma escola, mas de turnos
diferentes.
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O estudo apontou o ato de planejar como uma pratica necessaria e continua na
escola para garantir que os objetivos propostos sejam alcancados e os resultados do processo

de ensino e aprendizagem sejam satisfatorios.

Palavras-chave: Planejamento. Plano. Projeto. Planejamento Escolar.

ABSTRACT: This article aims to reflect on the practice of planning in high schools of the
state school system in the municipality of Chapadinha (MA). The questions about school
planning are on the agenda of discussions and debates among professionals from the
educational system. Given the relevance of the theme, it is necessary to highlight studies and
research with the purpose of reflecting on the practice of school planning seen as a
bureaucratic task rather than a necessary and indispensable action for the achievement of
educational objectives. The theoretical framework used and the qualitative approach of the
data collected in the field research through a questionnaire with open questions, aiming to
gather information to substantiate the investigation, enabled the understanding of professional
living in the organization of pedagogical work and school space. The research covered the
three high schools in Chapadinha (MA), however the sample involved only two schools since
there was no feedback from one of them, thus participating three pedagogical coordinators
being two from the same school but from different shifts. The study pointed to the act of
planning as a necessary and continuous practice at school to ensure that the proposed

objectives are achieved and the results of the teaching and learning process are satisfactory.

Keywords: Planning. Plan. Project. School planning.

1 INTRODUCAO

A acdo de planejar sempre acompanhou a historia da humanidade, embora sem a
devida compreensdo de que deste modo se estaria planejando. O homem continuamente
pensou em suas agdes, assim, 0 ato de imaginar ou pensar ndao deixa de ser uma forma de
planejamento. Presente no dia a dia de forma implicita, o ato de planejar é indispensavel na
vida do individuo. Planeja-se a rotina, as atividades de lazer, os compromissos profissionais,
sociais e varias outras acdes que se pretende concretizar.

Nessa perspectiva, 0 planejamento na escola deve ser visto como uma
oportunidade de reflexao e avaliacdo da pratica pedagdgica com o propoésito de proporcionar o
sucesso das acgdes escolares. Contudo, o planejamento ndo possui a fungdo exclusiva de

determinar o sucesso das agdes, mas pode apontar algum eventual fracasso.
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Dessa forma, uma escola atenta as diferengas individuais, politicas, sociais e
culturais visa a formacéo de cidaddaos com direitos e deveres constitucionais, o que pressupde
uma educacdo voltada para o exercicio da cidadania com igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, solidariedade e sustentabilidade.

Entretanto, para atingir tais objetivos a escola necessita de uma equipe de
profissionais que, além de experiente e qualificada, saiba criar vinculos emocionais positivos
com seus alunos.

Uma boa escola cumpre com os seus objetivos e deve se estabelecer como o lugar
onde o aluno vai para estudar e aprender. Lugar onde os alunos terdo condigOes de se
transformar em cidaddos capazes de conviver com as diferencas e vivenciar experiéncias que
contribuem para a sua realizacdo pessoal em um contexto marcado pelos avancos
tecnoldgicos, pela velocidade das informacdes e rapidez das mudancas.

Acredita-se ser inadiavel a necessidade de acompanhar as transformacgdes do
mundo atual para formacéo de alunos com perspectivas de atuacdao no seculo XXI. Portanto, a
escola tem como funcdo socializar seus alunos, capacita-los para 0 mundo competitivo em
que estdo inseridos.

Educar, nesse cenario, significa dominar e transcender os recursos tecnologicos,
estimulando as capacidades de questionar, analisar criticamente e tomar decisdes. Significa,
ainda, desenvolver qualidades de ordem ética, intelectual e social que permitam ao cidadao
harmonizar sua cultura, fundada na valorizacdo do ser humano e de sua inser¢do na sociedade
e no mundo do trabalho. Sobretudo, no mundo contemporaneo, o papel da educacdo na vida
dos alunos torna-se cada vez mais decisivo.

Para tanto, as institui¢fes de ensino precisam formular e reformular objetivos para
que tais capacidades sejam desenvolvidas e assim torne possivel, a obtencdo de resultados
satisfatorios, caso contréario, sem a existéncia de planejamento as a¢des podem ser executadas
de maneira improvisada e consequentemente, se obter resultados indesejaveis.

Nesse sentido, a realizacdo desse estudo teve como objetivo refletir sobre a pratica
do planejamento nas escolas de ensino médio da rede estadual de ensino no municipio de
Chapadinha (MA).Entretanto, sabe-se que planejar ndo é uma tarefa facil, porém existem
experiéncias inovadoras capazes de superar os desafios impostos, de modo a viabilizar, de

forma integral e democrética, a efetivacdo das acdes intencionadas.

2 PLANEJAMENTO: conceitos e interpretacdes
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Historicamente o ato de planejar faz parte da vivéncia humana, sendo uma agao
praticada desde os primérdios quando o homem das cavernas ja sentia a necessidade de
estabelecer uma rotina com a intencdo de garantir sua sobrevivéncia. Ao longo dos anos essa
pratica foi sendo aprimorada e sofreu modificacbes visando atender as transformacdes
ocorridas na sociedade.

A acdo do planejamento ndo engloba somente o campo educacional,no entanto,
estd intimamente ligada ao sistema de producdo. Vasconcellos (2006, p.27) partilha desta
afirmativa, quando trata da participacdo de dois sujeitos que contribuiram para a historizacédo
do planejamento “este novo campo de saber tera como emblematicos os nomes do americano
Taylor (1856-1915) e do francés Fayol (1841-1925). “O primeiro defendia a administragéo
cientifica baseada na aplicacdo do método cientifico como forma de racionaliza¢do do tempo
para garantir menores custos aos processos produtivos, o segundo centrava a preocupagdo na
organizacdo da estrutura como um todo para assegurar a eficiéncia a todas as partes
integrantes.

Neste sentido, o campo da Administracdo configura o planejamento em dois
termos que sdo 0s objetivos e estratégias buscando o entendimento e a eficiéncia.

Vasconcellos (2006, p.27, grifos do autor) compartilha desta afirmativa quando
diz:

[...] talvez o elemento geneal6gico mais complicador em termos de alienag¢do do
trabalho em geral e escolar- tenha sido a preconizacdo por Taylor da necessidade de
separar a tarefa do planejamento da execucdo, ou seja, para ele, organizar
cientificamente o trabalho implicava a distingdo radical entre concepgdo e
realizacdo. Desta forma, esta nova ciéncia acaba por respaldar e justificar a préatica
tdo antiga (desde os gregos, por exemplo) de uns conceberem (homens livres) e
outros executarem (escravos). Abre também o campo para o planejamento

tecnocratico, onde o poder de decisdo e controle esta nas mios de outros (‘técnicos’,
‘politicos’, ‘especialistas’), e ndo no proprio agente.

O autor ainda acrescenta que

no inicio do século XX, o planejamento vai avancando para todos os setores da
sociedade, provocando um impacto a partir do seu uso na Unido Soviética ndo como
simples organizacdo interna mas como planificacdo de toda uma economia.
(VASCONCELOS, 2006, p. 27)

Ao analisar a histéria da educacdo escolar percebe-se diferentes processos de
planejamento de acordo com o contexto em questdo, seja na area econémica, social, politica
ou cultural.

Portanto, faz-se necessario destacar uma outra concepcdo de planejamento, ainda,

na visdo de Vasconcelos (2006, p. 28, grifo do autor)

Depois da | grande guerra, 0 movimento escola na vista, enfatizando a ligacdo do
ensino com os interesses dos alunos, critica o plano previamente estabelecido, dando
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inicio a mais uma polémica educacional. Estava em questdo a perspectiva ndo-
diretiva de ensino, com sua énfase na espontaneidade e criatividade dos alunos. O
planejamento deveria ser feito em torno de temas amplos; ao professor caberia ter
uma ‘ideia geral’ do que seria a aula, sendo que os passos seriam determinados de
acordo com 0s interesses emergentes.

Vale ressaltar que nesse contexto havia a participacdo direta dos alunos no ato de
planejar, embora aos professores competia a ideia central, sendo que 0 processo acontecia de
acordo com a necessidade demandada pelos alunos.

Ao analisar a trajetoria historica do planejamento no Brasil, observa-se que tal
concepcao de planejamento vem de encontro ao modelo burocratico e autoritario

predominante. De acordo com Calazans (2009, p. 11, grifo do autor),

Num pais com um sistema capitalista marcadamente excludente, como o Brasil, com
tdo elevada divida social, certamente os ‘planos econOmicos’ ou de
‘desenvolvimento global’ e, muito menos, os planos nacionais de educagdo nao
podem exercer papel determinante (mesmo quando produzam e alterem algumas
evolugdes), se tomadas isoladamente.

Nesse sentido, ainda que para muitos o planejamento possa ser desnecessario,
porém, é imprescindivel o didlogo para a tomada de decisdo. Calazans (2009, p. 15, grifo do

autor) acrescenta:

[...] o planejamento é um ato de intervencdo técnica e politica, seria essencial que o
profissional por ele responsavel (planejador) estivesse preparado para manter uma
articulacdo permanente a fim de estabelecer coordenacéo entre a esfera técnica, o
nivel politico e o corpo burocratico.

Nessa linha de raciocinio, a acdo do planejador é essencial e indispensavel para
sua autonomia no meio social em que esta inserido.Ainda segundo Calazans (2009, p. 17,

grifo do autor),

[...] o planejamento da educacdo em suas trés décadas de experiéncias no Brasil, ndo
tem fugido a regra de outras tarefas técnicas do sistema educacional — nacional,
estadual e municipal (com algumas excecdes) — de ter caracteristicas autoritarias e
manipuladoras de artificios para manter os que fazem a educagdo — os professores —
sob o controle do regime.

Em tempos atuais, as questdes acerca do planejamento escolar estdo na pauta das
discussOes e debates entre os profissionais pertencentes ao sistema educacional. Tendo em
vista a relevancia da tematica, faz-se necessario destacar estudos e pesquisas com 0 proposito
de refletir sobre a pratica do planejamento escolar vista como uma tarefa burocréatica ao invés
de uma acdo necesséria e imprescindivel para o alcance dos objetivos educacionais.

Seguindo tal raciocinio, é necessario discutir o conceito de planejamento sob a
visdo de diferentes autores e, assim, compreender o que de fato pode ser definido como
planejamento, bem como suas diferentes aplicacoes.

Para Vasconcelos (2006, p. 78, grifo do autor) ndo é tarefa facil chegar a um

conceito de planejamento, em razé&o disso recorre ao dicionario na tentativa de explicita-lo.
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Planejamento. S. m. 1.Ato ou efeito de planejar. 2.Trabalho de preparacdo para
qualquer empreendimento, seguindo roteiro e métodos determinados; planificacdo: o
planejamento de um livro, de uma comemoracédo. (Aurélio)

Planejar. V. t. d. 1.Fazer o plano de; projetar; tracar: Um bom arquiteto planejara o
edificio. 2.Fazer o planejamento de; elaborar um plano ou roteiro de; programar,
planificar: planejar um roubo. 3.Fazer tencdo ou resolucdo de; tencionar,
projetar.(Aurélio)

Plano. (Do lat.planu) Adj. [..] Projeto ou empreendimento com fim
determinado.Conjunto de métodos e medidas para a execugdo de um
empreendimento [...].(Aurélio)

Projeto. (do lat. projectu, ‘langado’ para diante). S. m. 1.Idéia que se forma de
executar ou realizar algo, no futuro; plano, intento, designio. 2.Empreendimento a
ser realizado dentro de um determinado esquema. (Aurélio).

Importa ressaltar, ainda, a explicitacdo apresentada por Padilha (2008, p. 29)
quando afirma que “os termos ‘Planejamento’, ‘Plano’ e ‘Projeto’ tém sido compreendido de
muitas maneiras”. Portanto, cabe esclarecer, de forma suscinta, a compreensao apresentada
por diferentes pesquisadores.

Com isso, convém enfatizar o conceito de planejamento como importante e eficaz
para a discussdo de para que fazer e como fazer. Assim, quanto maior o aprofundamento no
conceito, melhor grau de autonomia para o profissional. (VASCONCELOQS, 2006)

Numa perspectiva mais ampla, segundo Coaracy (1972, apud PADILHA, 2008, p.
31), o planejamento se constitui

Processo continuo que se preocupa com O para onde ir e quais as maneiras
adequadas para chegar 14, tendo em vista a situacdo presente e possibilidades
futuras, para que o desenvolvimento da educacdo atenda tanto as necessidades do
desenvolvimento da sociedade, quanto as do individuo.

Segundo Padilha (2008, p. 30):

Planejamento é processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e
objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas, instituicdes, setores de
trabalho, organizagdes grupais e outras atividades humanas. O ato de planejar é
sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a acéo; processo de
previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e
recursos (humanos) disponiveis, visando & concretizacdo de objetivos, em prazos
determinados e etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagdes.

Para Libaneo (2008, p. 149) o processo de planejamento “se concretiza em planos
e projetos, tanto da escola e do curriculo quanto do ensino. Um plano ou projeto € um esboco,
um esguema que representa uma idéia, um objetivo, uma meta, uma sequéncia de acdes que
irdo orientar a pratica”.

Em termos de conceito destaca-se, ainda, a visdo de Vasconcellos (2006) que
descreve o planejamento como “processo, continuo e dindmico, de reflexdo, tomada de
deciséo, colocacdo em préatica e acompanhamento. Plano € o produto desta reflexdo e tomada
de decisdo, que como tal pode ser explicitado em forma de registro, de documento ou ndo.”
(VASCONCELLOQOS, 2006, p. 80).
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Assim, além de compreender o real significado e importancia da pratica do
planejamento é necessario, ainda, saber diferencid-la de plano, pois sdo dois processos
distintos. Saber diferenciar tais processos, € imprescindivel para que se concretizam as
necessidades pedagdgicas da escola.

Seguindo essa linha de pensamento Luckesi (1992, p. 121) aponta o planejamento
como “um conjunto de agdes coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma
mais eficiente e economica”.

Gandin (2010, p. 19)propde que planejar ¢ “transformar a realidade numa diregao
escolhida [...] planejar é dar clareza e preciséo a propria acéo [...] planejar é pér em agdo um
conjunto de técnicas para racionalizar a acdo.”

Nessa perspectiva, o planejamento ¢ o ponto de partida. (LIBANEO, 2008). Nele
sdo expressas as acdes a serem realizadas em funcdo da tomada de decisdo a respeito dos
objetivos que se pretende alcangar. Resulta em um plano ou projeto para a instituicao.

No contexto escolar, o planejamento assume funcdo relevante por tratar-se de “um
processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social.” (LIBANEO, 1994, p. 222).

Ainda segundo Libaneo (1994, p. 221), o planejamento escolar

E uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos
da sua organizagdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua
revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio
para se programar as acles docentes, mas é também um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliacéo.

Desse modo, compreende-se 0 planejamento escolar como uma agdo de
organizacdo, fundamental a toda acdo educacional. Sobre o planejamento da escola

Vasconcellos (2006, p. 95, grifo do autor) afirma:

Trata-se do que chamamos de Projeto Politico-Pedagdgico (ou Projeto Educativo),
sendo esse plano integral da instituicho.Compde-se de Marco Referencial,
Diagnostico e Programacdo. Envolve tanto a dimensdo pedagdgica, quanto a
comunitaria e administrativa da escola. [...]

Veiga (1995, p. 13) define o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como uma agédo
conjunta, norteadora do trabalho da escola, construida com a participacdo da comunidade

escolar: gestores, coordenadores, alunos, professores e pais.

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma ago intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagéo do
cidaddo para um tipo de sociedade.
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Trata-se, portanto, de um documento elaborado de forma participativa que deve
ser revisado periodicamente em conformidade com as necessidades apontadas pela
comunidade escolar a que se refere.

Padilha (2008, p. 73) faz um alerta quanto a participacdo coletiva para o
planejamento do projeto pedagogico, quando afirma que “pensar o planejamento educacional
e, em particular, o planejamento visando ao Projeto Politico Pedagdgico da escola &,
essencialmente, exercitar nossa capacidade de tomar decisdes coletivamente™

De modo geral, “a construgdo do Projeto Politico-Pedagogico parte dos principios
de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democrética e valorizagdo do magistério.” (VEIGA,
1995, p. 22). Assim, a escola enquanto espaco social agrega, no seu interior, praticas
conflitantes resultantes das diferencas manifestadas pelos sujeitos participantes do processo
organizacional do trabalho pedagdgico.

Assim, o PPP possibilita a garantia da autonomia da escola, uma vez que promove
a interacdo da comunidade escolar por meio do diélogo viabilizando um processo permanente
de reflexdo e discussdo dos problemas da escola.

Neste contexto, a escola como instituicdo formadora desenvolve préaticas
pedagogicas voltadas para a formagdo psicossocial e cognitiva do sujeito assentado numa
sociedade plural.

Para Padilha (2008, p. 76) o Projeto Politico Pedagdgico tem carater abrangente,

envolvendo as maltiplas dimensdes da escola:

O projeto deve proporcionar a melhoria da organizacdo administrativa, pedagégica e
financeira da escola e também a modificagdo da coordenacdo dos servicos, sua
propria estrutura formal e o estabelecimento de novas relagBes pessoais,
interpessoais e institucionais.

Entretanto, convém ressaltar, que a participacdo dos professores no processo de
elaboracdo do projeto da escola assume lugar de destaque, uma vez que Sd0 responsaveis,
também, pela “[...] defini¢do dos planos de curriculo, de curso, de ensino e de aula que devem
ser parte integrantes do projeto de cada escola. [...]” (PADILHA, 2008, p. 75).

Padilha (2008, p. 75) acrescenta ainda:

[...] tendo os docentes participado ativamente do planejamento escolar, eles estardo
comprometidos com ele e, principalmente, organizando suas atividades com base no
que foi decidido coletivamente. Eles terdo uma direcdo estabelecida em conjunto
com os demais segmentos escolares, o que facilitard seu trabalho e dard maior animo
ao exercicio de sua atividade profissional.

Assim, a articulacdo do processo de organizagdo do trabalho pedagdgico exige a
participacdo de profissionais com formacdo adequada para compreender a complexidade que

envolve o processo de ensino e aprendizagem com melhor qualidade. (REZENDE et al.,
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2016).

Nesse contexto, destaca-se a fun¢do do coordenador pedagdgico, nomenclatura
que varia de acordo com cada municipio ou rede de ensino, como determinante para 0 sucesso
do processo de ensino e aprendizagem, tendo como elemento norteador o planejamento.
(DOMINGUES, 2009).

Segundo Domingues (2009, p. 18),

[...] em alguns estados, a funcdo de coordenador pedagdgico é exercida pelo
supervisor escolar. Em outros, esse cargo ou essa funcdo, especificamente, ndo
existe e, nos casos em que os estados ou municipios adotam a figura do coordenador
pedagdgico, as condicdes de trabalho sdo tdo diversas que se torna dificil estabelecer
relacGes entre as agdes desses profissionais.

Apesar disso, ainda segundo o autor, uma de suas principais atribuicdes € oferecer
condicdes necessarias para que os professores trabalhnem coletivamente as propostas
curriculares de acordo com os determinantes legais e a realidade social da escola.

A esse respeito Padilha (2008, p. 75) afirma:

[...] o coordenador pedagdgico é aquele que durante o ano articula a equipe
pedagogica em torno do melhor cumprimento do que foi estabelecido no projeto
politico pedagodgico, coordenando seus diversos desdobramentos em planos de
curso, de curriculo, de ensino ou de aula. Ele exerce uma responsabilidade da maior
relevancia durante todo o processo, desde a fase de organizacdo das reunibes de
planejamentos das atividades pedagégicas da unidade escolar até a da execucao,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto da escola.

Como orientador das acdes pedagdgicas e responsavel pela formacao do professor
na escola, compete ao coordenador pedagdgico oferecer condi¢cdes para que o professor
aprofunde o conhecimento em sua area especifica de atuacdo, possibilitando desenvolver um
trabalho adequado, reflexivo e critico.(DOMINGUES, 2009).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi realizado,inicialmente,por meio de pesquisa bibliografica
com consulta a livros, revistas, artigos cientificos, trabalhos monograficos e tesesque
discutem o tema em pauta. Em seguida foi efetivadaumapesquisa de campo por meio da
aplicacdo de questionario aos participantes,formulado com questdes abertas, objetivando o
levantamento de informagdes para consubstanciar a investigagéo.

A abordagem qualitativa possibilitou utilizar o ambiente natural como fonte direta
de dados para compreender e explicitar os fendmenos sociais sendo o pesquisador 0 seu
principal instrumento (LUDKE; ANDRE, 1986).

O universo da pesquisa abrangeu as trés escolas de Ensino Médio pertencentes a

rede estadual existente no municipio de Chapadinha, estado do Maranhdo, entretanto a
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amostra envolveu apenas duas escolas uma vez que ndo houve a devolutiva de uma delas,
participando, assim, trés coordenadoras pedagogicas sendo duas de uma mesma escola mas de
turnos diferentes. Desse modo, as informacdes disponibilizadas foram analisadas a luz do
referencial tedrico utilizado visando refletir sobre a pratica do planejamento nas escolas

pesquisadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma situacdo inquietante identificada pelos pesquisadores, no percurso desse
estudo, foi a falta de organizacdo e compromisso por parte de alguns coordenadores no
periodo de coletas de dados, fato que limitou a participagdo a trés coordenadoras.

As coordenadoras pedagogicas que participaram desse estudo sdo todas do sexo
feminino. As questbes por elas respondidas serdo aqui analisadas e apresentadas de forma
sistematizada. Convém ressaltar, que por questdes éticas serd mantida a preservacdo da
identidade das pesquisadas que serdo identificadas como Coordenadora A, Coordenadora B e
Coordenadora C.

Sabe-se que o planejamento escolar € um processo realizado a partir de uma
realidade, uma situagdo que deve considerar um conjunto de informacgdes obtidas de forma
continua. Esse conjunto de informacdes deverd se constituir em elemento basico para o
planejamento da acdo, localizando, compreendendo e prevendo situacBes que permitam
explicitar alternativas de intervencédo, remetendo assim, a relacéo reflexdo-acao.

Sobre o planejamento escolar, Libaneo (2008, p. 149) diz se tratar de uma
“atividade de previsdo da acdo a ser realizada, implicando definicdo de necessidade a atender,
objetivos a atingir dentro das possibilidades, procedimentos e recursos a serem empregados,
tempo de execucdo e formas de avaliagdo.”

Desse modo, o trabalho do coordenador pedagdgico, no contexto da unidade
escolar, é determinante para 0 acompanhamento na fase de preparacdo do planejamento e
assegurar a sistematizacgao, desenvolvimento e concretiza¢do dos objetivos propostos.

A principio as coordenadoras foram questionadas sobre como é implementado o
planejamento na rede estadual de ensino.

Quadro 1 — Como é implementado o planejamento na Rede Estadual de Ensino?

Temos na escola estadual o planejamento anual e o planejamento por
Coordenadora A | periodo, no planejamento do periodo inclui-se as a¢fes que estdo

postas no PPP e dos Projetos Pedagogicos que sdo desenvolvidos na
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escola ao longo do ano.

O Plano Anual (plano de curso) é feito durante a Semana Pedagdgica,
no inicio do ano letivo. Dai em diante é feito um plano em cada
Coordenadora B | bimestre (plano bimestral), nos quatro bimestres, hoje denominados
periodos, para serem elencadas as atividades e contetdos a serem

executadas diariamente.

Mensalmente é elaborado um micro-projeto que embasa as atividades
Coordenadora C ) i _
desenvolvidas a cada periodo do ano letivo.

Fonte: Autores (2015).

As Coordenadoras A e B atuam na mesma escola, apresentam uma Visao
semelhante quando afirmam que na escola da rede estadual a agdo do planejamento é
orientada através do Plano Anual, no qual sdo elencadas as atividades a serem desenvolvidas
ao longo do ano letivo.Entretanto, constata-se na fala da Coordenadora C uma contradi¢do ou
omissdo de informacg6es quando, diferente das demais, afirmou que a préatica do planejamento
é realizada mensalmente e tem como elemento norteador um micro-projeto.

Observou-se que o processo de planejamento € implementado de forma diferente
nas escolas, ndo segue a mesma sistematica, entretanto o plano anual ou de curso é elaborado
e vivenciado pelos membros de uma das instituicdes.

Alinhados as Diretizes Curriculares da Secretaria de Estado da Educagdo do
Maranhéo

os planos de ensino devem ser organizados por disciplinas e ano escolar, devendo
conter os elementos essenciais a organizacdo operacional do processo de
aprendizagem-ensino em cada periodo do ano letivo (bimestre ou semestre).
(MARCHIORATO, 2013, p. 23, grifo da autora).

A esse respeito, Menegolla e Sant’ Anna (2012, p.57) afirmam:

O plano de curso é uma organizacdo de um conjunto de matérias, que vdo ser
ensinadas e desenvolvidas em uma escola, durante um periodo relativo a extenséo
do curso em si, exigido pela legislagdo ou por uma determinagdo explicita, que
obedece a certas normas ou principios orientadores. [...] O plano de curso pode ser
considerado, ainda, como um conjunto de elementos que constituem a organizacao
estrutural de um determinado evento promocional, em relacdo a educacdo, ao
ensino, ou a aprendizagem de alguma profissdo, atividades, ou o desenvolvimento
de habilidades especificas, dentro de um campo geral ou especifico.

Porém, é importante destacar que o plano de curso ndo deve simplesmente ser
elaborado e aprovado pelos participantes, € necessario, sobretudo, o acompanhamento
constante desse plano com a finalidade de intervir no momento em que 0s objetivos

pretendidos ndo estejam sendo atingidos.
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A esse respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) N°
9.394/96, em seu artigo 13, diz ser incumbéncia do professor elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento. (BRASIL, 2016a).

Para tanto, tem-se na figura do coordenador pedagdgico o profissional “cujo o
papel esta pautado pelo acompanhamento sistematico da pratica pedagogica dos professores”
no contexto da escola. (DOMINGUES, 2009, p. 18).

Em continuidade, indagou-se aos sujeitos pesquisados se houve alguma
mudanca/alteracdo na perspectiva do planejamento escolar nos ultimos 5(cinco) anos na Rede
Estadual de Ensino. As respostas seguem abaixo:

Quadro 2 — Houve alguma mudanca/alteracdo na perspectiva do planejamento escolar nos
ultimos 5 (cinco) anos na Rede Estadual de Ensino?

N&o, o que houve sdo sugestbes que a Seduc encaminha para a
Unidade Regional de Educacdo e para a escola, através de um
Documento Orientador das AcGes do Estado, este traz modelo de
Coordenadora A ] ]
plano anual com conteudos para cada periodo em que 0S
professores poderdo acrescentar acles pedagdgicas locais e

regionais.

Sim. Hoje nos agrupamos por area de conhecimento para
efetivarmos nosso planejamento. Os professores de cada area se
Coordenadora B ) ) ] o
juntam para alinhar os conteddos e montar suas estratégias

bimestrais e diarias.

Sim. Principalmente apd6s a implantacio do Pacto para
Coordenadora C ) ) o
fortalecimento do Ensino Médio.

Fonte: Autores (2015).

Diante dessas falas percebeu-se que as Coordenadoras apresentam entendimentos
diferenciados e contraditérios no que diz respeito & mudangas ocorridas no processo de
planejamento.Observou-se nessa questéo a incoeréncia apresentada na falada Coordenadora A
quando afirma que foram feitas apenas sugestdes a escola visto que as Coordenadoras B e C
afirmaram que as alteragOes surgiram mediante a implantagdo do Pacto para Fortalecimento
do Ensino Médio e na forma como os professores foram organizados para realizarem o

planejamento, agrupados por areas de conhecimento.
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As informagdes da Coordenadora A véo de encontro ao que diz a Portaria N°
1.140, de 22 de novembro de 2013, que institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (BRASIL, 2016b), definiu suas diretrizes gerais, forma, condi¢des e critérios
para a concessao de bolsas de estudo e pesquisa no @mbito do ensino médio publico, nas redes

estaduais e distrital de educacéo e respectivos objetivos, quais sejam:

| - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores e coordenadores
pedagdgicos do ensino médio;

Il - promover a valorizagdo pela formacdo dos professores e coordenadores
pedagdgicos do ensino médio; e

I - rediscutir e atualizar as praticas docentes em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM.

Percebe-se, portanto, que do ponto de vista formal existe 0 compromisso com a
valorizacdo da formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam
no ensino medio publico estadual. Tal compromisso deve refletir, positivamente, em
melhorias na qualidade do ensino ofertado aos alunos.

De forma complementaras Diretrizes Curriculares da Secretaria de Estado da
Educacdo do Maranhdo (MARANHAO, 2014, p. 26, grifo do autor) apontam que a

organizacdo da acdo pedagogica da escola deve contemplar diversos niveis:

- planejamento por areas de conhecimento, contendo as competéncias esperadas e a
abordagem interdisciplinar entre as disciplinas de cada area do conhecimento e entre elas;
- planejamento por disciplina, indicando as aprendizagens esperadas, 0s contedos e a
forma de ensino, assim como das atividades interdisciplinares que serdo desenvolvidas
entre as disciplinas que envolvem conhecimentos afins, temas transversais e outros;

- plano de aula com as devidas sequéncias didaticas organizadas por aula ou dia letivo.

Nesse sentido, depreende-se que 0s niveis de planejamento propostos pela Rede
Estadual de Ensino, visando a organizacdo do trabalho pedagdgico, favorecem a aproximacgéo
das disciplinas respeitando as respectivas areas do conhecimento: Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Linguas Estrangeiras); Matematica
e suas Tecnologias; Ciéncias Naturais e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia) e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia)
(MARANHAO, 2014, p. 27).

Assim, o planejamento se configura como uma pratica efetiva nas escolas de
Ensino Médio de Chapadinha (MA), embora sem unidade nos procedimentos utilizados.
Nesse sentido, a pesquisa evidencia a necessidade de aperfeicoamento e valorizacdo da
formacgédo dos coordenadores pedagdgicos e, por extensdo,dos professores possibilitando a
discussdo e atualizacdo das praticas docentes conforme apontam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares da Secretaria de Estado da

Educacao do Maranh&o e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Medio.
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Sobre a relacdo existente entre Planejamento Escolar e Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) os coordenadores afirmaram que o planejamento escolar deve esta alinhado
ao que a escola propde no seu PPP.

Quadro 3 — Qual a relacdo existente entre Planejamento Escolar e Projeto Politico
Pedagogico?

O planejamento escolar, além dos contetdos busca agdes que estdo
propostas no PPP. No planejamento, em suas especificidades, as
Coordenador A acOes sdo voltadas para o fazer pedagdgico, ou seja, a0 processo
ensino e aprendizagem. Enquanto que o PPP as agdes sdo para a

escola como um todo, ndo se limitando ao professor e ao aluno.

O Planejamento Escolar tem que esta alinhado aos objetivos

elaborados que constam no PPP, j& que este € um documento que
Coordenador B ) ) ]
mostra a identidade da Escola, os rumos que devem ser seguidos

pela instituicao.

O planejamento é obrigatoriamente elaborado contemplando as
Coordenador C 3 )
acoes sugeridas no PPP.

Fonte: Autores (2015).

Neste quesito, convém situar o que diz a LDB N° 9.394/96, em seu artigo 14, no
que se refere a organizacdo da educacdo nacional, atribuindo a responsabilidade do
planejamento a instituicdo de ensino, assegurando a participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 2016a).

Percebeu-se a interacdo na fala das Coordenadoras A, B e C no que se refere a
relacdo a ser considerada no processo de elaboragéo do planejamento contemplando as agdes
estabelecidas no PPP da escola.

A Coordenadora A respondeu de forma coerente ao destacar a relagdo entre o
Planejamento Escolar e o PPP enfatizando que o planejamento ndo se limita aos contetdos
programaticos,mas busca as agfes voltadas para o fazer pedagogicos, sem restringir aos
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. (professor e aluno). Por sua vez, o PPP propde
acdes contemplando a escola em uma totalidade.

De acordo com (VEIGA, 1995, p. 14):

[...] o projeto politico pedag6gico tem a ver com a organizacdo do trabalho
pedagdgico em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social e imediato,
procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera importante
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ressaltar que o projeto politico pedagogico busca a organizagdo do trabalho
pedagdgico da escola na sua globalidade.

Desse modo, o PPP exige estabelecer tomadas de decisbes, uma vez que
preocupa-se em analisar as formas de organizacdo do fazer pedagogico e a superacdo dos
conflitos buscando alternativas para o cumprimento dos objetivos almejados.

Para Padilha (2008, p. 76),

[...] o projeto deve proporcionar a melhoria da organizagdo administrativa,
pedagdgica e financeira da escola e também a modificacdo da coordenagdo dos
servigos, sua propria estrutura formal e o estabelecimento de novas relagdes
pessoais, interpessoais e institucionais.

Nessa perspectiva, 0 planejamento deve ser participativo, uma construcao

coletiva, como explicita Gandin (2010, p. 26):

[...] o planejamento participativo, enquanto instrumento e metodologia, enquanto
processo técnico, abre espacos especiais para questdo politica. [...] No que ele tem
de modelo, além da metodologia participativa alcancou integrar, na pratica, o
operacional e o estratégico, organizando-os em um todo que se constitui no que
Paulo Freire chama de processo de agdo-reflex&o.

Desse modo, a préatica do planejamento no contexto escolar deve ser uma agédo a
ser realizada em conjunto, envolvendo todos os membros da comunidade escolar, gestores,
coordenadores, professores, pais e demais funcionarios.

Com base nesse entendimento, indagou-se as Coordenadoras se existe e como se
da essa interacdo na Rede Estadual.

Quadro 4 — Considerando que o planejamento na escola deve ser realizado em conjunto,
existe interacdo na Rede Estadual? Como ocorre?

Sim, através de acbGes que envolvem o0s projetos pedagogicos, e
Coordenador A | também o planejamento semanal que acontece por areas de

conhecimentos.

Sim. Os professores se relnem em grupos dentro da sua area de
conhecimento para planejarem 0s conteldos e atividades a serem
Coordenador B | desenvolvidas durante o periodo. Planejam a metodologia e estratégias
aplicadas como: aulas expositivas, seminarios, pesquisas, projetos e

aula-passeio.

Geralmente cada escola da rede faz seu planejamento de maneira
CoordenadorC |
individualizada.

Fonte: Autores (2015).

As Coordenadoras compartilham da mesma ideia quando se reportam & interacdo

e socializacdo de acOes de planejamento com os demais integrantes professores da escola,
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ressaltando a organizacdo por &rea de conhecimento, como ja abordado em questdes
anteriores, envolvendo a elaboracédo de projetos e o planejamento semanal.

Entretanto, a fala da Coordenadora C quando afirma que as escolas fazem o
planejamento de maneira individualizada, evidencia que o planejamento € realizado no ambito
de cada escola sem relagdo com as demais, embora atendendo orientagdes comuns.

Dalmas (2009, p. 28) explicita que “o planejamento participativo na escola nao
pode reduzir-se a integrar escola-familia-comunidade, mas também visar a realizacdo das
pessoas e a transformagao da comunidade na qual a escola esta inserida.”

Com isso, ressalta-se que o processo de planejamento deve ocorrer mediante a
participacdo dos envolvidos nessa acao, para que possam, assim, adquirir resultados positivos.
Nesse sentido, € de fundamental importancia o encontro de pessoas para o debate, o dialogo e
a tomada de decisdes que favorecam uma educacdo de melhor qualidade.

Visando conhecer a relagéo estabelecida entre os coordenadores e professores das
escolas pesquisadas questionou-se as Coordenadoras como os professores lidam com o
planejamento no dia a dia.

Quadro 5 - Como os professores lidam com o planejamento no dia a dia?

Coordenador A Os professores procuram de alguma forma pér em prética o que é
planejado, é claro que eles ndo seguem piamente; e isto se observa
nas acles cotidianas do professor e também nos registro no Diario

Online.

Coordenador B O plano diério ¢é seguido pelo plano anual e bimestral. Tudo que

planejamos durante o bimestre é executado diariamente.

Coordenado C Procuram cumprir a0 maximo as propostas que sao apresentadas.

Fonte: Autores (2015).

Analisando tais respostas constatou-se que a Coordenadora B afirma que todas as
acOes elencadas no planejamento s&o realizadas diariamente. J& as Coordenadoras A e C
disseram que os professores tentam cumprir as acdes estabelecidas no planejamento.

Nota-se que o planejamento evidenciado nessa questdo esta mais proximo da
pratica do professor, com isso se refere, mais especificamente, a agdo da sala de aula. Partindo
desse ponto de vista Vasconcelos (2006, p. 159) atenta para um detalhe imprescindivel, a

flexibilidade do planejamento, como se pode notar, a seguir:

Precisamos distinguir flexibilidade de flouxidao: é certo que o projeto ndo pode se
tornar uma camisa de forca, obrigando o professor a realiza-lo mesmo que as
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circunstancias tenham mudado radicalmente; mas isto também n&o pode significar
que por qualquer coisa o professor estara desprezando o que foi planejado.

Entende-se, portanto, que o planejamento é flexivel, porém, existem outros
elementos que ndo se pode perder de vista como a coeréncia e a objetividade, necessarios para
garantir a efetivacdo dos objetivos educacionais almejados.

Nesse sentido, embora os dados apontem para uma pratica satisfatoria, existem
posi¢des contraditdrias assinalando que o planejamento, por parte de muitos professores, tem
carater meramente burocratico. E um ato de planejar sem a devida reflexdo, compreenséo e
interacdo com a comunidade local, e, sobretudo, com as necessidades dos alunos.

Assim afirmam Menegolla e Sant’ Anna (2012, p. 41):

Parece haver, entre os professores, uma ideia de que o planejamento é desnecessario
e inutil por ser ineficaz e invidvel na prética. Isto é, para eles, na acdo pratica nada
acontece do que é planejado. Ele é encarado como algo que existe apenas para
satisfazer a burocracia escolar.

No entanto, os registros inseridos pelos professores (contetdo, frequéncia e notas)
no diario eletrénico das escolas em estudo, permitem aos coordenadores pedagdgicos o
acompanhamento das atividades realizadas e apontam para a efetivacdo da pratica do
planejamento como um instrumento norteador para o professor.

Diante do exposto, convém ressaltar que apesar deste estudo ndo objetivar uma
analise profunda sobre o tema ha que se questionar o fato das escolas pesquisas apresentarem
indicadores de desempenho abaixo da média no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
em 2015, nas diversas areas de conhecimento, embora compreenda-se que o planejamento

ndo € o Unico meio para alcancar os objetivos da escola. (BRASIL, 2016c).

5 CONCLUSAO

O presente estudo apontou o ato de planejar como uma pratica necessaria e
continua na escola para garantir que os objetivos propostos sejam alcancados e os resultados
do processo de ensino e aprendizagem sejam satisfatorios.

Ao refletirem sobre a pratica do planejamento nas escolas de ensino médio da rede
estadual de ensino, os pesquisados destacam o planejamento escolar como um fator
indispensavel para a organizacédo do trabalho pedagdgico e do espaco escolar. Nesse contexto,
0 Projeto Politico Pedagodgico é compreendido como um instrumento norteador das agdes a
serem implementagéo na escola em sua totalidade.

Entretanto, a pesquisa evidenciou a necessidade de aperfeicoamento e valorizagéo

da formacdo dos coordenadores pedagogicos e professores possibilitando a discussdo e
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atualizagdo das praticas docentes conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio e as Diretizes Curriculares da Secretaria de Estado da Educacdo do
Maranhéo.

Dessa forma, acredita-se ser possivel assegurar a unidade, equidade e qualidade
do ensino médio visando a superagdo de eventuais disparidades existentes na pratica do
planejamento no contexto escolar da rede estadual de ensino.
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RESUMO: Este artigo traz uma discussdo a respeito do perfil do professor de Ensino
Superior, 0 mesmo aborda um estudo bibliografico sobre o tema, onde foi discutido a
importancia da qualificacdo do docente, foi realizado uma analise sofre o perfil dos
professores de Ensino Superior em um panorama nacional com base no censo 2015. Com
base nesses estudos bibliograficos, procurou-se conhecer as particularidades do perfil
profissional de dois professores de Ensino Superior do municipio de Chapadinha-MA atuantes
na rede publica e privada de ensino. A pesquisa foi feita em abordagem qualitativa, onde uma
entrevista bibliografica foi realizada com os professores com o intuito de conhecer seu perfil

por meios de seus relatos.

Palavras-chave: Educacdo, aprendizagem, acessibilidade.

ABSTRACT: This article brings a discussion about the profile of the teacher of Higher
Education, it approaches a bibliographical study on the subject, where the importance of
teacher qualification was discussed, an analysis was performed suffers the profile of teachers
of Higher Education in a national context based on the 2015 census. Based on these
bibliographic studies, we sought to know the particularities of the professional profile of two
teachers of higher education in the municipality of Chapadinha-MA working in public and
private schools. The research was conducted in a qualitative approach, where a bibliographic

interview was conducted with the teachers in order to know their profile through their reports.

Keywords: Profile. Teacher. Higher education.
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1 INTRODUCAO

A educacéo é essencial para o desenvolvimento de uma nagéo, pois ela possibilita
para o ser humano o desenvolvimento das capacidades fisicas, emocionais, intelectuais,
morais e éticas. Nessa perspectiva, ela € considerada um dos principais fatores que
contribuem para o crescimento intelectual do homem e a auséncia dela,gera um cenario de
desigualdade social. Ensinar é a arte de conduzir conhecimentos, formar, educar e guiar no
sentido de transformar o comportamento das pessoas.

O papel do professor no processo educacional € auxiliar na construcdo da
identidade enquanto sujeito atuante em uma sociedade, e dessa forma, fica evidente a ardua
tarefa do profissional da educacdo, que precisa estar preparado para desempenhar com
maestria 0 seu papel . Diante disso, € indispensavel alcar um estudo sobre o perfil dos
professores atuantes na educacdo, discutir a respeito de sua formacéo, seus saberes e praticas
exigidos para o exercicio da profissdo, pois de acordo com isso, esse profissional necessita
estar nos padrdes exigidos pela Lei 9394/96 para exercer a funcgéo.

Partindo de estatisticas do perfil do professor de Ensino Superior em um cenério
nacional, buscou-se relatos pessoais de professores, tomando como eixo principal a
construcdo de seu perfil. Desta maneira, o objetivo central desse trabalho foi conhecer o perfil
dois professores do Ensino Superior, um de IES publica e outro de IES privada, onde seus
relatos permitiram um estudo detalhado sobre suas particularidades, de como aconteceu sua
construcdo enquanto profissional da educacdo de Ensino Superior, para assim, analisarmos
dentro do cenario nacional as possiveis diferencas nos perfis de professores das IES publica e

privada.

2 A IMPORTANCIA DA QUALIFICACAO DO PROFESSOR FRENTE A
EDUCACAO SISTEMATIZADA

Desde o surgimento da educagéo sistematizada,defendida por Dermeval Saviani, a
figura do professor dentro do processo educativo € tida como indispensavel na formacéo
cidadé dos individuos, assim como proporcionar facilidades e métodos para a aprendizagem e
desenvolvimento enquanto cidaddo consciente..

Em uma entrevista concedida ao “Observatéorio da Educacdo”, quando
questionado sobre o que ¢ um sistema de educacdo, Saviani (2009) declara que “[...] 0
sistema, de modo especial quando esta referido a educacdo, implica em intencionalidade.

Assim é a diferenca entre educacdo assistematica e sistematica, educagdo espontanea e
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sistematizada.” A partir dessa afirmacgao, ¢ possivel colocar ¢ questdo que a educagdo segue
esses principios sistematicos, ou seja, hd um planejamento, uma busca por estratégias e
organizacdo para entdo alcancar determinados objetivos.Diante disso, o0 autor ainda

acrescentou que:

A educacdo sistematizada ¢ uma educacgdo intencional, supde planejamento, a
previsdo das metas e a organizacdo dos meios para se chegar até la. No caso da
estrutura, ela se da independentemente do homem ter consciéncia ou ndo dos
elementos que a compdem. E nesse sentido que a educacdo, na medida em que
envolve uma multiplicidade de elementos e agentes que atuam no campo da
educacdo, pode tanto se configurar como estrutura, na medida em que seus
resultados ndo sdo previamente definidos e buscados, ou como um sistema, na
medida em que se trata de resultados que sdo antecipados na forma de objetivos e
metas e cujos procedimentos sdo intencionalmente organizados visando atingir
aquelas metas (SAVIANI, 2009).

Em prosseguimento, ao longo dos anos, a discussdo a respeito da formacdo de
professores, sobre 0s saberes e praticas necessarios para o0 exercicio da profissdo e sobre as
mais diversas formas de mensurar a capacidade e eficiéncia do docente tem tomado
notoriedade no campo educacional e isso compreende-se como uma acepg¢do do processo
educativo atual, que parte da significancia de aceitar e introduzir mudancas sistematicas nas
metodologias de ensino vigentes.

Nesse contexto, Guarnieri (2000)corrobora com os argumentos acima

e afirma que:Dada a grande importancia do papel da Educagfo para essa tarefa, ¢
necessario que os educadores se preparem, desenvolvendo um posicionamento
critico e reflexivo sobre os saberes e as praticas humanas visando a enriquecer a
relacdo do homem com o conhecimento (GUARNIERI, 2000, p. 78).

Nessa linha, uma reforma poderia ser uma mudanca em grande escala, ao passo
que a inovacdo seria em nivel mais concreto e ilimitado.

Seguindo a dptica do autor, a educacédo é considerada um fator primordial para o
desenvolvimento social com isso, o professor é visto como o profissional que conduz tal
desenvolvimento, possuindo assim um papel de suma importancia na sociedade que condiz ao
que formar cidaddos, de construir/ mediar conhecimento e o de ensinar.Diante desse ponto de
vista e para que este possa desempenhar seu papel de forma eficiente,entra em questdo a
qualificacdo profissional.Segundo Pimenta (2000), o professor deve estar habilitado ndo s a
trabalhar, mas também a produzir conhecimento, sendo Util no processo de desenvolvimento e
formacdo de individuos e, além disso, propiciar condi¢cdes para a construcdo e edificagcdo
deste.Tal afirmacéo so6 é possivel a partir do compromisso, efetividade, formacao e preparacdo
profissional.

A preparacdo profissional esta voltada ao individuo que tenha curso validado

especifico na &rea o qual esteja atuando ou deseja atuar. No entanto, a qualificagdo pessoal

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 1, n. 8, ago./dez. 2018 64



pautada no desenvolvimento de conhecimentos especificos e habilidades essenciais adquiridas
ao longo da formagdo para o exercicio da profissdo, contam positivamente no quadro de
preparacdo para o exercicio profissional e isso faz com que exerca determinadas funcdes de
maneira adequada.

Ao olharmos para o nivel da educacgdo do pais, é possivel perceber a necessidade
de profissionais qualificados nesta area e isso pode ser notado desde a educacéo infantil, até o
ensino superior. Quando se trata de ensino superior nos dias atuais, ha uma preocupagdo em
relacdo ao aumento do numero de profissionais ndo qualificados para a docéncia, 0 que €
alarmante, visto que s&o estes que estdo formando os futuros profissionais que prestardo
servico a sociedade. Com base nisso, € indispensavel a continuidade na formagdo, a
preparacdo e a inovacdo frente a esta formacdo que media individuos na construcdo do
conhecimento. E essencial que estejam em progresso e sempre em busca de novos meios de
auxiliar na formacao de saberes.

Um dos grandes desafios em relacdo aos professores da educacao superior € o fato
da auséncia de formacdo em contetdos especificos das disciplinas, principalmente quanto a
formacéo pedagdgica e didatica.

Quando se discute sobre o professores do Ensino Superior imagina-se, em homens
e mulheres altamente capacitados, dotados de saberes e que estdo sempre buscando formacao
a fim de melhorar seu desempenho em sala de aula. A funcdo de professor universitario exige
do individuo ndo s6 uma formacdo adequada, mas a busca constante de formacéao continuada,
para que assim ele sempre possa estar atualizado as novas exigéncias do sistema educacional.

No artigo 61° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB) (9394/96) descreve
que:

A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e &s caracteristicas de cada fase do

1.a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo;
2.aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades (BRANDAO, 2010).

O artigo 61° da LDB descreve que o professor deve atender aos objetivos dos
niveis e modalidades em que estdo inseridos. Isso implica afirmar queé necessario que o
professor esteja apto para desenvolver o seu papel de educador frente a sala de aula, para que
assim seus alunos sejam mediados para desenvolverem suas capacidades intelectuais.

Em suma, o ato de ensinar € mais do que simplesmente ministrar contetdos dentro
de uma linha de conhecimento. Trata-se de uma via de mdo dupla e é necessario estar disposto

para ensinar outro individuo a aprender algo novo de forma significativa. Bernadete Gatti
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(2003)pbe em questdo que mesmo tendo toda essa tecnologia disponivel, ainda € impossivel

implantar um chip de sabedoria no homem.

3 PERFIL NACIONAL DOS PROFESSORES DE ENSINO SUPERIOR

Nos ultimos anos, o Ensino Superior tem se expandido cada vez mais no Brasil e
0s numeros de vagas ofertadas nas Instituicdes de Nivel Superior teve um crescimento
bastante representativo, o que exigiu um aumento nos nimeros de professores qualificados
para atuar nesse cenario, uma vez que para atuar no Ensino Superior, o professor precisa
atender aos pré-requisitos que Ihe tornardo apto a trabalhar com esse publico.

Nesse sentido, Tardif (2002)conceitua o professor ideal como:

[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos
(TARDIF, 2002, p. 39).

Na fala do autor fica explicito algumas caracteristicas que, segundo ele, 0s
professores devem possuir, uma vez que precisam ter conhecimento de suas disciplinas,
desenvolver saberes praticos que Ihes possibilitardo desempenhar adequadamente seu papel
em sala de aula. E possivel conhecer o perfil nacional dos professores de Ensino Superior por
meio dos dados obtidos no Censo Nacional da Educagdo Superior ° e analisando estes dados,
é possivel delinear o perfil profissional predominante dos professores no pais. Assim sendo, o
censo de 2015 foi realizado com 2.364 (dois mil, trezentos e sessenta e quatro) Instituicdes
sendo 107 (cento e sete) Federais, 120 (cento e vinte) Estaduais, 68 Municipais (sessenta e
oito) e 2.069 (duas mil e sessenta e nove) privadas.

Em consonancia com esses dados acima, cerca de 388.004 (trezentos e oitenta e
oito mil e quatro) docentes estavam vinculados as instituicdes de ensino e isso consiste em
165.722 (cento e sessenta e cinco mil, setecentos e vinte e dois mil) dos docentes estdo nas
instituicOes publicas e 222.282 (duzentos e vinte e dois mil, duzentos e oitenta e dois) estdo
nas instituicdes privadas, distribuidos em Universidades, Centro Universitario e Faculdades,
mais os Institutos Federais no servigo publico. Em relacdo a titulacdo dos docentes nas
InstituicOes de Ensino Superior, 154.012 (cento e cinquenta e quatro mil e doze) possuem
Mestrados, 142.078 tem a titulagdo de Doutores e os Especialistas contabilizam 91.914
(noventa e um mil, novecentos e quatorze).

As titulagbes dos docentes das IES brasileiras possuem estatisticas diferentes

quando em relacdo a rede publica e privada. Os professores com titulacdo de Doutores na sua

Shttp://inep.gov.br/censo-da-educacao-superior
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maioria concentra-se na rede publica, chegando o nimero 95.877 (noventa e cinco mil,
oitocentos e setenta e sete), enquanto na rede privada esse nimero cai para 46.201 (quarenta e
seis mil, duzentos e um), em relacdo ao Mestrado nas IES publicas existem 46.787 (quarenta e
seis mil, setecentos e oitenta e sete) e na rede privada sdo 107.225 (cento e sete mil, duzentos
e vinte e cinco) e por fim, os com Especializa¢do, que contabilizam 23.058 (vinte e trés mil e
cinquenta e oito) nas publicas e 68.856 (sessenta e oito mil, oitocentos e cinquenta e seis) nas
privadas.

De acordo com o artigo 51° da Lei 9394/96, um terco dos professores das IES
precisam atender ao regime integral.O censo de 2015 aponta que no Brasil uma boa parte dos
professores das instituicBes publicas trabalham em regime integral o que equivale 138.227
(cento e trinta e oito mil, duzentos e vinte e sete mil) docentes; ja nas instituicdes privadas a
predominancia é no regime parcial e horista que equivalem a 82.060 (oitenta e dois mil e
sessenta) e 84.885 (oitenta e quatro mil, oitocentos e oitenta e cinco) docentes
respectivamente.

Diante dessas estatisticas no cenario nacional da Educacdo de Nivel Superior é
notdrio as exigéncias em a postura profissional do professor e com isso é perceptivel a
necessidade em atender a todos os pré-requisitos exigidos, pois sO assim ele podera
desempenhar o papel de docente em uma IES, seja ela publica ou privada.

Com respaldo nos argumentos de NAvoa, citado por Pimenta entende-se que na
construcdo de um profissional de nivel superior é necessario que o individuo esteja sempre
pronto a superar seus limites e buscar caminhos para enriquecer sua formacdo.A partir disso,

ainda acrescentam que:

[...] A formagdo numa perspectiva que denomina critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
formacdo autoparticipada. Dai considerar trés processos na formacdo docente:
produzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profissdo
docente (desenvolvimento profissional), produzir a escola (desenvolvimento
organizacional) (NOVOA apud PIMENTA, 2009, p. 29, grifo do autor).

De acordo com o autor, a formacgéo do professor implica na valorizagdo dos seus
saberes oriundos de experiéncias vivenciadas, que juntadas com o conhecimento adquirido
durante a formacéo, possibilita um desenvolvimento significativo de inteligéncias interligadas
a saberes em diferentes contextos. O professor possui um leque de conhecimentos,nos quais

exige essa busca constante por uma dindmica de reflexdo-acao.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboracdo deste trabalho foi utilizada uma pesquisa descritiva, com
abordagem qualitativa, embasado a partir de informacdesbibliograficos, comdados obtidos em
uma pesqquisa de campo. A pesquisa bibliografica foi executada antes e durante a realizacéo
da pesquisa de campo, no qual foi peca integrante para embasamento do tema abordado.

De acordo com a pesquisa biblioggrafica mencionada acima, Severino (2007, p.

122) afirma que:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. [...] Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos(SEVERINO, 2007, p. 122).

Como afirma Severino a pesquisa bibliogréfica possibilita aos pesquisadores,
acesso a materiais ja publicados referentes ao tema, sendo que eles serdo criteriosamente
estudados, a fim de contribuir relevantementecom o trabalho.

A pesquisa de campo foi realizada com abordagem qualitativa, a qual teve a
finalidade de conhecer e analisar os fendOmenos que atuam no campo de pesquisa. Sobre a
pesquisa qualitativa, Traldi (2011, p. 33) a define como:

[...] aquela em que se busca conhecer os fendmenos sociais por meio dos
significados que estes tém para as pessoas. [...] O objetivo das pesquisas qualitativas
esta sempre relacionada a interpretacdo dos fendmenos sociais|...]. Dessa forma, os
dados da pesquisa qualitativa, geralmente, sdo descricdo e narrativas e, 0
pesquisador dependera da construgdo de categoriais e lancar mao de técnicas para
analisar a fala/discurso implica nos dados coletados [...].

A pesquisa qualitativa busca entender os fenbmenos sociais e conhecer que
significado tem para as pessoas investigadas.A pesquisa tem como um dos seus objetivos
interpretar os fendbmenos que a norteiam e issosignifica analisar 0s assuntos sociais que
envolvem o tema pesquisado.A pesquisa foi realizada com dois docentes do Ensino Superior,
de uma instituicdo publica e uma privada, do municipio de Chapadinha-MA.Essa abordagem
foi desenvolvida com o intuito de conhecer o perfil dos professores através de seus relatos
pessoais eas particularidades que caracterizam o seu perfil profissional.

Pensando na criticidade dos resultados, foi pensado em uma pesquisa que desse
subbsidios para que os sujeitos puderam expor livremente seus relatos, os quais seriam
utilizados na discusséo dos dados.Em relagéo a isso,Severino (2007, p. 123) descreve que: “A
coleta de dados € feita nas condi¢fes naturais em que os fenbmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador” (2007 p. 123).

As pesquisas elencadas e osmétodos utilizados foram primordiais para a

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 1, n. 8, ago./dez. 2018 68



elaboracdo,discussdo e conclusdo da pesquisa, uma vez que a escolha destas sdo
indispensaveis para o prosseguimento do estudo.

4 RESULTADOS E DISCURSSOES

Os dados descritos abaixo formam os resultados da pesquisa desenvolvida com
dois professores que atuam nas IES publica e privada do Municipio de Chapadinha a fim de
conhecer as particularidades do perfil profissional enquanto professor de IES.

Como instrumento de coleta de dados, foi realizada uma entrevista, afim de
conhecer mediante relatos dos docentes, as caracteristicas em seus perfis profissionais
enquanto professores do Ensino Superior, os quais foram possiveis conhecer as semelhangas
e diferencas e assim, basea-los com as estatisticas do cenario nacional do perfil do professor
de Ensino Superior.

Com intuito de preservar a identidade dos entrevistados,os sujeitos da pesquisa
foram identificados como Professor A e Professor B, sendo professor A um docente da rede
privada e Professor B, docente da rede publica de Chapadinha.

A entrevista iniciou-se com questionamentos sobre a formacdo dos docentes, para
obter-se conhecimento sobre as areas de atuacdo e o nivel de formagdo dos professores

entrevistados.

Professor A: Sou Licenciado em Historia pela Universidade Estadual do Maranhé&o
desde 2008 e Mestre em Desenvolvimento Humano pela instituicdo privada
UNITAU desde 2013.

Professor B: Possuo duas graduacBes, sou Bidlogo desde 1996 formado por
instituicdo publica e em 2015 conclui o curso de Licenciatura em Pedagogia por
uma instituicdo privada. Tenho o titulo de Doutor.

Com base nas falas obtidas pelos entrevistados percebemos que ambos possuem
uma formacdo adequada para atender as necessidades exigidas dos docentes de nivel superior,
pois segundo a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96Art°. 52 no capitulo Il exigi que as
instituicdes de nivel superior tenham um terco do corpo docente pelo menos, com titulagédo
académica de mestrado ou doutorado.

Em prosseguimento com a pesquisa, os professores foram questionados sobre o

tempo que estdo lecionando nas Institui¢ces de Nivel Superior.

Professor A: “Ha aproximadamente 10 anos”
Professor B: “Ao todo tive 2 institui¢oes que somam 12 anos”.

Notou-se que ambos possuem um tempo de atuagcdo nas IES semelhantes e ja
possui uma bagagem significativa nessa area, 0 que possibilita um conhecimento mais

agucado sobre como funciona o sistema do Ensino Superior.
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Veiga (2007, p. 36) se manifesta a esse respeito:

O professor estrutura, ao longo do processo de construgdo de seu percurso
profissional, o espago pedagdgico que expressa 0 saber do seu oficio, criado no
contexto de sua trajetéria e que resulta de uma pluralidade de saberes: os saberes
relativos as ciéncias da educacdo e das idéias pedagogicas, os saberes curriculares,
relativos a selecdo dos conhecimentos académicos ligados ao ensino e os saberes da
experiéncia, oriundos da sua pratica profissional, construidos individualmente ou na

socializacdo do seu trabalho.

A experiéncia profissional do professor possibilita-o construir uma trajetoria com
uma vasta pluralidade de saberes pedagdgicos e curriculares em relagdo aos académicos.

Como o intuito de conhecer como se da a jornada de trabalho dos entrevistados e
se ha diferencas entre as instituicdes privadas e publicas em relacdo a jornada de trabalho
exercidas pelos docentes, questionou-se quantas disciplinas eles trabalham no semestre e qual

sua carga horaria semanal. Como resposta obteve-se:

Professora A: Em média 3 disciplinas, gira em torno de 12h & 15h semanais.
Professor B: Leciono 3 disciplinas, Trabalho 40 horas semanais.

Nas afirmativas dos professores, percebemos que embora as quantidades de
disciplinas de ambos sejam iguais, a carga horaria é diferenciada, pois o professor da IES
publica exerce carga horaria em tempo integral, enquanto a professora da IES privada exerce
sua carga horéria em tempo parcial. Esses dados vao de encontro com as estatisticas do censo
de 2015 sobre a Educacdo de Nivel Superior, onde aponta que maioria dos professores de IES
publicas (Federal, Estadual e Municipal) trabalham em regime integral enquanto 0s
professores de IES particulares poucos exercem jornada integral.

Esses dados podem ser explicados, pois o ingresso dos professores na rede publica
deve ser por meio de concurso publico como € descrito no artigo 67° da Lei 9394/96, e a
maioria dos editais lancados exigem regime integral de seus professores, enquanto as privadas
adotam o sistema parcial de trabalho.

Continuando com os questionamentos, perguntou-se aos professores em quantos

lugares eles trabalham. O resultado para esse questionamento foi o seguinte:

Professor A: “Em 3 Institui¢Oes de Ensino, 2 Publicas na Educacédo Bésica e 1
Privada no Nivel Superior. ”

Professor B: “Somente na Instituicdo publica .

A repostas dos professores serve como uma concretizagdo do questionamento
anterior, visto que os professores de IES privada trabalham, em sua maioria, em regime
parcial. Isso possibilita-o a exercer fungfes em outras instituicdes, caso que acontece com 0
professor A, que trabalha em mais duas instituicdes da Educacdo Basica. O professor B

trabalha exclusivamente na instituicdo publica, pois a jornada de trabalho ndo o possibilitaria
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lecionar em outra instituicéo.

[,,,] é amplamente reconhecido que a qualidade da educacdo se assenta sobre a
competéncia de seus profissionais em oferecer para seus alunos e a sociedade em
geral experiéncias educacionais”, capazes de promover o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias ao enfrentamento dos desafios
vivenciados em um mundo globalizado, tecnoldgico, orientado por um acervo cada
vez maior e mais complexo de informacdes e por uma busca de qualidade em todas
as areas de atuacgio (LUCK, 2009, p. 12).

Em relacdo ao inicio da carreira como professor em Institui¢cdo de Nivel Superior,

os professores deram respostas em linhas diferentes.

Professor A: ministrando aulas de Histéria da Educacdo para o0s primeiros
periodos de Pedagogia.

Professor B: Por concurso publico. Tive um ano com contrato temporario e depois
concurso permanente.

Embora os professores discorressem sobre respostas em linhas diferentes, notou-
se na fala do professor B, mais uma vez, a concretizacdo dos questionamentos anteriores,
onde os professores das IES publica tém ingresso por meio de concurso publico, ou seja,
trabalnam em jornada integral. Ja na fala do professor A percebemos que iniciou sua
caminhada no nivel superior ministrando disciplinas as quais estava habilitada para trabalhar.
Essa afirmacdo, em linhas gerais, pode ser encarada como um fator importantissimo no inicio

de carreira.

Na maioria das vezes, tradicionalmente, os professores do ensino superior se
identificam por meio da sua &rea de atuacdo e ndo como professor do curso no qual
leciona. Quando se reflete sobre o perfil do professor universitario brasileiro
atualmente, no entanto, pode-se perceber que a valorizacdo de sua formacédo
pedagdgica, muito embora ndo seja nova nos textos legais, na prética, € algo recente
no processo de selecdo e contratagcdo dos mesmos. Hoje em dia é comum analisarem
curriculos com olhar para os profissionais que foram durante sua vida académica e
se formados para serem professores. O valor da experiéncia no magistério e 0s
cursos de formacgédo para a docéncia séo vistos com um olhar mais cuidadoso pelas
instituicGes de ensino superior (CALDEIRA, 1995, p. 14).

Sabe-se que a formacdo do professor é essencial para 0 bom desempenho de sua
profissdo, no entanto ndo é o suficiente, pois o professor necessita estar em constante
formacédo para desenvolver um trabalho mais eficaz frente a sala de aula. Pensando nisso, fez-
se 0 seguinte questionamento a respeito da formacdo continuada: “IES que vocé ministra

aulas promove formacéo continuada para o corpo docente”?

Professor A: sim, com frequéncia. Todo semestre inicia-se com formagdo para os
Docentes 0 que contribui bastante para melhoria de nossa pratica.
Professor B: Nao promove. As qualificacdes sdo por iniciativa do professor.

Nas repostas adquiridas a partir desse questionamento, notou-se que o professor
A descreveu que todo semestre, a IES que ela trabalha promove essa formagédo continuada e

pontua que essa formacgdo contribui bastante para sua prética.

Para Libaneo (2003, p. 42):
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O professor deve ser visto, huma perspectiva que considera sua capacidade de
decidir e de, confrontando suas acfes cotidianas com as produgdes tedricas, rever
suas préticas e as teorias que as informam, pesquisando a préatica e produzindo novos
conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar... assim as transformacGes das
praticas docentes, s6 se efetivam na medida em que o professor amplia sua
consciéncia sobre a prdpria préatica, a da sala de aula e a da escola como um todo, 0
que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade.

Na afirmacdo do autor é destacada a importancia do professor estd sempre
buscando inovagdo para 0s seus conhecimentos, mas que sempre procure ampliar seus
conhecimentos para gerar novos conhecimentos, e esse € o papel da formacdo continuada:
reciclar o que se conhece e produzir conhecimentos novos a partir do que se aprendeu. .

Ja na fala do professor B notou-se que ele descreveu a falta de formacao para os
docentes e enfatizou que os proprios professores que buscam essa formacdo. Com essa
afirmacdo, compreendeu-seque o sistema publico nesse caso, ndo investe na formacdo
docente, embora exija titulo de pds-graduacdo para adentrar como docente nas Instituicdes
Publicas Superiores. Para Novoa (apud MARAGON; LIMA, 2002, p. 23) “o aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente”.

Com relacdo aos desafios encontrados no cenario atual do nivel superior os

professores descreveram:

Professor A: Alunos desmotivados, alguns ndo sabem ao certo o que deseja.
Professor B: Muitos desafios sdo presentes, contudo julgo mais pertinentes, o
sucateamento do sistema educacional, com falta de investimento adequado; o pouco
interesse por parte dos alunos que chegam até o nivel superior em buscar uma
formagéo mais qualificada; além do baixo nivel de conhecimento basico oriundo do
ensino médio, o que seria a base para iniciar o nivel superior.

Quanto aos desafios do cenério atual do Ensino superior, ambos pontuaram
dificuldades por parte dos alunos, seja por desmotivagdo ou desinteresses, 0 que acaba
dificultando o processo de ensino aprendizagem. O professor B em sua fala pontuou ainda
como desafio, o sucateamento do sistema educacional, que sofre com falta de investimento e

cortes de verbas por parte de governo.

Partimos do principio de que as instituicbes de ensino superior, como instituicdes
educativas, sdo parcialmente responsaveis pela formacdo de seus membros como
cidaddos (seres humanos e sociais) e profissionais competentes. (MASETTO, 1998,
p. 13).

Diante da responsabilidade do Ensino Superior e consequentemente do professor
com a formacdo cidadd e profissional do individuo, & compreensivel a preocupacdo dos
professores em relagcdo ao desempenho do aluno em sala, pois estes estdo em um processo de
formag&o ndo somente profissional, mas também social.

Por fim, questionou-se aos professores se eles sentem-se realizados com
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professores universitarios.

Professor A: Sim, ndo s6 como professor Universitario, mas com todo o trabalho
que desenvolvo na Educacdo. Mesmo algumas vezes ndo sendo respeita damas
continuo acreditando que a Educacgéo Transforma.

Professor B: Sim, busquei isso dentro da minha profisséo e por mais enfrentamentos
que se tenha, é gratificante quando conseguimos ver o sucesso daqueles que o
buscam e conseguem.

Nas falas dos professores é perceptivel que ambos se sentem realizados em sua
funcdo. Embora encontrem desafios nessa jornada, acreditam na educacdo e se sentem
satisfeitos quando contribuem no sucesso de seus alunos.

Os resultados encontrados na presente pesquisa apontaram que o perfil dos
professores entrevistados é um retrato do cenario dos professores de Ensino Superior do
Brasil, pois o censo 2015 que refere-se a Educacao Superior, traz uma estatistica nacional que
vai de encontro com a realidade dos entrevistados.

O censo de 2015 apresenta um alto indice de professores universitarios da rede
publica que trabalha em regime integral e professores da rede privada em sua maioria
trabalham em regime parcial e horista, caracteristicas que vado de encontro com a realidade do
entrevistado mostrando que essas particularidades ndo estdo restritas a nossa realidade. A
formacdo dos professores é outro ponto que se assemelha com o cenario nacional, pois de
acordo com o censo de 2015, os professores das IES pablicas, em sua maioria, possuem titulo
de Doutor, enquanto nas privadas, essa maioria € ocupada pelos professores com a titulacdo
de Mestre.

E notério que as diferencas existentes entre os entrevistados em relacdo a
formacdo e regime de trabalho, é uma realidade nacional, onde professores de IES publicas
tendem a ter dedicacdo exclusiva e os professores das IES privadas possuem jornada parcial, 0
que lhes possibilitam trabalhar em outras instituicGes. Nas falas dos professores foi possivel
detectar alguns desafios encontrados nessa caminhada, ambos citaram desinteresses por parte
alunos como uma dificuldade pertinente, pois segundo os relatos, alguns alunos ndo sabem
qual o seu real objetivo, enquanto outros chegam no Ensino Superior com baixo nivel de
conhecimento, gerando assim um enorme desafio para o professor, pois 0 mesmo tera que
desenvolver habilidades que mude a situacéo que aquele aluno se encontra.

E por fim, embora a arte da docéncia seja uma tarefa ardua e desafiadora, que
exija do individuo dedicagcdo e compromisso, para saber lidar com os desafios encontrados no
caminho, ambos os entrevistados se sentem realizados na profissdo, pois mesmo diante das
dificuldades, para eles é gratificante ver o crescimento intelectual dos seus alunos, dessa

forma é notorio a satisfacdo dos entrevistados de fazerem parte da Educacao Superior do pais.
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5 CONCLUSAO

As reflexBes proporcionadas nesta pesquisa possibilitaram conhecer o perfil, a
trajetdria e os desafios de dois professores de Ensino Superior, um da rede publica e outro da
rede privada. Com os relatos dos professores obtidos na pesquisa, observou-se que os dois se
enquadram no cendrio nacional do Ensino Superior, no qual as caracteristicas a respeito de
seu perfil profissional ndo é uma particularidade das IES as quais estdo inseridas, mas sim de
um panorama geral do Ensino Superior.

Embora haja semelhangas no perfil profissional dentro de um cenério nacional, é
notorio que os professores entrevistados possuem suas particularidades, tal como sua insercéo
na Educacdo Superior, pois cada um percorreu um caminho distinto, em relacdo a escolha de
formacdo, até chegar onde esta. Nessa caminhada educacional, muitos sdo os desafios
encontrados e ambos os professores apontaram pontos semelhantes que condizem ao
desentusiasmo dos alunos no meio educativo.Conclui-se nesta pesquisa que os professores do
Ensino Superior das institui¢es publicas e privadas, possuem tanto diferencas entre si, quanto
semelhancas, pois as politicas adotadas pelas IES se diferem, gerando assimesse contraste que
as diferencia. . No entanto semelhangas foram percebidas quando os professores descreveram
sobre os seus desafios e realizacbes no Ensino Superior, demostrando que ndo existe um
grande abismo entre os professores das duas instituicdes, mas sim politicas que fazem que em
alguns aspectos se diferenciem e outras se aproximem.
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