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EDITORIAL

O Diéalogo da Ciéncia

A aventura de fazer ciéncia é o desafio que, na qualidade de pesquisadores,
buscamos alcangar. Assim, o Conselho Editorial vem a publico apresentar a
comunidade académica o ndmero inaugural da Revista FAP Academic Research. O
projeto editorial da FAP Academic Research, considerando as dimensfes e a
complexidade da realidade da vida humana, tem como critério conceitual a pluralidade e
a interdisciplinaridade, amparada numa perspectiva de respeito aos principios da ética
na investigacao cientifica.

A organizacdo da vida académica requer o dialogo com a sociedade. No
ambito da racionalidade cientifica, a divulgacdo é pressuposto para o desenvolvimento
do conhecimento. E 0 momento em que o pesquisador apresenta a sua producao, os fins
a gque se destina e para quem serve o contetdo do seu trabalho. Portanto, é funcédo de
um periodico cientifico-académico fomentar o debate livre das ideias e permitir o
exercicio da critica como forma de construir o didlogo com a sociedade, oportunizando
ao pesquisador a releitura dos resultados e conclusdes, mediante a abertura de novas
questdes que podem contribuir para aprofundar e ampliar a problematica e o dominio do
objeto pesquisado.

Por meio da pesquisa, a ciéncia indaga o mundo e comunica a sociedade.
Podemos afirmar que a ciéncia é a curiosidade do homem sistematizada e
institucionalizada que deflagra a busca pela compreensédo do mundo, da natureza, da
vida e dos outros homens, ndo se satisfazendo somente nesses atos, mas intervindo na
realidade material, & medida que ndo se contenta com as suas necessidades e o0 seu
espirito transformador ndo se acomoda.

Nesse sentido, é oportuno salientar que, diferentemente do dialogo natural
cotidiano entre 0s homens, a ciéncia possui seus ritos e procedimentos que a tornam,
por um lado, um saber em si mesmo que exige dos sujeitos preparagdo formal,
especializada e técnica. Por outro lado, fazer ciéncia exige do sujeito pesquisador, além
da competéncia técnica, compromisso com a sociedade, e em especial responsabilidade
diante da justica social. A ciéncia ndo € um palco neutro de ideologias e interesses.

Sabemos que o pesquisador, como ator social, ndo esta imune as influéncias da



realidade em que estéd inserido, no entanto, fazer ciéncia exige rigor, objetividade e
ética.

Desse modo, com o objetivo de dialogar com a sociedade e promover a
ciéncia com qualidade técnico-cientifica, critica e compromissada com a realidade e sua
necessaria intervencdo, nesta edicdo da Revista FAP Academic Research, o leitor
encontrara artigos que tratam das discussfes acerca de pesquisas que abordam o
universo das cantigas de roda; a Pedagogia do Movimento Sem Terra; a contribuicdo da
Educacdo Ambiental na escola; os métodos e técnicas empregados no ensino de
Biologia; praticas e percepcdes de alunos sobre lixo urbano e as politicas curriculares.

Aguardamos a sua leitura e estamos abertos para receber sugestdes e artigos
como resultado de pesquisas para que submetidos as normas de publicacdo que constam
no final desta edi¢do, o Conselho Editorial possa fazer os devidos encaminhamentos
para efetivacdo do aceite final e a sua publicacéo.

Conselho Editorial



CANTIGAS DE RODA:

origens, espagos e sua importancia nos contextos escolares

Eliane Freire Oliveira®
Raimunda Nonata Fortes Braga®

RESUMO

Este artigo analisa os valores culturais presentes nas cantigas de roda, ponderando a
relagdo e o significado dado a essas brincadeiras, considerando a sua articulagdo com as
representacdes praticas, ludicas e culturais assumidas pelos sujeitos e pela coletividade
no contexto escolar. Para tanto, aborda a tematica das cantigas de roda em suas origens,
espacos e sua importancia no contexto escolar e focaliza as cantigas como praticas
culturais e didatico-pedagbgicas impregnadas de costumes, sentimentos,
particularidades dos sujeitos e dos lugares de pertencimento. Tais praticas estdo
carregadas de significados que contemplam as multiplas fei¢des dos sujeitos e dos
ambientes de geracdes passadas e presentes, que revelam informacGes, experiéncias
intra e interculturais transversalizadas pelos valores, modos de vidas dos grupos sociais
a gque sdo pertencentes. A referéncia utilizada possibilitou uma compreensao acerca da
origem e importancia dessas brincadeiras de roda no processo de socializagdo das
criancas, seja pelas representacdes dos sujeitos, em relacdo aos saberes e as experiéncias
construidas com os grupos de pertenca, seja no meio, onde elas se efetivam. Nesse
entendimento, as cantigas de roda sdo compreendidas como brincadeiras folcloricas
dangadas, cantadas e brincadas com melodias harmoniosas, que anunciavam 0s amores
encontrados e/ou perdidos, a natureza, a amizade, o tempo e 0 espaco. Neste sentido, ao
assumir a sala de aula como espaco multi e interdisciplinar, o docente se propde a
resgatar, por meio de suas praticas pedagdgicas, as peculiaridades do lugar, as festas
populares, as cancdes e as brincadeiras que eram cantadas por ele ou por seus
antepassados e ainda faz parte de suas vidas. Assim, possibilita a crianga um processo
de aprendizagem significativo e emancipatério, a medida que oferece a ela, a
oportunidade do conhecimento dessas multiplas linguagens culturais, como também, de
externar suas emocdes, sensibilidades, espontaneidades, potencialidades e
particularidades.

Palavras-chave: Cantigas de roda. Origens. Espacos. Contexto escolar.
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1 INTRODUCAO

O Brasil é um pais pluriétnico, multicultural, possuidor de uma literatura
oral densa, rica, constituida de um acervo ludico e extraordinario que atravessa
geracoes.

Assim, 0s contos, as cangles, as cantigas, as fabulas, as parlendas, as
advinhas, os provérbios, 0s mitos e as estorias de trancoso, que povoam 0 imaginario
desses povos, geram multiplas concepcdes de mundo que formam a identidade cultural
desta nacéo.

Tais manifestacdes culturais populares sdo originarias dos povos indigenas,
africanos e europeus, que povoaram todo o territério brasileiro (MELO, 1974). A
maioria dos elementos culturais formadores da nacionalidade como a lingua, a religido,
0s ensinamentos escolares e formais foram oriundos da colonizacdo portuguesa e
revestiram aquelas manifestacdes culturais, dando-Ihes especial colorido.

E importante mencionar que tanto as rodas infantis como as cantigas de roda
ainda sdo cantadas e brincadas no Brasil. De acordo com Cascudo (1978), elas tém sua
origem na Europa, especificamente, em Portugal. Sdo can¢bes populares relacionadas a
brincadeira de roda praticadas em todo o pais, sendo também conhecidas como cirandas
em parte das regides brasileiras. Trata-se de auténticas manifestacfes populares
folcloricas singulares, de autorias desconhecidas, com raizes fincadas na cultura
popular. Sdo, portanto, brincadeiras folcldricas secularmente dancadas ou cantadas com
ritmos, melodias e movimentos coreogréficos simples.

Nesse sentido, este trabalho debruca-se sobre as cantigas de roda que se
constituiram, especialmente, em uma das atividades ladicas mais difundidas no pais.
Brincadas e cantadas a partir da formagcdo de um grupo de criancas que, de maos
entrelacadas, cantam mdsicas com letras de facil entendimento, melodia e ritmo
equivalente a cultura local e temas referentes a realidade da crianca e de seu imaginario
social.

Essas brincadeiras populares sdo fendmenos histérico-sociais de indiscutivel
significacdo cultural, independentemente do género, dos modos de vida, da etnia, do
credo e das condigdes sociais e econdmicas de quem as realiza. Sdo préticas culturais
difundidas oralmente que atravessam geracdes e sofrem alteracdes com a inclusdo de
caracteres proprios de grupos sociais que as usam, refor¢cando o seu caréter dinamico,

enguanto uma pratica cultural recorrente.
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No contexto escolar, por sua vez, exige-se que as praticas pedagogicas
revelem as competéncias construidas e as identifique, seja nas informagdes contidas nos
contelidos e nos procedimentos trabalhados em sala de aula, nas necessidades e
peculiaridades dos alunos e do local onde vivem, seja na relacdo desses espacos com 0s
valores e 0s seus costumes.

Assim, as praticas pedagdgicas devem oportunizar aos alunos aprendizagens
produtora de criticidade e de respeito a multiculturalidade, as diversidades das
diferentes manifestacGes, ancorando-se em novos parametros educacionais, no ensino
investigativo e no principio da igualdade de oportunidades e na valorizacdo das
singularidades das culturas locais.

Por isso, para a compreensdo dessa tematica, utilizou-se como aporte
tedrico, em especial, autores culturalistas do folclore brasileiro como Camara Cascudo

(1978) e autores que se debrugam sobre a Educacdo como Tardif (2002), entre outros.

2 CANTIGAS DE RODA: proposta de defini¢do e popularizagao

As cantigas de roda foram classificadas por Pinto (1916) em oito categorias:
Cantigas, Cantigas dos Pretos, Cantigas e Dancas, Coretos, Coretos de mesa, Coretos de
bando de rua, Cantigas jocosas e Cantigas historicas, regionais e patridticas,
esclarecendo: “Uma historia, a proposito do quadro, serd narrada pelo educador; nos
dias seguintes, repetida pelas crencas (sic), sem exigéncias de detalhes. Mais tarde vira
0 exercicio de invencdo de historias, com o auxilio de outras figuras e respectivas
cancoes” (PINTO, 1916, p. 4).

Observa-se gque as definicBes descritas acima desvendam os valores sociais
presentes nas cantigas de roda e estdo intimamente relacionados ao significado dado as
brincadeiras e que, articulados as representacdes préaticas, traduzem a representacdo
cultural de ludicidade, do movimento, da uni&o e da coletividade.

Cascudo (1978, p. 676) destaca que as cantigas de roda, “apesar de serem
cantadas uma dentro das outras e com as mais curiosas deformacGes das letras, pela
propria inconsciéncia com que séo proferidas pelas bocas infantis”, sdo transportadas
oralmente pelo tempo, as vezes esquecidas por uma geracéao e reerguidas por outras. Por
isso estdo sempre em evidéncia, vao se popularizando e perdurando mediante sua
utilizagdo pelas criangas. Por meio delas, véo se conhecendo tradi¢des, o cotidiano das

pessoas e as peculiaridades dos lugares.
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Assim, o folclore de um determinado local vai sendo construido aos poucos,
por meio ndo so das histdrias populares, dos mitos e das lendas etc., contadas oralmente,
mas também pelas cantigas de roda que sdo de extrema importancia para a cultura.

No modo de ver de Cascudo (2012), as cantigas de roda sdo brincadeiras
que retratam tempo e espaco. Além de serem extremamente importantes para o
desenvolvimento cultural - porque descrevem crencas tipicas de uma localidade, dos
costumes, festas, das comidas, brincadeiras, a natureza, a flora, a fauna - falam da
violéncia, do medo e da paisagem, dentre muitas outras manifestacdes, por isso podem
ser consideradas praticas culturais que, por meio da linguagem oral e do folclore,
interagem com o meio, persistem no tempo, e, mesmo ja ressignificadas, continuam no

imaginario coletivo.

3 CANTIGAS DE RODA E O ESPACO ESCOLAR

Em pleno século XXI, a escola ainda é a instituicdo que forma para a vida e
para 0 mundo do trabalho, pois é a escola uma das possibilidades que o sujeito dispde
para ascender socialmente.

O entendimento que se tem do termo escola estd associado intimamente com
o de infancia e o de crianca. Escola e infancia sdo questfes multidimensionais, que
ganham uma significacdo, um papel, um lugar fundamental na sociedade
contemporanea.

A escola € idealizada como um lugar excepcional de aprendizagens as quais
se mostram basilares para o desenvolvimento das criangas nos seus aspectos mais
distintos: afetivos, intelectuais, fisicos, sociais, cognitivos, éticos e/ou estéticos.

Na visdo de Vygotsky® (2007, p. 19), “a crianca que brinca esta
desenvolvendo sua linguagem oral, pensamento associativo, habilidades auditivas e
sociais construindo conceitos de relagdes de conservacdo, classificacdo, seriacéo,
aptiddes visual e espacial e muitas outras”.

Nesse contexto, o espaco escolar € um ambiente coletivo, vivo e
desocializacdo, impregnado de possibilidades de aprendizagem que mobiliza o cotidiano

da escola, movimenta as relagdes entre os sujeitos e a comunidade educacional nas mais

® 0 sociointeracionismo surge a partir dos estudos de Vygotsky (2007), nos quais a &nfase esta no social e
na compreensdo do homem como um ser que se forma em contato com a sociedade: “Na auséncia do
outro, o homem nao se constréi”. Para Vygotsky, a formagdo se da numa relagdo dialética entre o sujeito
e a sociedade a seu redor — ou seja, 0 homem modifica 0 ambiente e 0 ambiente modifica 0 homem.
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diversificadas formas de conhecimento, que se efetivam no processo de escolarizacéo,
articulando a realidade escolar em suas diferentes dimensoes.
Na visdo de Moreira e Candau (2010, p. 36):

A socializacdo entre os alunos [...] sobre a construcdo de suas identidades
culturais, em pequenos grupos, tem-se revelado uma experiéncia
profundamente vivida, muitas vezes carregada de emocdo, que dilata a
consciéncia dos proprios processos de formagdo identitaria do ponto de vista
cultural, assim como a capacidade de ser sensivel e favorecer esse mesmo
dinamismo nas respectivas praticas educativas.

Na mesma linha, Berger e Luckmann (2011, p. 32) advertem que a “[...]
construcdo social da realidade permite conceber a socializagéo a partir da perspectiva da
mudanga social”. A escola, como espago de socializagdo, ¢ também responsavel pelo
ensino das tradigdes nas quais se incluem as cantigas de roda. Cascudo (1978, p. 675,

grifo do autor), numa perspectiva culturalista, acena que:

Nascemos e vivemos mergulhados na cultura da nossa familia, dos amigos,
das relagbes mais continuas e intimas, do nosso mundo afetuoso. O outro
lado da cultura (cultura, formula aquisitiva de técnicas, e ndo sinénimo de
civilizagdo) ¢ a escola, universidade, bibliotecas, especializagdes, o curriculo
profissional, contatos com 0s grupos e entidades eruditas e que determinam
vocabulério e exercicio mental diversos do vivido habitualmente. Poténcias
de incalculavel projecdo em nds mesmos, o folclore e a cultura letrada,
oficial, indispensével, espécie de lingua geral para o intercdmbio natural dos
niveis da necessidade social.

Depreende-se, dessa posic¢ao, que a escola se constitui num espaco onde se
efetivam as préaticas culturais e as praticas didatico-pedagodgicas que fundamentam a
organizacdo de conteudos formais e informais do curriculo, abrangendo experiéncias
vividas, saberes politicos — sociais e historicos — necessarios a formacéo intelectual dos
sujeitos. Tais saberes precisam ser discutidos no espaco da sala de aula a fim de que o
aluno se aproprie de diferentes conhecimentos e se situe em diversos contextos e
épocas.

Nesse sentido, uma educacdo critica e reflexiva propicia o desenvolvimento
de acdes que possibilitem aos alunos agir conscientemente diante das situagcdes novas e
desafiadoras de seu cotidiano. Um trabalho educativo, a partir da musica, possibilitaria
0 alcance desse processo como mediador na relagdo entre professor e aluno. Sabe-se que
a apropriagcdo de conhecimentos — partindo da leitura do mundo — produz efeitos
positivos nas aprendizagens, garantem a liberdade de expressdo e proporcionam

situaces ricas e produtoras de experiéncias significativas.
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Dessa forma, a organizacdo do trabalho docente deve ancorar-se na
perspectiva multiculturalista e interdisciplinar. Com efeito, as cantigas de roda, como
praticas culturais, resultam das identificacbes singulares de crencas e valores
historicamente compartilnados no passado, presente e futuro. As cantigas de roda
“suspensas da sua situagdo cotidiana de lazer, tornam-se objeto de observacdo e de
aprendizagem em contexto escolar, especificamente pedagogico” (JURADO FILHO,
1985, p. 78).

Tal referéncia aponta a escola enquanto espago privilegiado de praticas
pedagdgicas transversalizadas pelas representacfes dos sujeitos, em relacdo aos saberes
e as experiéncias coletivas com os grupos de pertenca e no universo em que elas se
efetivam. Na visdo de NoOvoa (2007), a escola deve ser entendida como um lugar
privilegiado por exceléncia para trocas e redimensionamento de saberes dos quais sao
portadores os docentes, e que se manifestam em suas praticas didatico-pedagogicas nas
concepcdes que assumem frente aos processos de ensino e de aprendizagem.

Segundo Fazenda (2010, p. 34, grifo da autora) “[...] ndo é o agir que
decorre do ser, mas é 0o modo de ser que decorre do agir. E a acdo que delineia,
circunscreve e determina a esséncia dos homens. E na prética e pela pratica que as
coisas humanas efetivamente acontecem e que a histéria se faz”. Ou seja, € no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas que se planejam, se escolhem e se definem as
atividades didaticas, em consonancia com os contedos, procedimentos e estratégias de
ensino, pautadas numa intencionalidade multidimensional e em concepcdes enraizadas
no sociointeracionismo’.

No modo de ver de Vygotsky (2007), em seus estudos sobre a concepcao do

docente que age junto as criancgas nas instituicdes educacionais:

[...] o ser humano constitui-se como tal na sua relagdo como o outro social. A
interacdo social € um processo que se da a partir e por meio de individuos
com modos de agir determinados historica e culturalmente, ndo sendo
possivel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interagdes e 0s
planos psiquico e fisiolégico do desenvolvimento decorrente delas. Nos seus
processos interativos, as criancas ndo apenas recebem e se formam, mas
também criam e transformam — s8o constituidas na cultura e também séo
produtoras de cultura (VYGOTSKY, 2007, p. 78).

Para o autor, 0s processos interativos exercem um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual da crianca. O conhecimento existente na cultura é
incorporado e construido pelas criancas, com isso, as funcGes e as habilidades

intelectuais sdo desenvolvidas de maneira dinamica. Nessa relacdo, o sujeito constroi
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conhecimento a partir dos processos interativos de socializacdo e de aprendizagens
constituidos nas relagGes interpessoais que ocorrem na familia, na escola ou em outros
espacos.

Ou seja, os “conceitos, atitudes e praticas nao podem ignorar o que pensam
e sabem” (GATTI, 2009, p. 231). Entao, as brincadeiras de roda que envolvem os jogos,
0s movimentos e a oralidade concorrem para o desenvolvimento das mdultiplas
habilidades e potencialidades, tais como as apontadas por Vygotsky (2007) a seguir:
sociabilidade, comunicacdo, aprendizagem, interesse, interacdo, criatividade, saberes
sociais e senso critico, sendo possivel, portanto, desenvolver habilidades como a
criatividade e a sociabilidade por meio de brincadeiras como as cantigas de roda que
envolvem a musicalidade, as dangas, 0s movimentos e a textualidade.

Sob essa Otica, as diferentes formas de se perceber e fazer leituras
significativas do mundo em que se vive possibilitam um entrecruzamento de
percepcdes, de atitudes que integram os saberes e fazeres do docente fundadas na praxis
e na relagéo dos sujeitos com o processo de construcdo de conhecimentos, respeitando a
“imaginacdo, a curiosidade, o movimento e o desejo de aprender aliados a sua forma
privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar” (BRASIL, 2004, p. 19).

Nessa perspectiva, defende-se nos modelos educativos a opgdo por uma
metodologia participativa, que propicie a reflexdo sobre a prética, possibilite trocas de
experiéncias e de ideias e estimule a participacdo dos docentes, ao mesmo tempo em
que supere o0 uso da pedagogia conteudista. Busca-se, também, a utilizacdo de
estratégias de ensino, no espaco escolar, que privilegiem o desenvolvimento de agdes
dialégicas e compartilhadas.

Por essa razdo, é que se justifica a insercdo da diversidade cultural e das
linguagens poético-musicais no curriculo escolar, entre outros objetivos relevantes, a
fim de possibilitar & crianca ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor,
mas o desenvolvimento da imaginacdo, das suas sensibilidades estéticas e artisticas,
também com a sua heranca cultural. O folclore deve ser percebido com uma
manifestacdo do povo, sobretudo por estar enraizado na cultura brasileira de maneira tdo
intensa.

Apesar de a musica ja se encontrar contemplada nos curriculos da Educacao
Infantil e de ser reconhecida como fundamental na formacéo dos alunos, observa-se que
é utilizada na escola, entretanto, apenas como apoio para o alcance de conhecimento.

No entanto, o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RECNEI) define:

FAP Academic Research, Chapadinha - MA, v.1, n.1, 2015. Pagina 12



A crian¢a, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também
0 marca. A crianca tem na familia, biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia
fundamental, apesar da multiplicidade de interagcdes sociais que estabelece
com outras instituigdes sociais (BRASIL, 1998, p. 21).

Verifica-se que a legislacdo assume a crianca como um sujeito social e
historico, construtor de seu proprio desenvolvimento. Porém, é preciso que o sistema
educacional esteja organizado para trabalhar com os desafios impostos a Educagédo
Infantil de zero a seis anos.

Os alunos podem construir o seu conhecimento a partir do processo de acdo
sobre o ambiente, analisando-o, compreendendo-o, interagindo, crescendo e se
desenvolvendo de forma integral. Para tanto, a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental de nove anos devem estar organizados para atender as exigéncias
refletidas na gestdo, na infraestrutura, no tempo, no espaco, no curriculo, nos recursos,
nas estratégias educacionais e na formacéo e no apoio aos professores.

Os resultados e metas do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) das escolas de qualquer nivel de ensino vém denunciando que ndo é o simples
acesso da crianca a escolarizacdo que lhe garante a qualidade do ensino e a legitimidade
das mudancas necessarias para a implantacdo de politicas publicas de atendimento
(BRASIL, 2012).

Postula-se que a legislacdo brasileira garanta a crianca o direito
constitucional a Educacdo desde o seu nascimento, incluindo a garantia de que tenha a
protecdo de qualquer tipo de negligéncia ou violéncia; o atendimento as suas
necessidades basicas, fisicas e emocionais como saude, higiene, alimentacdo, afeto, a
ludicidade e a socializacdo, por meio de suas experiéncias e conhecimentos continuos.

Certamente, as novas exigéncias educacionais causam  impactos
excepcionalmente por se tratar de criancas ainda na tenra idade. Para Tardif (2002,
p.206):

O saber ndo reside no sujeito, mas nas razdes publicas que um sujeito
apresenta para tentar validar, através de uma argumentacdo, um pensamento,
uma proposicdo, um ato, um meio, etc. A professora de sucesso desenvolve a
capacidade de julgamento através da experiéncia social.

Nessa abordagem, percebe-se que 0 autor reconhece a importancia do
trabalho docente, portanto, que sejam garantidas as suas singularidades, habilidades e

competéncias, excepcionalmente, no percurso de seus saberes e fazeres e que Ihes sejam
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possibilitadas as ferramentas necessarias para o desenvolvimento de suas praticas
educativas.

As préaticas musicais na Educacdo Infantil e, em particular, as cantigas de
roda, sdo cancdes utilizadas em brincadeiras de roda cantada ainda hoje nas escolas e
com criangas.

Segundo Jurado Filho (1985, p.22):

A medida que a cantiga foi fazendo, cada vez mais, parte do mundo da
crianga, foi-se alterando a relacdo com a sua linguagem. Assim, o que
inicialmente era uma linguagem que constituia 0 mundo do adulto visto pelo
adulto passou a ser uma linguagem constituindo, na sua quase totalidade,
fatos do mundo adulto visto na perspectiva da crianga. Alterou-se, portanto, o
seu processo de significacdo. Com isso, houve também uma alteracdo na
funcéo da cantiga: de menos para mais didatica.

Essa fala evidencia uma mudanca em relagdo aos espacos de acontecimento
onde se efetivam as cantigas de roda. O deslocamento das brincadeiras para 0 mundo
infantil restringiu estas cantigas ao aspecto ludico e, em parte, a0 processo de
aprendizagens afetivas, considerando que o seu desenvolvimento passou a ser efetivado
nos espagos institucionalizados como pétios escolares e em intervalos de tempo
preestabelecidos.

Jurado Filho (1985) salienta ainda que as cantigas de roda ja estiveram
presentes no cotidiano da crian¢a do meio urbano. Hoje, contudo, sdo mais frequentes
no meio social do campo, pois habitam a memdria coletiva das comunidades escolares,
coexistem com as geragdes presentes, do tempo atual, em que os acontecimentos s&o
suplantados pela velocidade da informacdo, da conectividade, submetendo a
criatividade e a imaginacdo a um ritmo homogeneizado, planificado, do mundo da
racionalidade.

Portanto, devem-se considerar os novos parametros criados para atender as
expectativas dos contextos e dos sujeitos das geracOes atuais. Dessa maneira, o docente
precisa alargar a sua visdo de mundo, o seu modo de ser e de pensar. Isso tem
implicacdes diretas no seu fazer pedagodgico, visto que o docente possui 0 saber de
provocar o aluno para as aprendizagens, considerando suas caracteristicas peculiares, as
contingéncias das situacdes vivenciais, e, sobretudo, as dificuldades de enfrentamento
da escola em tempos de dificeis condicdes de estudo, de trabalho e de incertezas dos

sujeitos frente ao sistema.
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4 CONCLUSAO

As cantigas de roda, cantadas e brincadas nos espacos escolares, sdo
assumidas pelos sujeitos desta pesquisa como praticas culturais, didatico-pedagdgicas e
se constituem elementos de representacdo cultural, construidos nos processos de
sociabilidade, seja na escola, com os alunos, com os valores sociais de seu trabalho e/ou
em sua pratica pedagogica.

Ao trabalhar as cantigas de roda como uma das multiplas linguagens
culturais na sala de aula, o docente se propde a resgatar as festas populares, as cangdes e
as brincadeiras que eram cantadas e brincadas por ele ou por seus antepassados, e ainda
fazem parte de suas vidas. Assim, por meio das brincadeiras e dos jogos, 0 ato de
brincar na Educacdo abre espacos para que as criangas tenham oportunidades de
aprender, conhecer, crescer e se desenvolver.

Dessa forma, o docente possibilita a crianga vivenciar um processo de
aprendizagem significativo e emancipatorio na medida em que oferece a ela a
oportunidade de externar suas emocdes, espontaneidade, potencialidade e respeita sua
identidade socialmente construida na sua relacdo com as geracfes passadas e atuais,
traduzindo os saberes populares, expressando as particularidades e dando fei¢do as suas

identificagbes com 0 mundo em que vive.

NURSERY RHYMES: the origin, spaces and its8 importance in the school context

ABSTRACT

This article aimed to verify the cultural values present in nursery rhymes, considering
the connection and meaning given to these games, considering its articulation with the
practices, games and cultural representation sunder taken by the individual sand the n
community in the school context. Therefore, it talks about nursery songs: Origins,
spaces and their importance in schools, focuses on the songs, such as cultural and
didactic and pedagogic practices full of habits, feelings, peculiarities of subjects and
places of belonging. Such practices are laden with meanings that include multiple
features of subjects and environments of past and present generations, and want to
ensure information, intra and intercultural experiences connected by values, ways of life
of the social groups to which they belong to. The reference was used enabled an
understanding of the origin and importance of these nursery rhymes in the socialization
process of children, whether by presentations of the subjects in relation to knowledge
and experiences built with the belonging groups or in the middle, where they become
effective. In this understanding, the nursery rhymes are understood as folkloric play
danced, sung and played with harmonious melodies, announcing loves found and / or
lost, nature, friendship, time and space of a time. In this sense, taking the classroom as
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multi and interdisciplinary space, the teacher in t end store cover, through their teaching,
the peculiarities of the place, popular festivals, songs and games that weresung by
him/her or their ancestors and are still part of their lives. Thus, it enables the child a
process of meaningful and emancipator learning, as it offers the opportunity of
knowledge of these multiple cultural languages, but also to express their emotions,
sensitivities, spontaneities, potential and peculiarities.

Keywords: Nursery rhymes. Origins. Spaces. School context.
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CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL ENSINO
APRENDIZAGEM NA UNIDADE ISAIAS FORTES DE MENESES EM
CHAPADINHA/MA

Regina Julia Almeida*
Claudio Goncalves da Silva®

RESUMO

A abordagem da Educacdo Ambiental é norteada por diversos documentos, conferéncias
e eventos que buscam a efetivacdo de praxis nas escolas. Atualmente, esta inserida nos
Pardmetros Curriculares Nacionais como tema transversal, o que tem direcionado a
muitas discussdes no que se refere a sua realizacdo no ambiente escolar. Nesse contexto,
a funcdo do professor é de ser agente ativo na mediacdo do conhecimento. O presente
trabalho teve como objetivo avaliar a contribui¢cdo do ensino de Educacdo Ambiental
numa escola municipal, com o propdésito de conhecer como ocorre 0 processo de ensino
e aprendizagem e como é abordado pelo professor. O projeto foi desenvolvido com
aplicacdo de questionario aos alunos e professores do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Foi possivel analisar que a Educacdo Ambiental na Unidade Isaias Fortes
de Meneses ndo é contemplada de forma a atender as recomendacdes dos PCNs, sendo
abordada de forma simplista, reducionista e por vezes inserida apenas nas disciplinas de
Ciéncias e Geografia ou ainda abordada nas datas comemorativas. Em fase destas
constatacOes, recomenda-se que a pratica pedagdgica na escola seja orientada pelos
diversos documentos norteadores da Educagdo Ambiental no Brasil e no mundo.
Palavras-chave: Meio ambiente. Interdisciplinaridade. Educacgéo nas escolas.

1 INTRODUCAO

A histéria da Educacdo Ambiental (EA) ja se evidencia em 1960, com 0s
impactos da revolucdo industrial. No entanto, a expressdo Educacdo Ambiental foi
usada pela primeira vez na Conferéncia de Educacdo da Universidade Keele, em 1965,
na Inglaterra, com objetivo de que se tornasse parte da educacdo de todos os cidadéos.

As primeiras abordagens formais sobre a temaética datam de 1972, quando
no mundo ocorreram as primeiras conferéncias organizadas pela Organizacdo das
Nag6es Unidas (ONU), tornando-se um marco e considerando a EA como um campo de
acao pedagdgica com visdo internacional (DIAS, 2001).

! Graduanda em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado), Universidade Federal do Maranhdo,
Centro de Ciéncias Agrarias e Ambientais (UFMA/CCAA). E-mail: regina_almeida22@hotmail.com
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Assim, os primeiros problemas ambientais registrados atentam para o
modelo econdmico adotado, pois ele j& apresentava um uso irracional, de forma
exploratoria e sem preocupacao com o meio ambiente (QUADROS, 2007).

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, alerta para a necessidade de se
estabelecer critérios e principios que venham oferecer aos povos do mundo inspiracéao e
guia para melhorar e preservar o ambiente humano. Alguns principios colocam o
homem como fator primordial para a qualidade do meio ambiente, assegurando direito a
liberdade, igualdade e que desfrute das condi¢des de vida adequada, em um meio que 0
possibilite gozar de bem estar; asseguram 0s recursos naturais, como flora, ar, agua,
solo e fauna para as geracgdes futuras, o que pode garantir a capacidade da terra em
produzir recursos Vitais renovaveis; e ainda responsabiliza o homem a preservar e
administrar ponderadamente o patrimoénio natural, a fim de permitir a existéncia de vida
(ESTOCOLMO, 1972).

Em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educagéo
Ambiental, em Thilisi, antiga URSS, onde foi definido pardmetros a nivel nacional e
internacional, e conceituando a EA como um elemento essencial para a educacéo global.
Essa foi a primeira conferéncia que concluiu que a educacdo deve se preocupar de
forma direta com a conscientizacdo, transmisséo de informacao, com o desenvolvimento
de hébitos e promocdo de valores, estabelecendo critérios que venham resolver
problemas (PEDRINI, 1997).

Em 1987, foi realizado o Congresso Internacional sobre Educacdo e
Formacdo Relativa ao Meio Ambiente, em Moscou, pela UNESCO, onde se discutiu a
formagdo de recursos humanos que venham atender as areas formais e ndo formais da
EA e a inclusdo dos problemas ambientais em todos os niveis de ensino (PEDRINI,
1997).

No Brasil, a EA desenvolveu-se tardiamente, na segunda metade da década
de 1980. No entanto, € a partir de 1990 que a EA tem maior consolidacéo, devido a
Conferéncia da ONU para o Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
(CNMUMAD). No que diz respeito a preocupacdo com a qualidade do meio ambiente,
a legislacdo brasileira tem se assegurado em um aparato de leis, normas, artigos e
incisos. A propria Constituicdo do Brasil, carta magna que rege o pais, promulgada em
1988, dedicou um capitulo inteiro a EA e, como destaque, o artigo 225 assevera:
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Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum de todos e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracGes. (BRASIL, 1998).

Em abril de 1999, foi sancionada a Lei N° 9.795, que dispde sobre a EA, e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, onde afirma a obrigatoriedade de se
trabalhar & teméatica Ambiental de forma transversal, urgente, sendo essencial no
processo educativo formal e/ou ndo-formal. Assim, a escola € o local adequado para
implementacdo de estratégias que provoquem a reflexdo, a tomada de decisoes,
sensibilizagdo dos agentes envolvidos na busca de valores que convivam de maneira
harmoniosa com o meio ambiente, bem como a intera¢do escola — comunidade (DIAS,
1992).

Portanto, o presente trabalho teve como objetivo avaliar a percep¢do dos
Professores, alunos, bem como verificar como esta sendo trabalhada a EA na escola
municipal Unidade Isaias Fortes de Meneses do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, no

municipio de Chapadinha — MA.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta pedagdgica apresentada partiu da necessidade de uma melhor
aprendizagem no ensino de ciéncias com destaque para a EA na qual se torna
imprescindivel seu conhecimento, pois se encontra presente no cotidiano do homem,
englobando tanto os recursos naturais como tecnoldgicos e sociais. Dessa forma, o
presente projeto de pesquisa tratou de resultados referentes a atuacdo do professor e a

aprendizagem dos alunos quanto as aulas sobre meio ambiente e os recursos didaticos.

2.1 Local de estudo

O estudo foi realizado com os professores e alunos do Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano da escola municipal Unidade Isaias Fortes de Meneses, localizada na
Rua Francisco Ribeiro Aguiar, s/n° Bairro da Tigela em Chapadinha-MA. A escola
funciona em dois turnos: matutino (1° ao 5° ano) e vespertino (6° ao 9° ano). Os
questionarios foram aplicados somente no turno vespertino. O corpo escolar é

constituido por uma gestora e duas assistentes, uma especialista, duas agentes
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administrativas, quatro vigias, seis assistentes de Servicos Gerais (ASG) e catorze

professores.

2.2 Desenvolvimento da pesquisa

No primeiro momento, a partir do consentimento do gestor responsavel, foi
a apresentacdo do projeto junto a direcdo da Instituicdo Escolar. Em seguida, utilizando
0 método denominado qualitativo, os professores foram entrevistados por meio de um
questionario fechado constituido de questdes objetivas com quesitos referentes as
possiveis aulas desenvolvidas sobre educacdo ambiental e as possibilidades de melhoria.
Aos alunos do 6° ao 9° ano foram aplicados questionarios fechados com questbes
objetivas sobre a Educacdao Ambiental no Ensino Fundamental. Os dados gerados foram
tabulados em planilhas e organizados em graficos usando o programa do Microsoft
Excel 2007.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Percepcéo dos professores sobre EA

Foram entrevistados quatorze professores, para os quais foi questionado
como a EA é entendida por eles: 36% responderam que EA é uma educacédo para formar
cidaddos criticos preocupados com as questdes socioambientais; 28,5% afirmaram que é
um processo de conscientizacdo e reflexdo sobre os problemas ambientais globais;
21,5% disseram que é um processo de mudanca de habitos, valores e atitudes em
relacdo as questdes cotidianas; para 7%, a EA é um processo continuo e permanente e
deve ser trabalhado em todas as disciplinas; e 7% € a preservacdo da espécie humana.

A educacgdo ambiental é tida com uma pratica meramente conscientizadora,
que estd preocupada em envolver os individuos em agdes sociais, posteriormente
transformando-se em uma visdo educativa com propostas voltadas para 0 campo
educacional. No entanto, de forma conceitual, as concepc¢des ambientais podem revelar
uma ampla abrangéncia, passando por aspectos naturais, culturais, sociais e econdmicos,
predominando as visdes naturais (FONTANA et al., 2002).

Em termos de conceito, destaca-se ainda a visdo da Comissao de Educacéo
da Unido para a Conservacdo da Natureza (UICN) onde a EA é um processo que
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fomenta as aptidOes e atitudes necessarias para a compreensédo das inter-relagdes entre o
ser humano, sua cultura e o meio biofisico (DIAS, 2004).

Gama e Borges (2011), em estudo realizado em escolas municipais de
Uberlandia, estado de Minas Gerais, avaliaram diversas percepcdes ambientais dos
professores, onde se destacou que EA consiste na conscientizacdo do ser humano para a
sua propria vida e para o bem-estar do local onde ele vive, ou ainda é a educagdo
voltada para a conscientizacdo sobre a necessidade de se preservar o meio ambiente,
tendo em vista a pratica de atitudes como a reciclagem de materiais, evitar o
desmatamento e a poluicdo da agua e do ar. Dessa forma, é possivel perceber que varios
conceitos sdo atribuidos a EA.

No que diz respeito ao exercicio da fungdo docente, quando os entrevistados
foram questionados se, além de lecionarem, exerciam outro cargo na escola, constatou-
se que: 71,5% deles apenas ddo aulas; outros 14,25% atuam como coordenadores
pedagogicos; e 14,25% sdo técnicos (TABELA.1).

Tabela 1- Funcéo exercida pelos entrevistados, Chapadinha - MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
Professores 715
Coordenadores pedagdgicos 14,25
Técnicos 14,25
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

De maneira geral, os trabalhos que visam conhecer as concepcdes
ambientais em escolas sdo realizados com os professores, coordenadores e alunos.
Destacando-se os professores, sendo estes 0s responsaveis pelas praticas em sala de
aula. Atualmente, muitas pesquisas estdo voltadas para a compreensdo de Meio
Ambiente pela comunidade estudantil e formadora (professores), essas pesquisas sao
instrumentos educativos e transformadores (SANTOS et al., 2000).

Com relacdo a formacao desses profissionais: 43% possuem curso superior
completo; 36% possuem especializacdo; 14% possuem ensino médio completo com

magistério; e 7% possuem ensino superior incompleto (TAB. 2).
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Tabela 2 - Formacéo dos professores da Unidade Isaias Fortes de Meneses, Chapadinha - MA, abril de

2013.
CATEGORIAS %
Superior completo 43
Especializacédo 36

Ensino médio com magistério

Superior incompleto

TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Em pesquisa realizada em escolas publicas de Curitiba com professores,
apenas um dos entrevistados possuia apenas graduacdo, sendo que os demais tinham
ainda especializacdo e mestrado representando 81,82% e 13,64%, respectivamente
(BOSCHILIA, 2009).

Silva (2008), em estudo sobre préticas pedagogicas de EA em uma escola
militar de Brasilia, onde aplicou questionarios a professores e alunos, observou que
70,8% dos professores possuiam especializacdo, 22,2% mestrado, 4,7%
aperfeicoamento, e 2,7% doutorado. Resultado este bem diferente do estudo em
questdo, onde apenas 36% possuiam especializacdo, possivelmente esta diferenca seja
explicada pelo grande contraste de desenvolvimento da cidade de Brasilia se comparado
com estado do Maranh@o.

Quando indagados sobre qual o curso de formagdo dos professores: 23%
possuem formacéo em Pedagogia; 20% possuem formacdo em Letras; 14,5% possuem
magistério; 14,5% possuem formacdo em Historia; 7% possuem formacdo em
Matematica; 7% possuem formacdo em Lingua Portuguesa; 7% em Ciéncias naturais; e
7% em Geografia (TABELA. 3).

Tabela 3 - Curso de formacéo dos 14 professores Escola Isaias Fortes de Meneses Chapadinha - MA, abril

de 2013.
CATEGORIAS %

Pedagogia 23
Letras 20
Magistério 14,5
Historia 14,5
Matematica 7
Lingua Portuguesa 7
Ciéncias Naturais 7
Geografia 7
TOTAL 100
Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).
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Cursos de formacao inicial, como Pedagogia e algumas Licenciaturas ndo
preparam os profissionais da educacdo para atuarem como mediadores da EA no ensino
bésico, sendo necessaria uma formacdo continuada para melhor promover as discussdes
acerca das abordagens sobre Meio Ambiente (MELLO et al., 2009).

Silva (2008) relatou em seu estudo na escola militar de Brasilia um indice
elevado de professores com formagdo em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (16,11%), o
contrario desde trabalho onde houve uma predominancia de professores com curso de
Pedagogia (23%) e Letras (20%). Em relacdo a investigacdo sobre o curso de formacao
se corresponde a area em que atua: 57% lecionam disciplinas diferentes do curso de
formacdo; 28,5% dos professores trabalham na &rea em que se formaram; e 14,5% dos
professores possuem apenas magistério e nao responderam a questdo (TABELA 4).

Tabela 4 - A &rea de atuacéo dos professores versus area de formagdo. Chapadinha — MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
Nao 28,5
Sim 57
Né&o responderam 145
TOTAL 100
Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

E possivel perceber que uma boa parcela dos professores ndo atua na area de
formacdo (28,5%). Isso se deve principalmente pela caréncia de profissionais em
algumas areas do conhecimento, como matematica, fisica e quimica.

Com relacdo ao numero de escolas trabalhadas: 78,5% professores lecionam
apenas na escola onde foi realizada a pesquisa; e 21,5% dos professores trabalham em
outras escolas (TAB.5).

Tabela 5 - Em quantas escolas lecionam os professores de Chapadinha — MA, abril de 2013.
CATEGORIAS %

Em uma escola 78,5

Em mais de uma 21,5

TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

No que diz respeito a quantidade de escolas trabalhadas, um numero

expressivo de professores afirmaram lecionar em apenas uma escola (78,5%), entretanto
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0 que prevalece € que esses professores acabam lecionando em mais de um turno para
suprir a deficiéncia salarial.

Com relacédo a inclusdo do tema Meio Ambiente nas &reas de conhecimento
em sala de aula: 57% afirmaram explorar o conteido na area que ministram; 21,5% dos
professores fazem uso de midia audio visual e imprensa (jornal, tv, revista etc.); 14,5%
usam problemas da comunidade para abordar o tema; e 7% produzem seu proprio
material didatico para abordar o tema (textos, poemas, desenhos, cartazes, etc.) (TAB.
6).

Tabela 6 - Como se da a inclusdo do tema Meio Ambiente nas areas de conhecimento, Chapadinha — MA,

abril de 2013.
CATEGORIAS %
Exploram o conteudo na area que ministra,
Usam midia audio visual e imprensa (jornal, tv, revista etc.). 215
Usam problemas da comunidade para abordar o tema. 14,5

Produzem seu préprio material didatico para abordar o tema (textos, poemas,
desenhos, cartazes, etc.),

TOTAL 1

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Silva (2008) afirma que, em uma escola militar na capital do Brasil, 75%
dos professores inclui em suas aulas o tema meio ambiente, no entanto mantém uma
visdo totalmente conservadora.

Costa et al (2012), em avaliacdo dos conceitos atribuidos pelos professores
de uma escola municipal no estado do Amazonas sobre EA, percebeu que todos 0s
entrevistados responderam que incluem a tematica ambiental em suas aulas, ressaltaram
ainda que fazem um elo entre a teoria de suas disciplinas com os temas de conservagédo
e preservacdo do meio ambiente, no entanto as discussdes ficam restritas apenas a sala
de aula. Esse mesmo autor ainda argumenta que ha uma série de dificuldades para se
inserir a EA nas aulas, como falta de material didatico e de conhecimentos e estratégias
de abordagem e a falta de interesse dos alunos. Em estudos, o autor em questdo
percebeu que 30% dos professores relataram que os alunos sdo passivos e
desinteressados, sendo dificil trabalhar esse tema.

Neste mesmo contexto, Silva (2008) destaca ainda que 71,5% dos
professores de uma escola de educagdo béasica trabalham a temética em aulas
expositivas, 13,3% e 3,3% usam livros e textos respectivamente. De modo geral, é

perceptivel que a inclusdo da EA nas aulas é de forma conceitual, baseada apenas na
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transmissdo de informacdes, ndo havendo uma preocupacdo com a sensibilizacdo e a
vivéncia do problema.

A viséo conservadora reduz a complexidade da questdo. Isso porque a crise
ambiental ndo pode ser vista somente como um problema técnico, que nao envolve a
sociedade ou que esta relacionada apenas a Biologia e Ecologia (SILVA, 2008). Lima
(2005) adverte que a EA € caracterizada por uma concepc¢éo reducionista, fragmentada e
unilateral, tendo uma compreensdo naturalista e conservadora, desenvolvendo leitura
individualista e comportamentalista.

Foi questionado também se o material didatico que consiste em livros,
revistas e videos disponiveis na escola é adequado para se trabalhar EA. Um total de
43% dos professores mencionou que o material didatico é superficial e precisa ser
aprofundado; 36% opinaram que o conteddo € repetitivo; e 21% afirmam que o material
didatico da escola apoia o professor no desenvolvimento de suas atividades em sala de
aula de forma satisfatoria (TABELA 7).

Tabela 7 - O material didatico disponivel na escola é adequado aos objetivos do ensino de EA,
Chapadinha — MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
O contetdo é superficial, precisa ser aprofundado. 43
O contetdo do material é repetitivo. 36
Apoia o professor no desenvolvimento de suas atividades. 21
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Geralmente, o professor utiliza para esse fim apenas o livro didatico de
Ciéncias ou Geografia, isso porque é nessas disciplinas que hd uma afinidade com a
tematica ambiental, ou sdo consideradas disciplinas que abrangem conteudos
ecologicos, no entanto é recomendado pelos os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) que a EA seja trabalhada em todas as disciplinas de forma transversal, ou seja,
que aborde temas que sdo vivenciados cotidianamente (GAMA;BORGES, 2011).

No que diz respeito aos PCNs, muitos profissionais da educacgéo relatam que
tém muitas dificuldades em trabalhar o tema Meio Ambiente de forma transversal, isso
porque a estrutura fragmentada que a escola oferece, aliado aos conteudos e a grade
curricular fazem com que os professores sintam-se desmotivados (MAYER, 2000).

Com relacéo aos recursos pedagogicos empregados, todos responderam que

usam apenas o livro didatico. Atualmente, este recurso tem norteado a pratica
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pedagdgica da maioria dos professores. Teixeira (2009) afirma que o livro constitui por
vezes 0 Unico recurso acessivel aos alunos, isso é explicado pela a distribuicdo em larga
escala nas escolas brasileira, de maneira gratuita, e apresentando conhecimento
didaticamente resumido e simplificado, com o propoésito de facilitar a atuacdo do
professor.

Foi questionado aos professores se esta sendo possivel desenvolver projetos
interdisciplinares na escola. Para 64% dos professores a escola trabalha com projetos
apenas em datas comemorativas; 21,5% afirmaram que os projetos estdo incorporados
na prépria politica pedagogica da escola e implementados durante o ano; e 14,5% nao
responderam (TABELA 8).

Tabela 8 - Esta sendo possivel construir projetos interdisciplinares na escola, Chapadinha — MA, abril de
2013.

CATEGORIAS %

A escola trabalha com projetos s6 em datas comemorativas

Os projetos estdo incorporados na proposta politica-pedagdgica da escola e

implementados ao longo do ano 21,5
N&o responderam 14,5
JTOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Medina (2001) afirma que, quando se trabalha a EA nas escolas, ela esta
concentrada apenas em atividades pontuais, como o dia do Meio Ambiente, do indio, da
arvore ou para alcancar objetivos isolados, sendo reduzida a sensibilizacdo. No entanto,
entende-se que sdo atividades necessérias, mesmo ndo sendo suficientes para provocar
uma mudanca satisfatdria. Costa et al. (2012) relataram em estudo realizado com o0s
docentes de escola publica de Manaus que a tematica ambiental € trabalhada com mais
énfase nas datas comemorativas, onde é possivel reunir profissionais da area para
ministrar palestras e cursos do tema.

Segundo Naaee (1994) uma das grandes preocupagdes dos professores em
inserir a EA em suas aulas é exatamente o tempo, a maioria ndo disponibiliza de tempo
para uma atividade ndo obrigatoria, consequentemente os professores tendem a vé-la
simplesmente como um elemento a mais que deve fazer caber no programa de aulas.

Foi indagada sobre quais projetos a escola desenvolve ao longo do ano: 21%
desenvolvem caminhadas ecoldgicas; 20% dos professores responderam que a escola

trabalha com projetos de construcdo e preservacdo de hortas; 7% com projeto de coleta
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seletiva; 7% diagnostico socioambiental da comunidade; 7% com projeto de

recuperacdo de area degradada ou poluida; e 38% néo responderam (TAB. 9).

Tabela 9 - Quais os projetos desenvolvidos na escola? Chapadinha — MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
Caminhadas ecologicas 21
Projeto de construgdo e conservacdo de hortas 20
Projeto de coleta seletiva 7
Diagndstico socioambiental da comunidade-pesquisa de campo 7
Projeto de recuperacdo de alguma de &rea degradada ou poluida 7
N&o responderam 38
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Projetos de construcdo e preservacdo de hortas permitem fazer uma relagédo
da educacdo ambiental com a educacdo alimentar, no entanto é possivel ir, além dessa
forma de acdo, utilizando-os como prética pedagogica, é possivel ainda despertar a
atencdo para os fatores ambientais, habitos saudaveis, além do envolvimento no
contexto social (PEREIRA et al., 2012).

Embora citada, as caminhadas ecoldgicas, dizem respeito apenas a eventos
pontuais, principalmente na semana do meio ambiente, em que se elaboram roteiros
dentro do perimetro urbano, em que a chamada “caminhada ecologica” finaliza com o
plantio de mudas de plantas exoticas e que depois ainda ndo tém nenhum tipo de
cuidado por parte da comunidade. O municipio de Chapadinha é desprovido de parques,
jardins ou qualquer outro ambiente que possibilite a pratica da caminhada proximo a
natureza conservada.

Foi questionado se existe apoio por parte da Secretaria de Educacdo na
formacdo continuada dos professores: 50% afirmaram que sim; e 50% disseram que ndo
(TAB. 10).

Tabela 10 - Existe apoio da Secretaria de Educacdo a formacao continuada dos professores, Chapadinha—
MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
Sim 50%
Néo 50%

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).
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Torales (2013) destaca que a formacdo dos professores assim como a dos
demais agentes do contexto escolar tem uma grande importancia na compreensdo das
questBes ambientais, principalmente em relagcdo aos aspectos politicos, ideoldgicos,
sociais e econémicos. A autora menciona ainda que o processo de formacdo de
professores é permanente, constituindo uma busca constante.

Quando indagados sobre de que forma se d& esse apoio: 36% professores
afirmam que é realizando palestras e cursos; 36% relataram que a Secretaria ndo fornece
apoio; 7%, ao fornecer material didatico e pedagogico, 7% dispensa o professor da sala
de aula no dia do estudo; e 14% né&o responderam (TABELA 11).

Tabela 11- Como se d& esse apoio aos professores, Chapadinha — MA, abril de 2013.

CATEGORIAS %
Promovendo palestras e cursos 36
A secretaria ndo da apoio 36
Fornecendo material didatico e pedagdgico 7
Dispensa o professor da sala de aula no dia do estudo do meio 7
N&o responderam 14
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

No ano que este estudo foi realizado, houve a mudanga dos representantes
politicos, assim com os secretarios de que compde a administracdo do municipio. Esse
fato possivelmente explique o impasse nas respostas referente ao apoio da Secretaria na
formagédo continuada dos professores, uma vez que houve a contratacdo de novos
profissionais e realocacdo de alguns para outras escolas e para a propria escola lIsaias
Fortes de Meneses. Entretanto, no que se refere a formacdo continuada de professores,
sabe-se que é necessario que este profissional esteja cada dia mais atualizado para
melhor exercer a préatica docente.

Em referéncia & EA, desde 1981, através da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), hd uma forte demanda para formar profissionais capazes de
atuarem na sala de aula conscientizando e promovendo a participacdo ativa em defesa
do Meio ambiente. A PNMA em suas atribuicdes determina que a EA deve esta
presente em todos os niveis e modalidades de ensino, seja ele formal ou informal
(BRASIL,1999).

Foi questionado o que a formagdo continuada proporciona aos educadores

de EA: para 64% professores, possibilita trabalhar a interdisciplinaridade; 22%
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afirmaram que os professores se sentem mais preparados e confiantes; 7% que oferece
subsidios para o trabalho pedagdgico; e 7% afirma que a formagdo continuada nédo
melhora a interagdo professor/aluno (TABELA 12)

Tabela 12 - O que a formacao continuada proporciona aos educadores da EA, Chapadinha — MA, abril de

2013.
CATEGORIAS %

Possibilita trabalhar a interdisciplinaridade 64
O professor se sente mais preparado e confiante 22
Oferece subsidio para o trabalho pedagdgico 7
A formacéo ainda ndo melhorou a interacdo entre professores e alunos 7
TOTAL 100
Fonte: (DADOS DA PESQUIS, 2013).

Dentre as diversas formas de trabalhar EA, os Parametros Curriculares
Nacionais destacam ser a interdisciplinaridade o melhor método de abordar a tematica,
sendo necessario desfragmentar os contetidos para entdo reuni-los dentro de um mesmo
contexto nas varias disciplinas. Carvalho (1995) define interdisciplinaridade como
sendo a maneira de organizar e produzir conhecimento, fazendo integracdo das diversas
facetas dos fendmenos estudados.

Procurou-se saber ainda quais as estratégias mais frequentes utilizadas nas
escolas para os estudos e discussdes de EA: 57% professores usam cursos esporadicos;
36% fazem uso de oficinas e palestras eventuais; e 7% usam grupos de estudos
permanentes (TAB. 13).

Tabela 13 - Quais as estratégias mais frequentes utilizadas na escola para os estudos e discussdes da EA,
Chapadinha — MA, abril de 2013.
CATEGORIAS %
Cursos esporadicos 57
Oficinas, palestras eventuais 36
Grupos de estudos permanentes 7
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

No que diz respeito as estratégias de inclusdo da EA pela a escola, Silva
(2008) destaca que 43,39% dos professores inclui EA em suas aulas nas disciplinas
especifica, 29,42% em disciplinas como Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, de forma

transversal apenas 8,18%. O autor faz uma analise importante para a visdo que 0s
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professores tém em relacdo a inclusdo da EA em uma disciplina especifica: a maioria
dos professores desconhece o que a Lei n° 9.795 de abril de 2007 sugere.

A Lei n° 9.795 de abril de 2007 sugere claramente que a melhor forma de
trabalhar EA é fazé-la transcender a logica do atual modelo de ensino, onde € percebivel
que os conteudos estdo organizados em estoques, sem a menor relacdo entre si,
constituindo uma organizagéo fragmentada e desarticulada. Nessa perspectiva, essa lei
determina a abordagem da EA de maneira multidisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar. Com relacdo a frequéncia das estratégias utilizada na escola: 57%
afirmaram que sédo esporadicos; 14% bimestral; 7% semanal; e 21,5 % professores ndo
responderam (TABELA 14).

Tabela 14- Qual a frequéncia das estratégias utilizadas na questao anterior, Chapadinha — MA, abril de

2013.
CATEGORIAS %
Esporadico 57
Bimestral 14,5
Semanal 7
Outros 21,5
TOTAL 100

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

A EA por vezes é tratada com um processo pontual, improvisado e
esporadico pelos os professores, por isso, na maioria das acdes, ela ndo consegue surtir
0 evento desejado que seja de formacdo consciente, de pratica interventora e
transformadora da realidade.

Da mesma forma que a EA esta restrita apenas a eventos, cursos e debates,
ha alguns estudiosos em EA que defendem a criacdo de uma disciplina especifica para
se trabalhar o tema, entretanto ndo é o que afirma a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA), na Lei n°® 9. 795 de 27 de abril de 1999. A lei que instituiu a EA
orienta que ela ndo deve ser implementada como disciplina especifica no curriculo de
ensino (BRASIL, 1998).

Nesse ponto de vista, a lei traz um desafio aos professores, que estes
trabalnem a EA de forma a romper com a tradi¢cdo fragmentada, descontextualizada,

simplificada para uma visdo abrangente, transformadora, emancipatéria e critica.
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3.2 Percepcao dos alunos sobre EA

Foram entrevistados um total de 227 alunos (72 do 6° ano; 79 do 7° ano; 47
do 8° ano e 29 do 9° ano). Por meio dos questionarios, foi possivel analisar como a
Educacdo Ambiental esta sendo trabalhado na Escola Isaias Fortes de Meneses.

Quando questionados se era frequente ter aulas sobre meio ambiente: 80%

dos alunos responderam que sim; e apenas 20% relataram que nio (GRAFICO 1).

Gréficol - Vocé costuma ter aulas sobre meio ambiente, Chapadinha — MA, abril de 2013.
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Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

O tema meio ambiente em sala de aula deve ser abordado de forma
transversal, contemplando as mais variadas disciplinas do curriculo escolar, assim como
norteia os PCNs. E uma acdo que se faz urgente e indispensavel, sendo necessario
estabelecé-la como elemento norteador da préatica pedagdgica e dos curriculos escolares
(TRIGUEIRO, 2003).

A abordagem da temética ambiental na maioria das vezes é realizada através
de aulas expositivas, onde s&o mencionados os temas de forma sucinta. E o que foi
observado nos estudos de Silva (2008), onde 80,74% dos alunos questionados
responderam que nas abordagens sobre meio ambiente predomina as aulas expositivas,
seguidas de leituras 67,78%.

Quando perguntados como eram as aulas de EA, houve diversas respostas:
23% disseram que realizavam caminhadas ecoldgicas; 22% responderam que tiveram
aulas com participacdo em projetos de recuperacdo de areas degradadas ou poluidas;

16% tiveram aulas com enfoque na protecdo de alguma area com relevancia ambiental;
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12% responderam que realizavam construgdo e conservacao de hortas; 12% relataram
que as aulas estdo na forma de projetos de coleta seletiva; 10% realizaram aulas na
forma de pesquisas de campo; e apenas 5% dos alunos tiveram as aulas com plantio de
mudas (GRAFICO 2).

Gréfico 2 - Foi indagado como séo as aulas sobre meio ambiente, Chapadinha — MA, abril de 2013.
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Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

No processo educativo, é importante que os temas relacionados ao Meio
Ambiente estejam presentes. Como mesmo ressalta os PCNs, a principal fungéo de se
trabalhar o tema Meio ambiente é contribuir com a formacdo consciente dos cidadaos,
tornando-os aptos a tomarem decisdes e atuarem na realidade socioambiental, assim
como no bem-estar local e global. Mas, para isso, a escola deve trabalhar comprometida
com a formac&o de valores, proporcionando um ambiente saudavel para os alunos e 0s
demais envolvidos (TRIGUEIRO, 2003).

A introducdo da questdo ambiental deve ser entendida como uma educacéo
politica, no que ela prepara o individuo para reivindicar aces sociais, de carater
nacional e planetario, mantendo ética nas relagfes sociais e com a natureza (BRASIL,
1996). De acordo com os alunos, é possivel ver que os professores trabalham as
questBes ambientais de diversas formas, como citado pelos proprios docentes, as
caminhadas ecoldgicas representam uma préatica pedagogica bastante adotada, uma vez

que tanto alunos e professores a destacaram.
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A construcéo e preservacdo de hortas foram citadas pela atuacdo de grupos
de discentes universitarios que implementaram projetos de cultivo de hortalicas na
escola. Em relacdo a protecdo de &rea de relevancia ambiental, a referida escola
localiza-se préximo a varias nascentes, possivelmente elas sejam protegidas pela
comunidade local.

Quando indagados que tipo de material € mais utilizado pelo professor nas
aulas: 71% dos alunos responderam que se usa mais 0 quadro de sala de aula; seguido
de livros, revistas, jornais e videos com 23%; e apenas 4% e 2% relataram que o0s
professores realizavam também visitas fora da escola e aulas no pétio respectivamente.

E possivel observar nesta questido uma contradicio em relagdo as respostas
dos professores e alunos. Segundo os professores, o principal recurso didatico utilizado
é o livro didatico, no entanto, para os alunos, prevalece o quadro da sala de aula, isso
porque, mesmo com o livro, os professores ainda tém o habito de copiar todo conteddo
trabalhado no quadro negro.

Em relagdo aos assuntos de EA, Sato (2002) destaca que predomina as
abordagens do tema Meio Ambiente nos livros didaticos de Biologia e Ciéncias e
adverte ainda que nestes livros os assuntos sdo poucos destacados, sendo referidos
apenas em itens de capitulos, leituras selecionadas, boxes informativos e exemplos, ou
na maioria das vezes com enfoque ecolégico de modo fragmentado e reducionista.
Aleém disso, o autor menciona que o livro didatico é considerado como a “tabua de
salvacdo”, no entanto, em muitos casos, ¢ insuficiente no que se refere aos conteudos
ambientais.

Rodrigues e Malafaia (2009) comentam que em paises em desenvolvimento
os livros didaticos representam um recurso amplamente utilizado, isso se deve
principalmente por existir um déficit de profissionais qualificados na educacéo, além da
auséncia de bons materiais que auxiliem na pratica pedagogica.

De modo contrario, autores como Carvalho (1989) e Griin (1996) alertam
para 0 uso indiscriminado dos livros didaticos. Para esses pesquisadores, o livro traz
informacOes defasadas, resumidas e, na maioria das vezes, confundem EA com
Ecologia, fazendo énfase apenas nos efeitos da degradagdo e ndo abordando os
principios e possiveis solucbes para a causa. Quando perguntados se é importante ter
aulas de EA: 96% dos alunos responderam que sim; e apenas 4% disseram nao.

A escola é o ambiente mais importante para se trabalhar temas ambientais,

isso porque é espaco onde 0 aluno pode dar sequéncia a seu processo de socializag&o,
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sendo incorporados determinados comportamentos desde cedo para que sejam
assimilados (PONTALT]I, 2005). Por essa razdo, a grande importancia desses temas na
grade curricular das escolas, como destaca Dias (1992). Ele menciona as principais
raizes da problematica ambiental, passando por problemas socioecondémicos, politicos e
culturais. Mesmo diante da dificuldade na insercdo da EA nas escolas brasileiras,
estudos apontam que a melhor forma de apresentar e desenvolver esses temas sé&o
contempla-los na forma de atividades artisticas, experiéncias préticas, atividades fora da
sala de aula, producdo de materiais locais, projetos ou outras atividades que possam
despertar os alunos e torna-los agentes ativos (SATO, 2002).

Quando indagados sobre o que deveria melhorar na escola: 68%
responderam que o ambiente de sala deveria melhorar; seguido de 23% onde a maneira
do professor deveria ser melhorada; e apenas 9% acham que as aulas repetitivas e sem
novidades deveriam ser diferentes. O ambiente de sala de aula é crucial para a uma
aprendizagem voltada para apreciacdo dos valores e experiéncia de cada pessoa, assim
como a interagdo professor-aluno é primordial para uma melhor apropriacdo dos
conteddos abordados durante as aulas (PARDO DIAZ, 2002).

As expectativas dos professores com relacdo as melhorias do ensino de
Educacdo Ambiental e préticas pedagdgicas foram avaliadas em um estudo de Bezerra e
Gongcalves (2007), onde 19,44% dos docentes responderam que um maior envolvimento
com a comunidade académica e aulas de campo melhorariam sua préatica pedagdgica em
sala de aula, 5,55% afirmaram que a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
transversalidade ajudariam no exercicio da pratica, 5,55% concordam que uma interacao
com os diversos setores da sociedade seria melhor, 5,55% palestras, seminarios e
eventos relacionados € uma alternativa viavel e para 5,55% o que tem que melhorar é o
livro didatico.

Foi questionado aos alunos sobre quais os temas mais trabalhados pelos os
professores em sala de aula: 37% mencionaram preservacao do meio ambiente; 29%
relataram a polui¢cdo ambiental; 16% disseram que o efeito estufa e aquecimento global;
13% relataram a tematica do lixo da cidade; e 5% responderam que sdo trabalhados

temas a respeito da floresta Amazdnica (GRAF. 3).
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Grafico 3 - Quais os temas mais trabalhados pelo professor, Chapadinha - MA, abril de 2013.

m Preservacdo do meio ambiente

m Polui¢do ambiental

m Efeito estufa e aquecimento global

m Lixo da cidade

m Floresta Amazonica

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Quando questionado aos alunos do método de avaliacdo em sala de aula pelo
professor, 73% responderam que sdo avaliados por meio de provas escritas; 18%
relataram que sdo avaliados por meio de provas e trabalhos em grupos; 7% sao
avaliados por meio de trabalhos em grupos; 2% disseram que ndo fazem provas
(GRAFICO 4).

Gréfico 4 - Como o professor faz avaliagdo na escola, Chapadinha - MA, abril 2013.

m Provas escritas
m Provas e trabalhos em grupos

= Trabalhos em gruposm

Né&o fazem provas

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

A avaliacdo escrita ¢ um método tradicional incorporada na pratica da
maioria dos professores, consiste na tentativa de verificar o grau de aprendizagem do
aluno em relacdo a determinado tema, no entanto é um método que induz a
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memorizacdo mecanica dos conteddos por parte dos alunos. Na avaliacdo do
conhecimento em EA, Bezerra e Gongalves (2007) destacam que a melhor forma de
executar e avaliar a insercdo da EA é usar diversas abordagens, como palestras,
seminarios, oficinas, cursos de capacitacao, verificando a participacéo dos envolvidos.

Quando perguntados quantos dias por semana € trabalhado EA na escola:
29% disseram que nenhum dia; 28% relataram que se trabalha EA dois dias por semana;
15% disseram que se trabalham cinco dias por semana; 14% trabalham trés dias; e 14%
trabalham um dia (GRAF. 5).

Gréfico 5. Quantos dias por semana é trabalhado Educacdo Ambiental na escola, Chapadinha - MA, abril
de 2013.

® Nenhum dia
m 2 dias por

semana

= 5 dias por
semana

m 3 dias por
semana

= 1 dia por semana

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Os Parametros Curriculares Nacionais demonstram a importancia de
trabalhar EA em todas as disciplinas, no entanto o mesmo documento assinala a
importancia de algumas disciplinas, como Ciéncias Naturais, Geografia e Historia,
fundamentais para a construcdo da identidade do aluno como ser pertencente ao meio
ambiente, ao permitir ainda que ele expresse 0s vinculos estabelecidos com meio.
Trabalhar algum tema relacionado EA apenas uma vez na semana ndo é suficiente.
(BRASIL, 1998).

Nesse estudo, é possivel perceber que os professores restringem EA apenas
a um dia na semana. Quando indagados se a participacdo de professores, alunos e

comunidade contribue para conscientizar a sociedade sobre preservacdo do Meio
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Ambiente: 83% relataram que sim; 11% disseram que nédo; e 6% foram indiferentes
(GRAFICO 6).

Gréfico 6 Vocé acha que a participacdo de professores, alunos e comunidade em atividades ambientais
contribuem para conscientizar a sociedade sobre preservacdo do Meio Ambiente, Chapadinha -
MA, abril de 2013.

m Sim
m Nao

m Indiferente

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Mattos (2009) defende a importancia da acdo conjunta entre comunidade,
corpo docente, alunos e familia na realizagdo de atividade em diferentes areas de
estudos e disciplinas, visando um trabalho interdisciplinar em EA na escola. E caberia a
escola a articulacdo das condigdes de estudo e aperfeicoamento dos alunos, promovendo
assim acles, como realizacdo de seminarios e cursos com especialistas da area. No
entanto, todas essas acGes devem ser feitas numa visdo holistica, superando a
fragmentacdo do saber.

Diante deste contexto, Dias (2003) argumenta, no intuito de reverter a
situacdo da EA no sistema educacional, a importancia de tratar as questdes ambientais,
na condicdo de seres pensante e principalmente de forma atuante, procurando envolver a
escola e a comunidade.

Quando perguntados o conceito de coleta seletiva: para 67% dos
entrevistados é separar 0 lixo em metais, papel, vidro, organicos e plasticos nas lixeiras;
26% é simplesmente colocar o lixo na lixeira; 5% é disponibilizar o lixo aos caminhGes

para ser levado aos lixdes; e 2% é depositar em aterros sanitarios (GRAFICO 7).
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Gréfico 7- Para vocé, o que é coleta seletiva, Chapadinha - MA, abril de 2013.

2%
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sanitarios

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

E possivel perceber que 67% dos alunos sabem o que é coleta seletiva e
como deve ser separado de acordo com a classificacdo do material. Em trabalhos com
alunos do 4% e 5% série do Ensino Fundamental de escolas municipais, Brondani e
Henzel (2010) perceberam que todos os alunos sabiam definir coleta seletiva. Contudo
Pereira-Neto (1989) observa que a implantagdo e manutencdo de sistemas de coleta
seletiva sdo de alto custo e que por vezes isso tem levado ao fracasso na tentativa de
tratamento do lixo.

Um dos grandes problemas gerados pelo lixo € que ha a separacdo inicial
dos materiais e logo em seguida sdo jogados a céu aberto, colocando a populacdo aos
perigos de doencas causadas pelos vetores biologicos (moscas, baratas, roedores, etc.)
presentes no lixo (SILVA, 2008). Procurou-se saber qual a importancia de reciclar o
lixo: para 67% é importante porque diminui o lixo no ambiente, reduz o desperdicio de
recursos naturais e preserva o planeta; 21% diminui o lixo em casa; 7% aumenta a vida
uatil de muitos materiais que iriam para o lixo; 5% aumenta a quantidade de lixo jogado
nos lixdes céu aberto.

Em relacdo a importancia de se reciclar o lixo, 67% responderam de forma
satisfatoria a questdo, no entanto é importante complementar que a reciclagem traz
outros beneficios, como a geragdo de novos empregos, aumento de renda, ampliagéo do
negdcio relativo a reciclagem, redugdo de energia e participacdo da comunidade nas
questdes relacionada ao meio ambiente.
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Quando perguntados como vocé define EA: para 43% sdo medidas
propostas pelo governo para promover um ambiente mais agradavel; 41% acOes
coletivas que visam a mudanca de atitudes do individuo voltada para a preservagdo do
Meio Ambiente; e 16% acdes isoladas das escolas para diminuir a crise ambiental
(GRAFICO 8).

Grafico 8 - As problematicas ambientais é um assunto discutido mundialmente. Definicdo de Educagdo
Ambiental, Chapadinha - MA, abril de 2013.

m  Acbes medidas pelo governo para
promover um ambiente mais agradavel

Acdes coletivas que visam a mudanga
¥ de atitudes do individuo voltada
para a preservacdo do meio ambiente

Ac0es isoladas da escola para
diminuir a crise ambiental

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

No presente estudo, percebe-se que os alunos veem 0s governantes como
principais responsaveis por estabelecer acGes de preservacdo do Meio Ambiente.
Mesmo sabendo que 0 governo tem grande participacdo em estabelecer leis e normas
que busquem um ambiente totalmente equilibrado, é necessario ressalvar aqui que as
atitudes coletivas representam acbes que tornam possivel a convivéncia harmoniosa do
homem com o meio no qual ele esta inserido.

No tocante a questdo, € necessario ressaltar aqui a meta estabelecida para a
EA de sustentabilidade socioambiental que transforma o meio natural por meio de
técnicas apropriadas que impedem o desperdicio dos recursos. Essa meta propicia ao
aluno uma percepcéo ambiental que o faca refletir sobre os problemas ambientais de sua
vida, sendo necessario para isso um ensino que seja capaz de problematizar e
sistematizar a sua vivéncia (PEREIRA-NETO, 1989).
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As ac0es isoladas das escolas ndo representam um método satisfatorio para
disseminar a EA, embora possa representar o inicio da conscientizagdo e implantacéo da
teméatica. No entanto, € necessario que a escola adote EA num contexto de politicas
publicas, onde a comunidade, os professores e alunos sejam capazes de tomarem

decisOes conscientes, visando o bem de todos.

4 CONCLUSAO

Diante do exposto, é possivel perceber que EA ¢é trabalhada de forma
inadequada na escola Isaias Fortes de Meneses. Sendo por vezes abordada apenas em
datas comemorativas, vista numa dimens&o naturalista, reducionista e fragmentando os
conteddos. E possivel perceber que o tema Meio Ambiente é trabalhado na disciplina de
Ciéncias e outras que mantém uma afinidade com tdpicos ambientais.

Faz-se necessario uma melhor abrangéncia da EA na escola trabalhada, para
uma melhor compreensao pelos alunos e professores. Com relagdo aos professores, ha a
necessidade de formacdo continuada, uma vez que estes ndo desempenham e nem
compreendem bem as referéncias norteadoras propostas pelo Ministério da Educacéo.

De modo geral, a EA é uma ferramenta eficaz para a conscientizacao, sendo
ideal inseri-la nos primeiros anos de educagdo formal, nesse caso, as séries iniciais do
Ensino Fundamental. = Na escola Isaias Fortes de Meneses, faz-se urgente a
implementacdo de projetos que venham despertar a consciéncia ambiental dos alunos e

professores, assim como uma interacdo maior entre aluno-professor-comunidade.

THE CONTRIBUTION OF ENVIROMENTAL EDUCATION IN THE
PROCESS OF TEACHING AND LEARNING AT ISAIAS FORTES DE
MENESES SCHOOL IN CHAPADINHA-MA

ABSTRACT

The approach of Environmental Education is guided by several documents, conferences
and events that seek the effectiveness of practice in schools. It is currently inserted in
the National Curriculum Standards as crosscutting themes, thus generating much
discussion regarding its implementation in the school environment. In this context the
teacher's role is to be an active agent in the mediation of knowledge. This study aimed
to evaluate the contribution of environmental education teaching in a public school, in
order to know how to get the teaching and learning process and how it is discussed by
the teacher. The project was developed with a questionnaire to students and teachers

FAP Academic Research, Chapadinha - MA, v.1, n.1, 2015. Pagina 41



from 6th to 9th grade of elementary school. It was possible to analyze that
environmental education in school Isaias Fortes Meneses is not taken to meet the
recommendations of the PCN, being addressed simplistic, reductionist and sometimes
inserted only in the discipline of Sciences and Geography or addressed in the holidays.
In phase of these findings it is recommended that the pedagogical practice in school is
guided by the various guiding documents of Environmental Education in Brazil and
worldwide.

Keywords: Environment. Interdisciplinary. Education in schools.
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METODOS E TECNICAS UTILIZADOS NO ENSINO DE BIOLOGIA EM
ESCOLAS PUBLICAS DE CHAPADINHA - MA

Priscylla Borges de Castro®
Claudio Goncalves da Silva’

RESUMO
O presente estudo teve como objetivo a realizacdo de uma analise tedrica concomitante
com a pratica, no que diz respeito as metodologias utilizadas por docentes da area de
Biologia em escolas da rede publica e sua contribuicdo para o processo de ensino e
aprendizagem. As metodologias aplicadas no ensino da Biologia nas escolas publicas de
Ensino Médio vém se tornando um ponto de discussao, pois, se entende que, para a
eficacia do ensino da Biologia, é necessario que o docente disponha de métodos e
técnicas que facilitem a apropriacdo do conteddo por parte do aluno. A pesquisa se
dividiu em dois momentos, em um primeiro momento realizamos uma reviséo
bibliografica que propiciou o acesso ao pensamento de autores da area do estudo. Em
um segundo, ocorreu a pesquisa de campo. Constatamos com este estudo através das
falas dos docentes e discentes que o ensino de Biologia nas escolas estaduais de
Chapadinha necessita de melhorias quanto as metodologias utilizadas pelos docentes da
referida area de ensino, visando a uma maior integracdo entre a teoria e a pratica.
Palavras-chave: Ensino Médio, Ciéncias Bioldgicas, Pesquisa de campo, Educacdo,
Sociedade.

1 INTRODUCAO

As metodologias aplicadas no ensino da Biologia nas escolas publicas de
Ensino Médio vém se tornando um ponto de discussdo, principalmente pelos
académicos atuantes na referida area, pois, para a eficacia do ensino em Biologia, é
necessario que o docente disponha de variados e inovadores métodos que facilitem a
apropriacdo do contetudo por parte do aluno, o que, consequentemente, proporcionara
melhores condi¢fes para um consistente processo de aprendizagem.
Contudo, a funcgdo realizada pelo professor assim como suas metodologias durante
séculos passou por grandes transformacdes, processo que se configura como constante e
que ocorre de acordo com os interesses ideoldgicos de cada época em que esta se

realiza. No periodo modernista, por exemplo, o professor era visto como um mero
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transmissor de conhecimentos, pois disponibilizava de metodologias que apenas
repassava o que estava determinada no livro didatico.

Freire (1987) denominou a educacdo baseada nessa concepgdo cOmo
educacdo bancaria. Segundo ele, serve de concepgdo e da pratica “bancaria” da

educacéo.

As que juntam toda uma acdo social de carater paternalista, em que 0s
oprimidos recebem o nome simpatico de “assistidos”. Sdo casos individuais,
meros “marginalizados”, que discrepam da fisionomia geral da sociedade. Os
oprimidos, como casos individuais, sdo patologia da sociedade sd, que
precisa, por isto mesmo, ajustad-lo a ela, mudando-lhes a mentalidade de
homens ineptos e preguicosos. (FREIRE, 1987, p. 60, grifo do autor).

Nesse contexto, o0 ensino de Biologia durante muito tempo era
desempenhado com base em um modelo considerado tradicional. Os métodos de ensino
situavam-se a partir da recepcdo e, sobretudo, havia a reproducdo mecénica de
conteddos. Outro aspecto importante para se ressaltar € que este se configurava em uma
concepcao livresca, ou seja, considerava o livro didatico como Unico e exclusivo recurso
pedagogico. A constatacdo desse fato pode ser verificada facilmente, poiso livro
didatico ainda é tido como recurso singular na sala de aula.

Uma realidade que ndo obteve muitas mudancas, pois, atualmente, segundo
Krasilchik (2004, p. 52) “no Brasil o ensino de Biologia no nivel médio, de um modo
geral, vem sendo marcado por um ensino tedrico, enciclopédico, realizado de forma
descritiva, com uso excessivo de terminologia sem vinculagdo com a anélise do
funcionamento das estruturas”. Como consequéncia, percebe-Se ainda pouca
importancia para o ensino de Biologia. Uma prética antiga, pois pouco se privilegiava as
disciplinas da area de Ciéncias Naturais, ja que por muito tempo se valorizava apenas
disciplinas da area das exatas por se considerar de suma importancia o seu aprendizado
por parte do aluno para sua insercdo no mercado de trabalho. De acordo com Knowlton
(2003, p. 7) “Modelos tradicionais de aprendizagem em salas de aula geralmente
caracterizados pela memorizacdo de informacdo e aceitacdo do ponto de vista do
professor, ndo preparam o aluno para o tipo de aprendizagem que eles encontrardo na
vida real”.

O ensino de Biologia vem sendo ministrado em uma Otica tradicional, com
poucas mudancas ao longo dos tempos. Mesmo com a entrada de recursos tecnologicos
na escola para auxiliar o docente na construcdo do conhecimento, ainda persistem

praticas que pouco contribuem com o aprendizado do educando.
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4 O ENSINO DE BIOLOGIA E AS EXIGENCIAS CONTEMPORANEAS

O professor de Biologia acaba assumindo a finalidade de adotar um novo
papel diante de uma sociedade que esta em plena transformacdo, onde adquire a funcao
de intermediador no processo de ensino e aprendizagem ao mesmo tempo em que
propicia a construgdao do conhecimento pelo aluno.

Segundo Dawbor (1998, p. 787) houve:

Um deslocamento dos principios orientadores do ensino em diferentes areas
do saber. Deflagrou-se um vigoroso processo de questionamento e revisdo do
ensino vigente. E a génese de um movimento que se propde a
reconceitualizar ndo s6 os objetivos do ensino, mas, sobretudo, os objetos de
ensino, juntamente com os pressupostos e procedimentos didaticos.

Assim houve a introdugdo de novos mecanismos, principalmente
tecnoldgicos que surgiram no intuito de facilitar o trabalho docente, auxiliando-o no
fazer pedagdgico. Contudo, ha professores de ensino de Biologia que estdo tdo
habituados com determinados métodos, que ainda persistem em metodologias
consideradas ultrapassadas, por terem receio de manusearem as novas ferramentas
tecnoldgicas para uso escolar, ou por ndo as conhecerem, acdo que deve ser vista e
trabalhada na formacdo desses docentes, pois 0 apego a velhas concepgbes contribui
para um ensino insatisfatdrio e inadequado.

Segundo Sequeira (2000, p. 4), a formacdo adequada do docente tem uma

funcdo primordial nesse contexto:

Relativamente a formacdo de professores é necessaria uma intervengdo de
fundo que permita a evolucdo das concepcles indutivistas que muitos
professores perfilham e que os conduzem a implantagdo de metodologias de
ensino baseadas no método cientifico, no sentido de concepcdes de ciéncias e
de metodologias cientificas compativel com os principios preconizados pelas
novas filosofias das ciéncias.

Torna-se importante que o docente atuante na disciplina de Biologia tenha
uma formacdo adequada voltada & demanda global e local, que corresponda as
peculiaridades no ensino desta disciplina. Quando o individuo ndo a possui
adequadamente, ocorrerd uma fragilidade no processo de ensino e aprendizagem, pois
pouco contribuira com o aprendizado do aluno e normalmente usufruira de métodos
classicos, realizando assim apenas uma reproducdo de métodos a qual lhe foi
apresentado no seu processo de formacao de nivel médio.

Nesse contexto, vale destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(LDB) (Lei n°. 9.394/96) que, nas suas defini¢cBes para o ensino medio, no seu artigo 36
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e inciso II, afirma que os docentes devem adotar “metodologias de ensino e avaliagao
que estimulem a iniciativa dos estudantes” (BRASIL, 2003, p. 29).

A diversificacdo de metodologias por parte do docente demonstra que este é
um professor reflexivo, que busca adequar seus métodos a realidade do seu alunado.
“Assim a diversificagao de metodologias possibilita aulas que vao desde expositivas e
dialogadas, interpretacdo de textos, trabalhos em grupo, pesquisa em campo, debates,
entre outros, dependendo da realidade do publico a qual o docente vai atuar” (HARRES;
2013).

Atualmente, o docente dispbe de varios recursos, inclusive no meio que o
cerca para ser atuante na area da Biologia e assim deve estabelecer metodologias que
visam contribuir com o sucesso de seu trabalho, dentre elas vale destacar o uso de
laboratdrios e pesquisa de campo. No entanto, percebe-se que os professores encontram
dificuldades em trabalhar com métodos praticos e em muitos casos a propria falta de
iniciativa, pois nem todas as instituicdes disponibilizam de laboratérios e, quando ha,
faltam profissionais qualificados para 0 manuseio de equipamentos.

Entretanto, essa condi¢do ndo pode ser considerada um obstaculo para que o
docente ndo diversifique e reavalie seus métodos, pois uma reflexdo e a efetiva acao por
parte do profissional da educacéo torna-se essencial, sendo que, por meio deste ponto de
vista,0 professor obterd informacgdes quanto aos seus objetivos e se eles estdo sendo
alcancados com as metodologias utilizadas ou ndo. Assim, em posse dessas informacdes
inovadoras, o professor podera redirecionar sua metodologia.

Em muitos casos no que diz respeito ao ensino de Biologia ainda falta a
priorizacdo do desenvolvimento da capacidade l6gica e de questionamento do aluno,
pois a ciéncia se desenvolve através da duvida, do questionamento e de trabalhos
individuais e coletivos. Nessa conjuntura, “o ensino deve favorecer a compreensao de
que ciéncia nao é atemporal e que seu desenvolvimento deve-se a um processo histérico
de relagdes sociais, financeiras e politicas”. (MAMEDE, 2001, p. 67).

Nesse contexto, 0 ensino de Biologia deve favorecer agcdes que permitam ao
educando compreender a relacdo entre ciéncia e as tecnologias desenvolvidas
concomitante aos acontecimentos de sua vida cotidiana inter-relacionado a uma base

tedrica intrinseco ao ensino de biologia.

O significado da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporanea merece
atencdo especial do professor de Biologia, para que se evite tanto posturas de
respeito temeroso alienante como uma atitude de desconfiancga que atribui aos
cientistas muitos dos atuais problemas da humanidade (KRASILCHIK, 2004,
p. 10).
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Portanto, do professor de Biologia espera-se a ado¢do de metodologias de
ensino que propicie ao aluno aprender através da davida, do questionamento, deixando
de lado o papel de receptor e tornando-se construtor do proprio conhecimento. Ou seja,
um profissional que perceba sua importancia nesse processo de construcdo e as
implicagdes que seus atos geram nas atividades educativas.

Atraves desse enfoque metodoldgico, que estimula a participagdo do aluno,
o0 desenvolvimento de sua capacidade critica e reflexiva com a autoaprendizagem, que a
construcdo do conhecimento do aluno baseada em problemas vem se tornando um

método muito eficaz para professores do ensino médio, principalmente, o de Biologia.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Tipo de pesquisa

O processo de pesquisa tem caracteristicas peculiares, onde sua realizacdo
se da minuciosamente através de coleta de informacGes centrados em procedimentos de
investigacdo cientifica. O método abordado na pesquisa consiste em carater dedutivo,
onde segundo Lakatos e Marconi (2006, p. 106) “O método se caracteriza por uma
abordagem mais ampla, em nivel de abstracdo mais elevado, dos fenbmenos da natureza
e da sociedade”. Nesse contexto, o referido método ofereceu subsidios na agdo
desenvolvida, orientando o caminho a ser seguido. Quanto aos objetivos serd de cunho
descritivo.

A pesquisa se dividiu em algumas etapas, sendo que, em um primeiro
momento, ocorreu uma pesquisa bibliografica, onde foram consultados, livros, revistas,
jornais, artigos, teses, trabalhos monogréficos de autores que debatem sobre o tema
investigado, a fim de obter um embasamento tedrico. No segundo momento, aconteceu

a pesquisa de campo.
5.2  Universo e amostra
O estudo foi conduzido em trés escolas de ensino médio de Chapadinha,

Maranhdo visando diagnosticar e visualizar quais seriam as metodologias aplicadas ao

ensino de Biologia nas referidas instituicbes escolares, estabelecendo uma abordagem
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do problema de forma qualitativamente, com o intuito de conhecer e descrever com
objetividade as determinadas acdes da pesquisa. Segundo Haguette (2000, p. 234), “a
pesquisa qualitativa busca compreender e explicar os fendmenos sociais e suas relacoes,
por meio de anélise subjetiva e da consideracédo das crencas, dos valores, da experiéncia
e vivéncia das pessoas, aléem dos motivos que as levaram a apresentar determinadas
atitudes”.

Considerando por meio de observacdes a subjetividade presenciada no
campo, a pesquisa envolveu uma amostra de nove professores e nove alunos de 1° ao 3°

ano do ensino médio.

5.3 Instrumentos de coleta de dados

A pesquisa de campo consistiu, em observacOes e, posteriormente, na coleta
de dados. O instrumento utilizado foram questionarios com questdes semiabertas,
aplicados aos componentes participantes da pesquisa, objetivando obter informacoes
sucintas para fundamentar e validar a presente investigagdo. Assim, com a
disponibilizacdo das informacGes investigadas, foram feitas as tabulagdes dos dados,
confrontando as opinides dos professores atuantes na escola com a dos alunos, a fim de

analisar as metodologias de ensino da Biologia utilizadas nas instituicbes pesquisadas.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1 Perfil dos participantes

Os sujeitos participantes da pesquisa foram profissionais pertencentes a rede
publica estadual de ensino de Chapadinha e atuantes na profissao ha mais de 10 anos. Ja

os alunos cursavam entre 1° e 3° ano do ensino médio.

6.2  Percepcao dos docentes

A pesquisa objetivou analisar as praticas metodoldgicas utilizadas pelos
professores de Biologia atuantes na rede publica de ensino médio de Chapadinha, MA e
suas contribuicGes para o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a principio,
buscou-se saber dos docentes se costumam usar multiplos recursos pedagogicos nas
suas aulas (QUADRO 1).
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Quadro 1- Recursos utilizados em sala de aula pelos docentes das escolas estaduais de Chapadinha, MA,
para o ensino de biologia.

Professores Escola 01 Escola 02 Escola 03
A Sim, data-show, | Sim. Cartazes, datashow. Sim. Documentarios, filmes
videos, musicas, etc. etc.
B Sim. Jornais, Sim. Cartazes, data- show. Sim. Tv.

revistas, cartazes.

C Sim. Data show,| Sim. Sim. Data-show.
videos.
Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Em relagdo aos recursos utilizados em sala de aula pelos docentes das
escolas estaduais de Chapadinha, MA, todos os docentes participantes da pesquisa
afirmam diversificar os recursos utilizados na realizacdo do seu trabalho. Ha atualmente
uma diversidade de recursos pedagogicos a qual podem auxiliar o docente na sua
funcdo. Contudo, é essencial que o professor, ao utilizar a multiplicidade de recursos,
tenha objetivos definidos, sendo, o uso do recurso ndo contribuira com o processo de
aprendizagem do educando, como afirma Mreche (2003, p. 128) “materiais pedagogicos
ndo sdo objetos que trazem no seu bojo um saber pronto e acabado. Ao contrario, eles
sd0 objetos que trazem um saber em potencial. Este saber potencial pode ou néo ser
ativado pelo aluno”. Ao docente cabe saber conduzir de forma produtiva a utilizacdo de
determinados recursos.

Percebe-se que o método mais utilizado pelos docentes nas aulas de
Biologia é a pesquisa, seguida por seminarios e trabalhos em grupos e individuais
(QUADRO 2).

Quadro 2 - Métodos utilizados pelos docentes das escolas estaduais de Chapadinha, MA nas aulas de

Biologia.
Professores Escola 01 Escola 02 Escola 03
A Pesquisa e Seminario. Pesquisa e trabalho em Pesquisa e
grupo. seminario
B Pesquisa. Trabalho individual Pesquisa
C Pesquisa. Pesquisa Pesquisa

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).
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Destaca-se a pesquisa, pois ela se configura como uma pratica que deve ser
incentivada desde o ensino fundamental, para que no ensino médio torne-se uma agao
rotineira. Entretanto, ainda € uma pratica pouco usada em alguns estabelecimentos de
ensino, neste caso os alunos acabam saindo do ensino médio e embora muitos tenham
acesso a internet, por exemplo, ndo sabem distinguir o que € uma pesquisa e muito
menos qual sua importancia para a sociedade.

Buscou saber junto aos docentes suas concepgdes sobre o ensino de
Biologia nas escolas estaduais. Se eles concordam que o atual ensino de Biologia, 0 que
estd contido no PPP e se esta efetivamente contribuindo com o processo de

aprendizagem do aluno.

Quadro 3 - Contribuigéo do ensino de biologia no processo ensino e aprendizagem do aluno.
Professores Escola 01 Escola02 Escola 03

A N&o. E muito tedrico. N&o. E muita teoria. N4o. E muita teoria e
pouca pratica.

B Sim. Sim. N&o.

C E um ensino Nao. N&o.
enciclopédico.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

De acordo com as respostas obtidas, pode-se constatar que a contribuicdo do
ensino de biologia, no processo ensino e aprendizagem, ndo € satisfatoria. Vale destacar
que os docentes da escola 03 afirmam que o ensino neste formato tem contribuido de
forma reduzida para evolucdo educacional dos seus alunos, considerando-o um ensino
pautado em termos tedricos, descontextualizado da realidade do puablico do ensino
médio. Nesse contexto, é essencial analisar os objetivos da Biologia, a fim de

estabelecer medidas que melhor ofereca a sua aplicacdo.

Rever o ensino de Biologia, no nivel médio, é uma exigéncia atual e
imperativa, tendo em vista o atual ritmo do desenvolvimento cientifico; as
descobertas pelo homem do impacto de sua agdo sobre o meio ambiente e o
reconhecimento de que apropriacdo e o dominio de conhecimentos biologicos
pelos alunos sdo essenciais para a participacdo esclarecida da populagéo e
para a producdo e utilizacdo do conhecimento que contribuam para um

desenvolvimento equilibrado. (ESTADO DE SAO PAULO, 1992, p. 122).
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Sobre os métodos adotados pelos docentes, eles relataram que aqueles mais
usuais em sala contribuem para o processo aprendizagem dos educandos, no que diz
respeito a disciplina de Biologia (QUADRO 4).

Quadro 4 - Os métodos adotados pelos docentes na aprendizagem do educando contribuem para o
processo de ensino de aprendizagem?

Profess Escola 01 Escola 02 Escola 03
or
A Sim. Pois trabalho com| Sim.  Percebe-se Contribui, pois  surgem
aula contextualizada| através da interacdo dos | muitas duvidas que s&o
e conteddos| alunos. resolvidas no momento da
interdisciplinares. aula.
B Sim. Busco realizar uma| Sim. Pois todos| Sim, pois utilizo métodos
aula narticipam que estimulam a participagéo
dos alunos.
contextualizada com

realidade do aluno

C Sim. Realizo aulas | Sim. A interacdo é bem| Contribui.
m a vida dos educando grande.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Vale destacar que os professores da escola 01 buscam realizar aulas de
forma contextualizada com a realidade dos alunos, o que é valido, pois atualmente
percebe-se um ensino na area da biologia totalmente desvinculado do contexto a qual o
educando vive ou passara a viver na saida da escola. “Os contextos escolares costumam
ser muito diferentes, quase opostos em muitos aspectos aos contextos sociais nos quais
se pretende que, mais tarde, os alunos apliquem os conhecimentos aprendidos [...]”
(ECHEVERRIA; POZO, 1998, p.42). Embora ndo se trate de reduzir os problemas
escolares ao formato das tarefas e situacdes cotidianas, parece que para os alunos
enfrentarem as tarefas escolares como verdadeiros problemas séo necessarios que elas
tenham relagdo com o contexto de interesse dos alunos ou, pelo menos, adotem um

formato interessante, no sentido literal do termo.
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6.3 Percepcao dos educandos
Constatou-se que entres os alunos entrevistados ndo ha muito interesse por
aulas de Biologia, fator propiciado por um ensino desinteressante e cansativo na visdo

dos educandos (QUADRO 5).

Quadro 5 - Os educandos das escolas estaduais de Chapadinha — MA, gostam ou ndo das aulas de

Biologia?
Alunos Escola 01 Escola 02 Escola 03
A Sim. S&o interessantes Sim. E importante N3o. E cansativo.
B Nao. N&o consigo entender o | Sim. E boa. Néo.
conteudo. E desinteressante.
C Ndo. E uma aula | Ndo. Nio tem Sim. E importante.
cansativa. muito sentido.

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

Nesse sentido, é essencial a ado¢do de metodologias inovadoras no ensino
de Biologia, visando integrar o alunos ao conteudo e ao processo de aprendizagem para
esta area da ciéncia. O educando deve ser o protagonista no processo de ensino e
aprendizagem, eles “devem discutir sobre o que esta aprendendo, escrever, relacionar o
aprendido com experiéncias anteriores, aplicar o aprendido no seu cotidiano. Eles
devem tornar o que aprenderam parte deles mesmos”. (JONES, 2002, p.327). Ainda
nessa Otica, questionou-se aos discentes quais os métodos que o professor de Biologia
utiliza nas suas aulas (QUADRO 6).

Quadro 6 - Métodos utilizados pelos docentes de Biologia, na opinido dos discentes.

Alunos Escola 01 Escola 02 Escola 03
A Trabalho em grupo Seminéario | Seminario
B Seminério Seminério | Trabalho em grupo
C Seminario Trabalho | Seminéario
em grupo

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2013).

A maioria dos sujeitos participantes da pesquisa relata que 0 método mais

utilizado pelos docentes de Biologia é o seminario. Contudo, é importante salientar a
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diversificacdo desses procedimentos. Ao docente cabe a responsabilidade de despertar
no aluno por meio de sua pratica pedagdgica o interesse em construir seu proprio

conhecimento a partir dos ja existentes.

Propdem a adocdo de metodologias de ensino em que o aluno possa aprender
através da davida, do questionamento, deixando de lado o papel de receptor e
tornando-se construtor do préprio conhecimento, percebendo sua importancia
nesse processo de construcdo e as implicagbes que seus atos geram nas
atividades educativas. (COLL, et al, 2003, p. 70).

Questionou-se também aos educandos se os métodos utilizados pelo
professor de Biologia contribuem com o seu aprendizado. Apenas 25% dos
entrevistados acreditam que, de alguma forma, a metodologia empregada pelo docente
em suas aulas é chamativa, interessante e contribui consistentemente para seu
aprendizado. Entretanto, alguns docentes ainda tém resisténcia a introducdo de novos

recursos e metodologias em suas aulas.

O docente deve estar aberto a essa nova realidade, com um ensino interativo,
reunindo novas areas e novos contextos, criando um cenario pedagégico mais
rico e amplo. Revisa-se e alarga-se o espaco de ensino e de aprendizagem,
gue deixa de ser restrito a sala de aula, e passa a considerar também a
comunidade proxima ou toda a humanidade, numa perspectiva de
comunidade planetaria. (GRILLO, 2001, p. 81).

Nesse sentido, o professor de biologia deve buscar aproximar os conteudos
a realidade do aluno, através de acdes hodiernas, respeitando as peculiaridades
regionais. Ao finalizar o didlogo com os discentes, pediu-se que eles dessem sugestdes
de como deveriam ser as aulas da disciplina de Biologia. De acordo com as afirmacdes,
0s contetdos de Biologia deveriam ser trabalhados de forma dindmica, com situacdes

atrativas que despertem nos jovens alunos o desejo pela aprendizagem.

N4o é possivel tratar, no Ensino Médio, de todo o conhecimento bioldgico ou
de todo o conhecimento tecnolégico a ele associado. Mais importante é tratar
esses conhecimentos de forma contextualizada, revelando como e por que
foram produzidos, em que época, apresentando a histéria da Biologia como
um movimento nao linear e frequentemente contraditério. (BRASIL, 1999, p.
20).

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de direcionar o olhar ao novo
contexto educacional pelo qual passa o ensino médio e, consequentemente, o ensino de

Biologia diante desse novo publico.
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7 CONCLUSAO

Nesse estudo podemos constatar por meio das respostas dada pelos docentes
e discentes que o ensino de Biologia da forma que esta sendo conduzido nas trés escolas
estaduais de Chapadinha necessita de uma atencdo especial quanto as metodologias
utilizadas.

E importante ainda buscar adequadamente um sistema de ensino que
favoreca aos educandos uma melhor aprendizagem e que permita a eles construirem seu

préprio conhecimento a partir daqueles preestabelecidos.

METHODS AND TECHNIQUES USED IN BIOLOGY TEACHING IN PUBLIC
SCHOOLS IN CHAPADINHA-MA

ABSTRACT

This study aimed to hold a concomitant theoretical analysis with practice, with respect
to the methodologies used by teachers of biology area in public schools and their
contribution to the process of teaching and learning. It is noticed that the methodologies
applied in the teaching of biology in public high schools have become a point of
discussion, mainly by academics active in that area, because we understand that for the
effective teaching of biology is necessary that the teacher available methods and
techniques that facilitate the assimilation of the content by the student. The research was
divided into two moments at first occurred bibliographic where he came to be borne out
by the thought of authors of the study area. The second moment was the field research,
where the data were analyzed qualitatively form. It was noticed by the speech of
teachers and students that teaching Biology in state schools of Chapadinha needs a
special look the methodologies used by some teachers of that subject area, aimed at
greater integration between theory and practice.

Keywords: High school. Biological Sciences. Field Research. Education. Society.
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PEDAGOGIA E IDENTIDADE SEM TERRA:

uma construgdo em movimento

Francinalda Aradjo e Silva®
Elisa Maria Andrade Brisola®

RESUMO

O proposito deste trabalho foi conhecer a pedagogia do Movimento Sem Terra a luz das
contribuigdes dos principais autores e producbes académicas que tratam sobre a
temética, bem como de documentos e publicagdes produzidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Constitui-se em um recorte integrante de uma
pesquisa descritiva desenvolvida no mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacdo, Politicas e Préaticas Sociais do Programa de Pds-Graduacéo da Universidade
de Taubaté intitulada “A formagdo politica da juventude: uma experiéncia do MST no
assentamento Palmares — MA” que investigou os significados atribuidos pelos jovens,
com a formacédo politica proporcionada pelo Movimento, compreendida como resultado
de um processo desenvolvido a partir das experiéncias histéricas e praticas
contemporaneas de educacédo, que ndo podem ser reduzidas aos espacos formais, mas a
toda e qualquer experiéncia de vida dos sujeitos, bem como de praticas sociais, valores
e ideologias presentes nas relagdes do cotidiano. Os dados coletados na revisdo
bibliografica e pesquisa documental apontam que o MST deve ser entendido como um
sujeito coletivo que forma seus jovens a partir de uma proposta de cunho politico
ideoldgico baseada na garantia de direitos, deveres e da critica necesséria a
compreensdo do funcionamento da atual sociedade. Trata-se, portanto, de um projeto
que se contrap8e aos interesses da sociedade capitalista. Conclui-se ser importante para
0 Movimento a construcdo de uma identidade histérica e cultural com o MST
indispensavel para a prépria continuidade da existéncia da identidade Sem Terra e
aponta novos desafios ao Movimento, que permitam assegurar as suas bases e
militantes a continuidade do seu projeto politico ideoldgico.

Palavras-chave: Pedagogia do movimento sem terra. Formacdo politica. ldentidade

Sem terra.

1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea se apresenta marcada por profundas

transformagdes na economia e modernizacdo dos processos de producéo,
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impulsionados pelo avanco das ciéncias e das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo que acompanharam a mudanca do século.

Nesse cenério, & medida que se concebe as relagdes sociais como relagdes
entre sujeitos, os espacos de interacBes caracterizam um contexto permeado de
conflitos sociais oriundos das contradicdes da sociedade capitalista.

Na contemporaneidade, conforme Paulo Netto (2012, p. 416), foram
profundas as transformacdes societérias as quais emergiram desde os anos de 1970 e
“redesenharam o perfil do capitalismo contemporaneo”, planetarizando-0 e provocando
mudancas em diferentes instancias da vida e do trabalho, no plano cultural, politico e
nas relagdes entre o Estado e a sociedade.

Desse modo, surge o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e conforme a tradicdo marxista, se a luta de classe € o motor da histéria, a luta
do MST, que inicialmente era apenas por reforma agraria nos marcos da sociedade
capitalista, inclui, também, a construcdo de um novo projeto de sociedade que seja
igualitaria e socialista. (MONTANO; DURIGETTO, 2011).

Nessa perspectiva, 0 MST investe na formagdo de um novo jeito de ser
humano capaz de tomar posi¢do frente as questdes de seu tempo, construindo valores
que fortalecam e deem identidade aos lutadores do povo, de todos os tempos, todos 0s
lugares. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

2 A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO SEM TERRA

O MST consiste em um movimento de massa gestado em 1979, quando
surgiram as primeiras ocupagoes de terra no Brasil. Entretanto, sua criagdo ocorreu na
cidade de Cascavel — PR, em1984, quando se formalizou como movimento nacional
com a realizacdo do | Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, ocasido em que foram definidos principios, formas de organizacéo,
reivindicaces, estrutura e formas de luta do movimento (STEDILE; FERNANDES,
2012).

Segundo Gohn (2006), o MST organiza acampamentos, luta pela posse da
terra nos assentamentos, cria cooperativas de produgéo e comercializacgdo, cria escolas
de formacdo para liderancas, elabora cartilha para as escolas e discute o tipo de
educacdo que deve ser oferecida aos filhos e filhas dos assentados, bem como o perfil

que devem ter os profissionais que trabalham com as criangas.
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Sendo assim, a concep¢do de educacdo que orienta 0 processo de
socializacdo politica e subsidia o projeto politico-educativo do MST est& presente nas
préaticas do Movimento desde sua criagdo. Desse modo, torna-se fundamental explicita-
la na perspectiva de compreender a pedagogia de formacdo do Movimento, na qual a
formacé&o politica é inerente.

Ao descrever a Pedagogia do Movimento Sem Terra, Caldart (2004, p. 98)
ressalta que “no processo de humanizagdo dos sem-terra e da construcdo de uma
identidade Sem Terra, 0 MST vem produzindo um jeito de fazer educacédo que pode ser
chamado de Pedagogia do Movimento”. Nesse sentido, acrescenta a autora “é do
Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e ter 0 MST como sujeito da
intencionalidade pedagogica sobre esta tarefa de fazer educagdo.” Afirma, ainda, que “¢
também do Movimento, porque se desafia a perceber o movimento do Movimento, a
transformar-se transformando”. (CALDART, 2004, p. 98).

As palavras de Frei Beto, no prefacio da obra Arquitetos de Sonhos (Bogo,
2003), revelam toda a esséncia do legado de Paulo Freire e sua contribuicdo na

construcdo dos pilares da Pedagogia do Movimento.

Paulo Freire teve mais importancia para a historia recente do movimento
social brasileiro [...] do que toda a obra dos classicos do marxismo.
Genuinamente brasileira, a pedagogia de Paulo Freire adotada pelo MST (e
da qual o movimento também ¢é fruto) articula principios éticos do
Evangelho, pressupostos tedricos do marxismo e um fundamento que
sustenta toda a sua construgdo: o oprimido como sujeito histdrico. Essa é a
marca do MST, cuja direco é de sem terras, e ndo de intelectuais iluministas
ou pequeno-burgueses que se arvoram em vanguarda dos desvalidos.
(BOGO, 2003, p. 14).

Paulo Freire (2011), ao defender a educacdo como prioridade absoluta,
reconhece 0 espaco da escola como lugar social da luta de classe assumindo uma
posicao articulada com os principios do MST.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o
mundo da opressdo e vao se comprometendo, na praxis, com a sua
transformacdo; segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertagdo. (FREIRE, 2011, p. 44).

Nas palavras de Freire (2011), somente quando o oprimido descobre seu
opressor, percebe a necessidade de libertar-se, de buscar frente a realidade existente a
mudanga, a transformacéo da realidade que, segundo os ensinamentos do MST, dar-se-

do por meio de uma educacao que valorize a pessoa humana.
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Segundo Caldart (2004), o resumo intitulado “Como fazemos a Escola de
Educacdo Fundamental” publicado pelo MST, revela a concepgdo de escola e de

formacéo defendida pelo Movimento.

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST & o jeito através do qual o
Movimento vem formando historicamente o sujeito social de nome Sem
Terra, € que no dia a dia educa as pessoas que dele fazem parte. E 0
principio educativo principal desta pedagogia € o préprioc movimento.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 95, grifo do autor).

O que se depreende, a partir dessa assertiva, é que a identidade Sem Terra
expressa um modo de vida alicercado em valores humanistas em oposi¢ao aos valores

excludentes que consubstanciam a atual sociedade capitalista.

3 IDENTIDADE SEM TERRA

De acordo com os estudiosos da questdo agraria no Brasil, 0 MST hoje se
constitui “um novo sujeito social que participa ativamente da luta de classes, com sua
identidade e seu nome proprio: Sem Terra”. (CALDART, 2004, p. 211).

No modo de ver da autora, ser Sem Terra significa ndo apenas uma

condicdo social de trabalhadores e trabalhadoras que ndo tém terra, mas, €, sobretudo,

um nome que revela uma identidade, uma heranga trazida e que ja pode ser
deixada aos seus descendentes, e que tem a ver com uma meméria histérica,
e uma cultura de luta e de contestacdo social. Ha um processo de construgdo
desse sujeito, que é a historia da formagdo do sem-terra brasileiro, em um
recorte politico e cultural diferenciado. [...] Ser Sem Terra é também mais do
que lutar pela terra; Sem Terra é uma identidade historicamente construida,
primeiro como afirmacgdo de uma condicdo social: sem-terra, e aos poucos
ndo mais como uma circunstancia de vida a ser superada, mas como uma
identidade de cultivo: Sem Terra do MST! (CALDART, 2004, p. 211, grifo
do autor).

Diante do exposto, ressalta-se a distingdo que a autora faz do termo “sem
terra” — com letras mindsculas e com hifen — do termo “Sem Terra” — com letras
mailsculas e sem hifen —, considerando que o primeiro se refere a categoria social dos
trabalhadores que ndo tém terra, enquanto o segundo diz respeito a uma identidade, a
um sujeito social que tem um jeito de ser proprio construido em um processo historico
de mudanca. (CALDART, 2004).

Por sua vez, Ciampa (1987) corrobora com essa ideia de identidade.
Seguindo a mesma direcdo, entende identidade como metamorfose. Para o autor,

4

“identidade ¢ movimento, ¢ desenvolvimento do concreto [..] ¢ metamorfose”
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(CIAMPA, 1987, p. 74), na qual o sujeito vivencia um processo permanente de
transformacdo, embora capaz de sustentar uma relativa unidade. Esse processo de
mudanga se d& na totalidade de condicBes materiais e historicas socialmente
produzidas.

A identidade tem sido discutida por diferentes areas do conhecimento, (des)
construindo a ideia de uma identidade Unica, integral e origindria e empregada como
um conceito dinamico. O campo das Ciéncias Sociais registra a discusséo de diferentes
concepcdes de identidade.

A exemplo, a Psicologia Social tem empregado o termo identidade social,
de carater relacional, para fazer referéncia a pertenca a grupos sociais e ao papel
desempenhado por estes na construcdo identitaria de cada sujeito (JACQUES, 1996).
Nesse entendimento, o sujeito constroi uma identidade social, & medida que apreende o
eu nas suas relagbes com o outro, no engajamento com 0 grupo de pertenca e de
referéncia.

Ciampa (1987) destaca o papel da relacdo do sujeito com o outro, uma vez
que “a identidade do outro reflete na minha ¢ a minha na dele. ” (CIAMPA, 1987, p.
59). Complementando essa ideia Coutinho, Krawuls e Soares, (2007, p. 30) ressaltam
que “pensar esta inser¢ao implica em reconhecer uma concep¢ao dialética entre
individuo e sociedade, na qual um se identifica e se transforma a partir do outro: o
sujeito assimila a realidade e reproduz ativamente sua experiéncia social”. E, portanto,
na e pela atividade que a identidade se constroi (CIAMPA, 1987).

No campo da Sociologia, Sader (1988) compreende 0s sujeitos como parte
de uma coletividade ou pluralidade, de modo que as identidades resultam das interacGes
sociais que delas decorrem. Nesse sentido, “as posicdes dos diferentes sujeitos sao
desiguais e hierarquizaveis; porém esta ordenacdo ndo é anterior aos acontecimentos,
mas resultado deles” (SADER, 1988, p. 55).

Nessa perspectiva, busca-se compreender o lugar que o MST ocupa como
sujeito coletivo e a preocupagdo permanente em promover, eticamente, a metamorfose
humana (CIAMPA, 1987) da imensa classe trabalhadora dos Sem Terra.

Ainda segundo Caldart (2004), no MST, a educagéo encontra-se na origem
do Movimento, se entendida como formagdo humana, uma vez que a préatica exercida
no interior das suas acdes promove “a transformacao dos ‘desgarrados da terra’ e dos
‘pobres de tudo’ em cidadaos, dispostos a lutar por um lugar digno na historia. ”

(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 96).
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Com efeito, a experiéncia coletiva de ocupacdo de terra, 0 acampamento, 0
assentamento, a marcha ou a conquista de uma escola sdo fontes de aprendizagem
vivenciadas por homens e mulheres sem-terra.

Dessa forma, as experiéncias vividas por esses sujeitos forjam uma
identidade que se materializa em um modo de vida, que se institui como cultura e
promove mudancas no jeito de ser dos sujeitos e da sociedade a partir de um “embate
entre uma histdria de vida ausente de participacdo social e politica e a entrada num
movimento que se sustenta pela organizacdo de massa e pela capacidade de autogestdo
nos acampamentos e assentamentos” (VENDRAMINI, 2005, p. 67).

A heranca que o MST deixara para seus descendentes serd bem mais do que
a terra que conseguir libertar do latifandio; serd um jeito de ser humano e de
tomar posicdo diante das questbes de seu tempo; serdo os valores que
fortalecem e d&o identidade aos lutadores do povo, de todos os tempos, de
todos os lugares. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 96).

Por certo, o enraizamento dos sujeitos comeca em uma coletividade que
projeta um futuro e, a medida que véo transformando e se transformando, constroem
novos aprendizados como a de assumir posicdo, fazer escolhas coletivas, enfrentar
conflitos, aprender a ter projeto, a pensar e agir de forma estratégica em um exercicio

permanente da relacdo teoria e pratica.

4 MATRIZES E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DO MOVIMENTO

Como se pode observar existe um forte vinculo entre educacdo e
transformagcio social. “E, pois, do processo de formagio dos Sem Terra que podemos
extrair as matrizes pedagogicas basicas para construir uma escola preocupada com a
formagdo humana e com o movimento da histéria”. (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 97). Convém lembrar que, ainda segundo a autora, “a pedagogia
que forma novos sujeitos sociais e educa seres humanos ndo cabe numa escola. Ela é
maior ¢ envolve a vida como um todo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p.
97).

Nessa perspectiva, 0 MST ndo inventa uma nova pedagogia, acaba criando
um novo jeito de lidar como as matrizes pedagdgicas ja construidas ao longo da histéria
da humanidade, mas desvalorizadas pela sociedade capitalista. O Movimento
aproxima-se, pois, dessas pedagogias e deixa que a propria realidade se encarregue de

mostrar quais precisam ser mais enfatizadas em cada situagéo educativa.
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Para Arroyo, Caldart e Molina (2004), a Pedagogia do Movimento é uma
obra coletiva produzida pelo conjunto dos Sem Terra inter-relacionada a outras
pedagogias que fundamentam esse novo jeito de formar sujeitos. S&o elas:

A Pedagogia da Luta Social, parte do principio de que o que educa 0s Sem
Terra € o proprio movimento da luta, em suas contradi¢fes, enfrentamentos, conquistas
e derrotas. Educa para uma postura humana baseada em valores aprendidos na luta, que
ajudem a fortalecer nas criancas, adolescentes e jovens o inconformismo, a
sensibilidade, a indignacdo diante das injusticas, a contestacdo social, a criatividade
diante das situacdes dificeis e a esperanca.

A Pedagogia da Organizacéo Coletiva consiste na dimenséo pedagogica a
partir da vivéncia e participacdo na coletividade, que possibilita ao militante descobrir-
se como sujeito coletivo. Ainda estd presente a dimensdo da cooperacdo, seja na
producdo ou na divisdo de tarefas, o que ajuda na desconstrucdo da cultura
individualista predominante na sociedade capitalista. Considera que a escola deve
educar a partir das novas relacdes sociais que produz e reproduz, problematiza e propde
valores, altera comportamentos, desconstréi e constroi concepgdes, costumes e ideias.
“E quando a escola funciona como uma cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo
assume a co-responsabilidade de educar o coletivo, torna-se um espago de
aprendizagem [...] principalmente de uma visdo de mundo”. (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 100).

A Pedagogia da Terra refere-se a relacdo do ser humano com a terra. Nessa
perspectiva, busca-se aprender trabalhar a terra com sabedoria. Cuidar da vida significa
cuidar da vida da terra. O trabalho na terra exprime um jeito proprio de dizer que as
coisas ndo nascem prontas, que o mundo esta para ser construido e que toda realidade
pode ser transformada;

Na Pedagogia do Trabalho e da producéo, o trabalho ocupa lugar central nas
relaces sociais e no processo de producdo material da existéncia. Esta, talvez, seja a
dimensao que mais acentua o jeito de ser de cada sujeito. “No MST os Sem Terra se
educam tentando construir um novo sentido para o trabalho do campo, novas relagdes
de producdo e de apropriagdo dos resultados do Trabalho”. (ARROYO; CALDART,
2004, p. 101).

A Pedagogia da Cultura enfatiza o “modo de vida produzido e cultivado pelo
Movimento, do jeito de ser e de viver dos Sem Terra, do jeito de produzir e reproduzir a

vida, da mistica, dos simbolos, dos gestos, da religiosidade, da arte...” (ARROYO;
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CALDART; MOLINA, 2004, p. 102). O ser humano aprende na relacdo que exerce
com o mundo material. Aprende pelo exemplo a fazer e a ser a partir do que ver 0s
outros fazerem e do jeito que sdo. Cabe a escola do MST o resgate as ferramentas de
trabalho e de luta, a mistica do Movimento.

A Pedagogia da Escolha diz respeito a necessidade de escolher, de tomar
decisbes que o ser humano precisa no dia a dia. A escola, nessa perspectiva, deve
possibilitar a todos 0s seus sujeitos o exercicio da escolha, importante e necessaria ao
processo de humanizacdo. Ser ou ndo um Sem Terra € uma escolha pessoal movida por
valores gque cada sujeito cultiva.

A Pedagogia da Historia exige o cultivo da memoria coletiva e a
compreensdo histérica de que, como sujeito, é parte dela. Segundo Arroyo, Caldart e
Molina (2004, p. 103), “a memoria coletiva ¢ fundamental para a construgdo de uma
identidade”. Nesse caso, a identidade do Sem Terra.

Por ultimo, a Pedagogia da Alterndncia busca integrar escola, familia e
comunidade. Consiste em alternar atividades em dois momentos: o primeiro € o0 tempo
de escola, periodo das aulas tedricas e praticas onde os educandos dividem tarefas e
participam da organizacdo da escola para garantir o seu funcionamento; o segundo
tempo é o da comunidade, refere-se as atividades de pesquisa e as experiéncias que
devem estar comprometidas com a realidade dos acampamentos e assentamentos.

A Pedagogia da Alternancia vem sendo usada na formacdo de jovens e
adultos do campo, visto ser esta uma proposta pedagdgica e metodoldgica
capaz de atender as necessidades da articulacdo entre escolarizagdo e
trabalho, propiciando a esses individuos o acesso & escola sem que tenham
que deixar de trabalhar. Assumindo o trabalho como principio educativo, a
Pedagogia da Alternéncia permite aos jovens do campo a possibilidade de
continuar os estudos e de ter acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos ndo como algo dado por outrem, mas como conhecimentos
conquistados e construidos a partir da problematizacéo de sua realidade, que
passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do pesquisador sobre o seu
cotidiano. (CORDEIRO; REIS; MUFARREJ HAGE, 2011, p. 116).

Contudo, conforme os autores, no MST, a Pedagogia da Alternancia se
diferencia e se aplica a realidade dos cursos desenvolvidos em etapas nos periodos de
férias escolares, ocasido em que os alunos, que sdo professores, podem sair de suas
escolas sem prejudicar o periodo das aulas (CORDEIRO; REIS; MUFARREJ HAGE,
2011, p. 121).

Em sintese, o processo de formacao vivenciado pela coletividade Sem Terra

é a forca impulsionadora de uma educagdo voltada para o desenvolvimento do ser
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humano comprometida com a formacao de novos sujeitos, com a transformacao social e
com a luta permanente por dignidade e justica social.
Um dos principais pontos de convergéncia e fortalecimento do MST como

movimento de massa se refere a formacao politica. Conforme Santos (2005),

O MST defende que as praticas culturais e educativas ndo podem ser
desvinculadas da politica e da economia; é por isso que sua luta incorpora a
conquista da terra ao acesso a educacdo, procurando construir no cotidiano
0s instrumentos que possam levar o conhecimento critico e transformador a
populacdo do campo. (SANTQOS, 2005, p. 16).

A partir dessas consideragdes se extrai a compreensao de que para 0 MST a
educacdo nao € sindnimo de escola. Ela abrange a complexidade do processo de
formacdo humana que tem nas préticas sociais 0 mais importante espaco de
aprendizado de ser humano.

Sao principios fundamentais da Pedagogia do Movimento:

1. A-rrelagdo entre prética e teoria e a preocupacdo com a formacéo para a acéo
transformadora.

2. Arealidade e seu movimento como base da producdo do conhecimento.

3. Sele¢do dos contetdos formativos socialmente Uteis e eticamente
preocupados com a formacdo humana integral.

4. Educacéo para o trabalho e pelo trabalho, com énfase na cooperagéo.

5. Construcdo de um ambiente educativo, que vincule a escola com o0s
processos econdmicos, politicos e culturais.

6. Gestdo democratica da escola, incluindo a auto-organizacdo dos educandos
para sua participacdo efetiva nos processos.

7. Praticas pedagdgicas preocupadas com a vivéncia e a reflexdo sobre valores
centrados no ser humano.

8. Formacao para a postura e as habilidades de pesquisa.

9. Cultivo da memoria coletiva do povo brasileiro e valorizacdo especial da
dimensao pedagdgica da historia.

10. Vinculo orgénico de escola as comunidades do campo.

11. Criagdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores.

12. Avaliagdo como um processo permanente, participativo, e que envolva todos
0s momentos do processo educativo. (MST, 2001, p. 128).

Essa preocupacdo com a educacdo e com a cria¢do de escolas no proprio
assentamento sempre foi uma das lutas do MST presente desde as primeiras acdes do
Movimento. Partindo do pressuposto de que a escola da cidade prepara o filho do
agricultor para sair do assentamento, 0 ensino nas escolas dos acampamentos e
assentamentos deve preparar os jovens para ficar e transformar o campo.

Cabe ressaltar que a proposta pedagdgica do MST é uma diretriz para agdo
educacional tanto formal como informal o que significa entendé-la para além da

escolarizagéo.
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Nesse sentido, a Pedagogia do Movimento Sem Terra, também conhecida
como Pedagogia da Terra, remete ao compromisso de construgédo da producéo de forma
de vida sustentavel, criando um novo olhar e uma tomada de decis&o sobre o modelo de
sociedade que tem se constituido no campo, de natureza contextualizada, para a
convivéncia no local em que vivem os sujeitos produtores de cultura e de formas de
organizacao social e politica da comunidade em que estdo inseridos.

Para Caldart (2001), o MST se constitui como sujeito principal do
movimento pedagogico de formacgdo dos sem terra, ou seja, & medida que constroi o
movimento, o sem terra cria e recria identidade propria. E sujeito pedagégico porque,
por meio de seus objetivos, principios e valores, expressa a intencionalidade de suas
préticas educativas, como produzir alimentos, mas também possibilitar produzir seres
humanos capazes de assumir a dire¢do do proprio destino.

Sobre essa questdo, Bogo (2003) argumenta:

Ao entrar para 0 MST, as pessoas mudam, ndo apenas de lugar social, mas
também de posicdo de classe. JA& ndo sdo mais consideradas indigentes,
segundo o conceito sociolégico, representando a exclusdo total do individuo
do processo de producgdo; passam a ser trabalhadores organizados com
objetivos claros a serem alcancados. Ou seja, iniciam a construcdo do
‘proprio destino’, construindo-se a si proprios, pela organizagdo de um novo
modelo de produgdo na agricultura e de convivéncia. (BOGO, 2003, p. 154).

Stédile e Fernandes (2012, p. 76) sao enfaticos, quando se referem ao lugar
que a educagdo ocupa no MST: “A frente de batalha de educacdo ¢ tdo importante
quanto a da ocupacdo de um latifindio ou a de massa. A nossa luta é para derrubar
trés cercas: a do latifindio, a da ignorancia e a do capital. ” Ainda segundo os autores,
a educacdo ndo deve se restringir ao sentido de apenas alfabetizar as pessoas, mas de

democratizar o0 conhecimento a um numero cada vez maior de pessoas.

Recuperar essa concep¢do mais alargada de educacdo como formacgdo e
humanizagdo plena pode ser uma das contribuicbes mais relevantes da
pedagogia dos movimentos para a educa¢do formal e ndo-formal. Para o
repensar e agir pedagogicos. Alargar esse foco supde ver os educandos para
além de sua condicdo de aluno, de alfabetizandos, de escolarizandos... para
vé-los como sujeitos de processos sociais, culturais, educativos mais
totalizantes, onde todos estdo imersos seja na tensa reproducdo de suas
existéncias tdo precarias, seja na tensa insercdo em lutas tdo arriscadas onde
tudo estad em jogo. (ARROYO, 2003, p. 37).

Desse modo, acredita-se que a perspectiva de educacdo do MST forma
sujeitos para a transformacdo social, entendendo a educacdo como instrumento

fundante desse processo.
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5 CONCLUSAO

O MST tem a partir da pedagogia de formacédo dos Sem Terra, contribuido
para que criancas, jovens e adultos de assentamento rurais apropriem-se dos
fundamentos tedricos e praticos que possibilitem compreender e intervir na sociedade
em que vivem. Desse modo, objetivando conhecer a pedagogia do Movimento Sem
Terra, desenvolveu-se o presente estudo que tem, na literatura sobre o tema, sua
principal fonte de dados.

O estudo apontou que o MST deve ser entendido como um sujeito coletivo
que forma seus acampados e/ou assentados a partir de uma proposta de cunho politico
ideolégico baseada na garantia de direitos, deveres e da critica necessaria a
compreensdo do funcionamento da sociedade. Portanto, € um projeto que se contrapde
aos interesses da sociedade capitalista.

A pedagogia do Movimento traz em seu bojo uma concepgéo de educacéo e
de formagdo politica, presentes nas suas praticas desde a criagdo, que objetiva formar
um novo sujeito capaz de tomar posicdo frente as contradi¢cdes da sociedade capitalista
excludente, construindo valores que fortalecam e deem identidade aos seus militantes,
de todos os tempos, todos os lugares.

No decorrer do estudo tedrico, evidenciou-se que, para 0 MST, 0 acesso ao
conhecimento sistematizado historicamente acumulado pela humanidade pode
concorrer para a compreensdo das contradi¢cbes da sociedade capitalista e subsidiar a
formagdo do quadro de militantes na perspectiva de organizar os trabalhadores e
trabalhadoras, homens e mulheres, jovens ou adultos, que acreditam que outra
sociedade é possivel, na qual todos aqueles que necessitam do campo possam nele
morar, produzir, se reproduzir e serem felizes.

Destaca-se que esse processo de formacdo, proprio, apresenta desafios no
que se refere as influéncias externas, que ocasionam a fragmentacao da participacao das
novas geragOes nas acOes que dao continuidade a tal processo.

Nesse estudo, reuniu-se esforcos para buscar elementos teoricos e
metodologicos, a fim de compreender o lugar que o MST ocupa como sujeito coletivo,
a preocupacdo em promover, eticamente, a metamorfose humana (CIAMPA, 1987).
Cabe ressaltar, que o presente estudo possibilitou identificar dados substanciais que
permitem analises mais aprofundadas, o que suscita a realizacdo de novos estudos nessa

area do conhecimento.
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PEDAGOGY AND LANDLESS IDENTITY: ABUILDING IN MOVEMENT

ABSTRACT

The purpose e of this study wast o know the pedagogy of the Movimento dos Sem
Terra in the light of contributions from leading authors and academic productions that
deal with the subject, as well as documents and publications produced by the
Movimento dos TrabalhadoresRuraisSem Terra (MST). It constitutes an integral parto
of descriptive research developed in the master's degree in Human Development:
Education, Social Policies and Practices Graduate Program, Universidade de Taubaté
entitled "You theodicy formation: an experience of the MST in Palmares settlement -
MA "that investigated the meanings of the young people, with political education
provided by the Movement, understood as the result of a process developed from
historical and contemporary education practical experience, which cannot be reduced to
formal spaces, but any experience of life of individuals as well as social practices,
values an ideologies’ present in daily relations. The data collected in the literature
review and documentary research show that he MST should benders toad as a
collective subject that forms its young from a proposal for political and ideological
based on the guarantee of rights, duties and the critical to the un dress an ding of the
functioning of current society. It is, therefore, a project that isopod seed to the interests
of capitalist society. It follows that it is important for the movement o build a historical
and cultural identity with the MST indispensable to the very continue desistence of
identity Landless points and new challenges to the Movement, which ensure to their
bases and militants continuity of your project ideological politician.

Keywords: Movement landless. Pedagogy. Policy formation. Identity Landless
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POLITICAS CURRICULARES DESCENTRALIZADAS:
possibilidades do poder municipal na construgdo do curriculo

Maria Auridéia Moraes Ximendes®®
Radson Ferreira do Vale'

RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar uma abordagem e reflexdo sobre as politicas
descentralizadas no a@mbito da educacdo brasileira a partir da compreensdo sobre a
organizacdo e funcionamento dos governos centrais e locais. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa bibliogréfica para a analise e discussao das tematicas sobre a politica educativa
vigente no pais. O artigo coloca em questdo as constantes mudancas ao longo dos anos
como necessidade de inovacdo, dinamicidade e flexibilizacdo na construcdo do
curriculo. Além disso, ressaltam os sujeitos da escola — diretor, professor, aluno, pais,
comunidade — como referentes na construcdo de uma politica curricular. Como resultado
da pesquisa, constatou-se que a participacdo do poder municipal na constru¢do do
curriculo viabiliza um ensino de qualidade social e aprendizagem significativa, pois
permite visualizar mais de perto os problemas educacionais.

Palavras-chave: Politica educativa. Descentralizacdo do ensino. Governo local.
Autonomia. Contexto escolar.

1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira é organizada para atender as exigéncias do modelo
social vigente e aos interesses da populacao, no que se refere aos aspectos profissionais,
econdmicos, politicos e culturais. Desta forma, estrutura-se adotando caracteristicas de
uma sociedade determinada em seu tempo e espaco.

Atualmente, o sistema de ensino é regido por leis educacionais que foram se
consolidando ao longo dos anos. Vérias foram as mudancas e reformas no setor
educativo, mas cita-se, por exemplo, a municipalizagdo como uma conquista que visava
a democratizacdo do ensino. Paralelamente, a descentralizacdo € colocada em pauta,
provocando muitas polémicas e visdes antagbnicas sobre 0s seus objetivos.

Por um lado, a municipaliza¢do, que prever a integracdo entre Municipio,

Estado e Unido, foi uma proposta que visava a democratizacdo do ensino e a oferta de
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uma educacao de qualidade. Por outro, ha os interesses politicos que buscam uma forma
de atender as suas vontades.

Desde a promulgagéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) em 20 de dezembro de 1961, Lei n° 4.024, os sistemas de ensino locais
passaram a ter responsabilidades e compromissos com a educacdo, pois esta lei
assegurava aos governos municipais a participacdo e autonomia na elaboracdo de
documentos educacionais.

A descentralizacao das politicas curriculares € uma tematica muito discutida
por estudiosos da educacédo brasileira. Pois a educacdo é uma acdo politica e para que
seja de qualidade é necessario compreender 0s mecanismos que sao determinantes.

O curriculo, de um modo geral, é entendido como um conjunto de saberes e
experiéncias, necessarias para a formacao do aluno, e a escola deve cumprir com essa
funcdo. E nessa medida que se compreende a necessidade da construgdo coletiva das
propostas curriculares municipais, numa integracao social, escolar e humanitéaria.

Nessa perspectiva, este artigo se propde a refletir sobre as abordagens das
politicas curriculares descentralizadas, uma vez que a municipalizacdo da educacéo é
contemplada na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (CF/88) e reafirmada na atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°. 9.394/96. Além disso,
usa como referéncia teorias de autores como Gadotti (1996), Lick (2009), Pacheco
(2005), entre outros que estudam e analisam o sistema educacional brasileiro, como
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012).

Desse modo, considerando que a escola necessita desenvolver competéncias
para o aluno tornar-se um sujeito participativo, critico e autbnomo, de que forma o
poder municipal pode contribuir na constru¢do de uma educacao com qualidade social?
Ou ainda, como se deve reconhecer os conteudos, objetivos e finalidades para a
construcdo da proposta curricular do municipio?

Com base na legislacdo educacional vigente na educacdo brasileira, LDB
(Lei n°. 9.394/96), h4, portanto, todo um arcabougo legal e institucional que assegura as
condicBes e parametros necessarios para um ensino de qualidade que valoriza o aluno
com suas particularidades e diversidades. Mas, como promover, de fato, um ensino
democratico?

Compreende-se que as reformas educacionais afetam a dindmica da sala de

aula, por isso hd a necessidade de politicas educacionais serem repensadas com
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acuidade, no sentido de considerar o ensino em contextos com sua diversidade cultural e

sujeitos com necessidades particulares.

2 AESTRUTURA DO SISTEMA DE ENSINO BRASILEIRO

O sistema brasileiro de educacao é constituido por um conjunto de esferas —
federais, estaduais e municipais — que se organizaram ao longo dos anos a partir das
transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais. Por exemplo, a consolidagédo
do capitalismo industrial no Brasil, em 1930, representou a necessidade de uma
reformulacdo na educagdo, com novos interesses e exigéncias.

Libaneo, Oliveira e Toshi (2012) afirmam que se pode compreender a
centralizacdo e descentralizacdo da organizacdo do ensino brasileiro a partir do periodo
da ditadura de Getulio Vargas (1937-1945). Os autores exemplificam que os anos de
1930 e 1945 sdo identificados como um periodo centralizador, em que ndo existe a
distribuicédo ou redistribuicdo de poder na sociedade.

Para se entender a organizacdo do atual sistema de educacdo brasileiro, faz-
se necessaria uma abordagem que situe historicamente as principais mudancas ou
reformas educacionais. A tematica sera retratada a partir da municipalizacdo do ensino

apresentada no Congresso Nacional de Municipalidades, em 1957:

A proposta de Anisio Teixeira, a municipalizacdo, previa um plano de
colaboragdo entre Municipio, Estado e Unido, para 0 ensino primario,
encarregando o Municipio pela escolaridade inicial. O plano tinha por
objetivo responsabilizar os trés niveis de governo em relagdo a esse nivel de
ensino. Tal proposta idealizada pelo autor ofereceria vantagens de ordem
social, pedagogica e administrativa, e visava a oferta de um ensino de melhor
qualidade, inclusive com a constituicdo de conselhos de acompanhamento.

(SOARES, 2013, p. 15)

Anisio Teixeira foi um grande defensor da municipalizacdo, pois ele
acreditava que por meio dela se conquistaria consequentemente a descentralizagéo, que,
em sua concepcdo, era uma maneira de tornar o ensino democratico. Entretanto,
segundo Soares (2013), a proposta de Anisio Teixeira foi resignada, mas, ha de se
considerar, que é a partir desse momento que a municipalizacdo'® do ensino comeca a

ser questdo de debate.

12 “processo pelo qual os habitantes, cidaddos, de um determinado municipio participam na elaboragéo,

na decisdo, no acompanhamento e na avaliagdo das politicas publicas, conjuntamente com os poderes
publicos, tanto executivo quanto legislativo”. (MARTINS; SANTOS, 2001 apud SOARES, 2013, p. 16)
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Na elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, exigéncia da Constituicdo Federal de
1946, que contou com a participacdo da sociedade civil, o principio da descentralizagdo
estava presente ao oferecer aos estados a organizacdo de seu sistema de ensino.
Contudo, com a instalacdo do regime militar em 1964, a centralizacdo continuou sendo
uma caracteristica da Unido quanto a decisbes sobre as politicas educacionais
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012)

Com o esgotamento da ditadura militar no inicio da década de 1980, houve
a retomada da participacdo e organizacdo democratica da sociedade civil. Como
afirmam Libaneo, Oliveira e Toshi (2012, p. 157): “[...] aliados a proposta dos partidos
politicos progressistas de pedagogias e politicas educacionais cada vez mais
sistematizadas e claras, fizeram com que o Estado brasileiro reconhecesse a faléncia da
politica educacional [...]”.

Por isso, com a vitéria do principal partido de oposicdo aos militares nas
eleicOes de 1982, o Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), seguiram-
se as seguintes medidas a serem adotadas no campo educacional: descentralizacdo da
administracdo, o que incluia a gestdo democratica da escola com a participacdo da
comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos, pais), eleicdo direta de diretores,
além da suspensdo de taxas escolares, o surgimento das escolas de tempo integral e a
organizacdo sindical de professores (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012).

Nos 1990, a modernizacao educativa e qualidade de ensino “[...] assumiram
conotacdo distinta ao se vincularem a proposta neoconservadora que inclui a qualidade
da formacdo do trabalhador como exigéncia do mercado competitivo em época de
globalizagdo econdmica.” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012, p. 159). Nesse
sentido, algumas demandas ficaram em segundo plano, como, por exemplo, a ampliacédo
quantitativa do ensino, pois estava em voga a tematica da eficiéncia e o critério da
competéncia.

Dessa forma, no governo Collor, em 1990, foram estabelecidas algumas
prioridades para a educacéo, especialmente no que se refere a universaliza¢do do ensino
fundamental. Depois, o governo de Fernando Henrique Cardoso em 1995 estabeleceu
outras metas pontuais, como a descentralizacdo das verbas federais, elaboragdo do
curriculo béasico nacional, avaliacdo nacional das escolas, parametros de qualidade para
o livro didatico, entre outras. Porém, conforme afirmam Libaneo, Oliveira e Toshi

(2012), as acgOes realizadas em seu governo eram resultados das propostas elaborados
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em sua campanha eleitoral, isto é, ndo houve a participacao da sociedade, assumindo um
carater centralizador.

Foi nesse contexto que ocorreu a elaboracdo de alguns documentos
educacionais como a LDB (Lei n° 9.394/96), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
2001, as diretrizes curriculares, normas e resolucfes do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) em 1995. O centralismo apresentou-se nitidamente, sobretudo, na elaboracéo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1995, pois ndo houve a discussédo dos
problemas e necessidades educacionais com a sociedade sobre o curriculo basico
nacional. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012).

Lopes (2013) analisa que as politicas curriculares sdo interpretadas como
producdes do poder central quando se considera a escola meramente como espago de
implantacdo das propostas oficiais. O curriculo oficial assume, dessa forma, um carater

prescritivo, ocasionando dilemas na vida dos educadores.

[...] o meio educacional se mostra refém dessa armadilha e se envolve no
seguinte debate: os dirigentes questionam as escolas por ndo seguirem
devidamente as politicas oficiais, e 0s educadores criticam o governo por
produzir politicas que as escolas ndo conseguem implantar. (LOPES, 2013, p.
110)

Com isso, pode-se afirmar que a municipalizagdo torna-se uma
possibilidade para a descentralizacdo das politicas curriculares, e a Constituicdo Federal
de 1988 comeca a se direcionar nesse sentido. Foi a partir dela que “[...] o municipio se
legitimou como instancia administrativa e a responsabilidade do ensino fundamental Ihe
foi repassada prioritariamente.” (LIBANEO, OLIVEIRA; TOSHI, 2012, p. 162)

A LDB (Lei n°® 9394/96), em seu art. 9° inciso IV, aponta como
incumbéncia da Unido: “[...] estabelecer, em colabora¢do com os Estados, Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos
[...]" (BRANDAO, 2010, p. 40, grifo nosso). Nota-se que o poder local comega a ser
inserido nas decisdes politicas, assegurando aos governos municipais a participagdo na
elaboracgdo dos curriculos que norteiam a educagdo para a formacao basica comum.

Nessa medida, as politicas educacionais e organizativas devem contemplar
todo o conjunto de transformacdes que caracterizam o0 mundo contemporaneo. Pois a
educacao é uma acdo das politicas publicas, realizada por meio de decisdes oriundas de
sistemas burocraticos, que se legitimam a partir do poder central, mas que devem

refletir as perspectivas curriculares da sociedade em geral.
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Demerval Saviani (1987 apud LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2008, p.
230) assinala: “trés condigdes basicas para a constru¢do do sistema educacional: 0
conhecimento dos problemas educacionais de determinada situacdo historico-
geografica, o conhecimento das estruturas da realidade e uma teoria da educagdo.”

Percebe-se, pois, que o conhecimento dos problemas e das estruturas de uma
realidade deve fazer parte da composi¢do de um sistema de educacdo. Atualmente, as
reformas educativas, por exemplo, visam atender as exigéncias do sistema capitalista
mundial, “o qual incentiva um processo de reestruturacao global da economia regido
pela doutrina neoliberal [...]” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2008, p. 35). Em outras
palavras, essas reformas expressam uma nova tendéncia de organizagdo produtiva no
ambito das instituicGes capitalistas, uma nova qualidade educativa.

Paralelamente as mudancas de organizacdo e exigéncias do mercado
financeiro, analistas criticos do neoliberalismo acreditam que esse modelo de economia
afeta a educagdo de diversas formas, pois seu desenvolvimento economicista e
tecnocrético desconsidera as implicacfes sociais e humanas, gerando muitos problemas
sociais, como desemprego, fome e miséria; aumenta 0 numero de pessoas
marginalizadas e as desigualdades tanto entre 0s paises como entre grupos sociais. Por
isso, a reforma dos sistemas educativos torna-se imperiosa, tendo em vista que o
conhecimento e a informacéo, nesse modelo de economia, constituem forgas produtivas
diretas, que contribuem sobremaneira com o desenvolvimento técnico e cientifico.

A terceira condicdo mencionada por Demerval Saviani para a constituicao
de um sistema educacional é o conhecimento de uma teoria da educacao. Nesse aspecto,
Paro (2010) considera que um dos maiores problemas no que se refere a luta por uma
educacdo publica de qualidade € a falta de um conceito mais rigoroso, mais geral e
universal de educacdo que guie e fundamente as agdes educativas. Para o autor, a
educacdo, em seu sentido mais amplo, esta relacionada a mudanga do comportamento
humano e deve ser avalizada, também, como um exercicio de poder.

Portanto, considerando o modelo econémico neoliberal vigente, a qualidade
de educacdo exigida para o sistema educacional tem outra configuracdo e outros
objetivos. E a partir do atendimento dessas necessidades que os sistemas e as politicas
educacionais brasileiras colocam a descentralizacdo, a autonomia das escolas e a
responsabilidade dos professores como estratégias para viabilizar essa nova tendéncia

13

educativa. Pois, Libaneo, Oliveira e Toshi (2012, p. 162) afirmam que “a
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descentralizacdo vem atrelada aos interesses neoliberais de diminuir gastos sociais do
Estado.”

Assim, a estrutura educativa brasileira segue um modelo de
desenvolvimento econdmico orientado pelo neoliberalismo, em que as implicacOes
humanas e sociais muitas vezes ndo sdo priorizadas, gerando um quadro de
ambivaléncias, pois de um lado encontra-se o governo, por meio das politicas publicas,
tem a intencdo de ampliar a participacdo das escolas e dos professores nas tomadas de
decisbes nos processos de educacdo, de outro lado, percebe-se a dificuldade desses

sistemas locais pela falta de recursos financeiros que sdo controlados pelo poder central.

3 UMA NOCAO DE POLITICA CURRICULAR

Nas ultimas décadas, no ambito da educacdo brasileira, muitos educadores
demonstraram preocupacao com os resultados da politica educativa do pais. Passaram,
entdo, a estudar as relagdes das politicas curriculares com os resultados obtidos de
carater insatisfatorio (OLIVEIRA; DESTRO, 2013). Dessa forma, a politica curricular
deve ser entendida como resultado de um conjunto de fatores ideoldgicos que
perpassam a vida humana por meio de decisdes e a¢bes de um sistema politico.

Em termos gerais, a politica faz parte da vida humana e é uma necessidade
particular do individuo e da sociedade, e a politica curricular é a racionalizacdo do
processo de desenvolvimento do curriculo (PACHECO, 2005). O autor explica que a
politica educativa corresponde ao conjunto de decisdes advindas do sistema politico,
que envolve finalidades e estratégias definidas por ideologias e por necessidades
proprias de um grupo social. Assim, compreende-se que a preocupacao de se estudar a
politica educativa brasileira parte do anseio de se compreender os fatores que provocam
0s insucessos de aprendizagens no campo educacional.

“Em termos formais, a politica curricular corresponde ao conjunto de leis e
de regulamentacOes que dizem respeito ao que deve ser ensinado nas escolas.”
(GIMENO, 1988 apud PACHECO, 2005, p. 104). E nessa perspectiva que a politica
curricular é vista como uma agdo simbolica, pois é uma representacdo de uma ideologia
dominante. No entanto, deve-se considerar os valores culturais e locais das sociedades
situadas geografica e culturalmente. Assim, contrariamente ao que defende Pacheco
(2005), a formulacdo do curriculo advém de acbes da organizacdo do poder central,

numa Otica da politica curricular para uma agdo simbdlica.
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Pacheco (2005) analisa que, nesse caso, a politica € processo e produto
concomitantemente, pois ela elabora, projeta e institui documentos que determinam o
curriculo dos sistemas de educacdo, sem ponderar as necessidades dos alunos,
professores ou comunidade local.

Nesse ponto, a Administracdo Central, representada pelo poder
macropolitico, institui documentos com ideias fragmentadas para 0s contextos
escolares. Em outras palavras, as decis@es politicas curriculares sdo descontextualizas, e
a escola torna-se um ambiente onde o ensino e a aprendizagem sdo verdadeiros
obstaculos na vida de muitos cidad&os, determinando resultados que ndo correspondem
as expectativas da populagdo em geral.

Na politica curricular descentralizada, em consequéncia do sentido
antagbnico pelos interesses que condicionam duas realidades distintas — por um lado, a
escola e a sociedade com anseios especificos e, por outro, o poder central atendendo
desejos hegemonicos —, emerge a compreensao sobre a diferenca entre descentralizagéo

e desconcentracédo, que se confundem deveras na sua concepgao e funcionamento.

[...] a descentralizacdo pode ser entendida sobre dois aspectos: o primeiro € o
que diz respeito & execucdo das politicas pablicas, a desconcentragdo, em que
0 Orgdo central distribui funcGes a 6rgdos regionais que dependem
diretamente dos 6rgdos centrais de decisdo. E a outra é a descentralizagdo
propriamente dita, que ao contrario ndo se trata apenas de delegagdo de
tarefas, mas sim, que drgdos regionais e locais tém um grau significativo de
autonomia, de poder de decisdo ‘“sobre os aspectos importantes do
financiamento, elaboragdo do curriculo local, administracdo e gestdo
educacional em areas geograficas determinadas”. (RIVAS, 1991, apud
SOARES, 2014, p. 19, grifo do autor).
Na primeira perspectiva, 0s sistemas de ensino regionais ou locais sdo
delegados pelo governo central. Nesse contexto, o papel da Administracdo Central é
distribuir funcdes e responsabilidades aos 6rgdos regionais. Na segunda perspectiva,
ndo se trata apenas de direcionar atribuicfes, mas de consentir autonomia aos 6rgaos
locais para definir politicas educacionais que de fato tenham representatividade na vida
dos alunos, dos professores, enfim, que seja uma forma de permitir 0 sucesso escolar
com politicas contextualizadas.
Carvalho (2013, p. 99) pontua: “Uma escola cujo acesso, gestdo e
compromissos educacionais sejam fundados nos ideais da democracia politica e social
exige de todos ao envolvidos um constante esforco tedrico de compreensdo dessas

diferentes dimensdes.” No entanto, 0 autor acrescenta que o conhecimento tedrico é
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apenas uma dimensdo, pois € necessario também um esforco pratico que expresse a
igualdade de direitos, os valores sociais e 0s principios democraticos.

No que se refere ao curriculo, no cenario educativo, ele engloba conteudos
selecionados e organizados do conhecimento, como também as habilidades e a
orientacdo de meétodos de aprendizagem, por isso, tanto o Estado, que produz e
determina as leis que regem o sistema educacional, quanto a escola, que as recebe e
reproduz as ideologias dominantes, devem partir do principio que 0s contextos
curriculares ndo podem ser separados dos contextos escolares.

Em suma, o governo central, a escola, os professores, os alunos séo
componentes da politica curricular e devem ser envolvidos, de forma conjunta, no
processo de construcdo do curriculo, pois este é necessario para a vida humana, cultural,

social e econdmica.

4 O CURRICULO CENTRALIZADO E O DESCENTRALIZADO

Atualmente no contexto educacional, o curriculo é entendido como um
plano de acdo pedagdgica que compreende ndo apenas um programa de disciplina, mas
também um conjunto de interesses pretendidos para um sistema educacional, como
define Pacheco (2005). No entanto, “O termo curriculo foi dicionarizado, pela primeira
vez, em 1963, com o sentido de um curso, em especial um curso regular de estudos
numa escola ou universidade [...].” (KEMMIS, 1988 apud PACHECO, 2005, p. 29).

Além disso, “O lexema curriculo, proveniente do étimo latino currere
(significa caminho, jornada, trajectoria, percurso a seguir)” (PACHECO, 2005, p. 35,
grifo do autor). Para o autor, essa defini¢do traduz-se em duas ideias: primeiro, uma

sequéncia ordenada; segundo, uma nocao de totalidade de estudos.

A defini¢do do diciondrio torna evidente que, por volta da metade do século
XIX, o uso comum da palavra, significando apenas um curso de estudos,
estava mais ou menos estabelecido e era aplicado rotineiramente ndo s6 as
disciplinas estudadas nas escolas politécnicas e nas universidades, mas
também aos niveis pré-universitarios de instrucdo. (JACKSON, 1992 apud
PACHECO, 2005, p. 29)

Pacheco (2005) observa, ainda, que a realidade escolar sempre esteve ligada
a realidade curricular e que corrobora com a ideia de que o curriculo pode representar
uma solucéo quando ha um problema nas instancias educacionais.

Com efeito, a politica curricular define a qualidade do ensino, e o curriculo

apresenta-se como parte integrante desse processo. Nesse aspecto, Libaneo, Oliveira e
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Toshi (2008) acentuam que muitos educadores caracterizam a qualidade da educacdo e
do ensino com a qualidade social, a qualidade cidada. E que qualidade social da
educacdo ndo se resume na diminuicdo da evasdo e da repeténcia escolar, mas as
condicdes de cidadania, ou seja, de ser participe da vida social e politica do pais.

Num entendimento mais amplo, ndo ha como definir um unico referente
para o curriculo, ou seja, o principal referente é o processo politico que envolve as
relagOes sociais e interpessoais. Assim, muitos autores discutem sobre o principal
referente do curriculo. Pacheco (2005, p. 103, grifo do autor) dispde algumas

concepcdes de analistas dessa tematica.

Contrariamente ao que Tyler formulara, Macdonald proclama “o referente
principal ndo é o aluno, nem a sociedade, nem a heranga cultural, mas o
processo politico. Assim, pretendo dizer que o processo é a rede de estrutura,
papéis, normas e relacBes interpessoais que operam no processo de
escolaridade”.

Diante disso, nota-se que o curriculo € um componente intrinseco da
educacdo. Mas, para seu desenvolvimento politico, a escola precisa participar de sua
organizacao, pois tem, em suas praticas e vivéncias, a base necessaria para formula-lo.
Diante dessa necessidade € que se ressalta a descentralizacdo do ensino, tida como um
meio de integrar os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem — como
os alunos, pais, professores, diretores, comunidades — na constru¢do de um curriculo
que atenda, de fato, as necessidades dessa populacao.

Segundo Gadotti (2012), a descentralizacdo do ensino tem a
municipalizacdo como forma de sua concretizacdo e é uma ideia que foi incluida nas
praticas educacionais americanas, que, por sua vez, foram disseminadas no Brasil nas
décadas de 1920 e 1930 pela Associacdo Brasileira de Educacdo. A descentralizacao,
retomada na década de 40, com o fim do Estado Novo, e na de 70, com o golpe militar
de 1964, foi sempre apresentada como portadora de vantagens, as vezes, de forma
inexata. Em principio, seria uma ag&o politica, menos burocratizadora, de socializag&o,
com maior flexibilidade nas mudancgas curriculares e permitiria uma gestdo mais
democratica das escolas.

Nesse sentido, percebe-se que a descentralizagdo permite a maior
aproximacdo da populagdo com o poder pablico municipal, e pode condicionar
resultados positivos por meio da participacéo popular, ou seja, pela gestdo democratica.

Para se analisar adequadamente o curriculo descentralizado, faz-se

necessario, antes, compreender o sentido de curriculo centralizado. Dessa forma, o
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curriculo centralizado ¢é entendido como um conjunto de decisdes politicas educacionais
adotadas para todo o pais, por exemplo: os recursos materiais e financeiros, condigdes
de trabalho, defini¢cGes curriculares, mecanismos de controle e de execucdo adotados
pelo poder central e acatado pelo poder micropolitico, a escola. (PACHECO, 2005)

Por outro lado, a descentralizacdo permite maior participacdo dos governos
municipais, da escola e dos alunos nas decis6es educativas. Luck (2009, p. 41) assinala

varias ideias sobre o movimento de descentralizagdo:

[...] Esse movimento esta relacionado a varios entendimentos: a) de que as
escolas apresentam caracteristicas diferentes [...]; b) de que a escola é uma
organizacdo social e que o processo educacional que promove é altamente
dindmico, ndo podendo ser adequadamente previsto, atendido e acompanhado
em ambito externo e central. [...] d) a aproximacao entre tomada de deciséo e
acdo ndo apenas garante a maior adequacdo das decisOes e efetivamente das
acOes correspondentes, como também é condi¢do para a formacdo de sujeitos
de seu destino e a maturidade social.

Nesse modelo de organizacdo das politicas curriculares, o governo central
passa a ser mais orientador do que instituidor de pardmetros. Afinal, o papel da
macropolitica ndo é apenas elaborar leis ou normas, ndo é determinar o ensino que deve
ser aplicado nas escolas, mas definir politicas e metas educacionais para a populagédo
brasileira com permissédo de participacdo dos atores desse processo.

Pacheco (2005, p. 104) considera: “[...] Sendo uma logica do poder
educativo, o curriculo ndo pode ser separado nem do contexto amplo que o define no
tempo e no espago nem da organizacdo escolar que o concretiza.” Ou seja, o autor
sustenta a ideia de que o curriculo deve ser uma construcdo que envolva os contextos
locais, numa integracéo entre a realidade escolar e a realidade social.

Na educacédo brasileira, a LDB ratifica essa ideia no artigo 26 ao garantir
que os contetdos curriculares do ensino fundamental e médio tenham uma parte
diversificada, para atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade em que 0s

sistemas escolares estdo inseridos.

Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRANDAO, 2010, p. 77).

Portanto, a autonomia das escolas para gerirem suas decisdes educativas em
busca de melhores resultados nos diferentes momentos e contextos sdo pontos cruciais

no ambito da educacdo. Dessa forma, as escolas tém a maior liberdade para atender aos
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quesitos a que se propde o papel da escola, principalmente no que se refere aos
contetdos curriculares que, segundo a LDB, devem permitir a difusdo de valores
indispensaveis de interesses sociais, culturais e de ordem democrética, observando as

condicdes favoraveis dos alunos em cada instituicéo de ensino.

5 POLITICA CURRICULAR DESCENTRALIZADA: o poder municipal na
organizacéo do curriculo

Sabe-se que a descentralizacdo ¢ um processo dinamico que visa estabelecer
mudancas de relacBes entre os sistemas centrais e as escolas, em que ha a redistribuicao
de poder. Parente e Liick (1999 apud LUCK, 2009) consideram que a descentralizagio
da possibilidades para a escola construir sua identidade institucional, uma vez que essa
identidade se constitui pela formacdo da capacidade organizacional para elaborar seu
projeto de educacdo, como forma de descentralizacao pedagdgica.

De fato, a descentralizacdo implica maior responsabilidade do poder
municipal na organizacdo e funcionamento do sistema de ensino local. Contudo, para se
discutir educagdo e ensino, é necessario mencionar os sistemas sociais, politicos e
econémicos. Por isso, ha de se compreender que prover uma politica descentralizada
ndo é o mesmo que deixar de apoiar os sistemas de ensino municipais, ndo é transferir
totalmente as responsabilidades da educacdo, mas, como definido pela autora, é
promover o desenvolvimento por meio do poder de decisdo dado aos governos locais e
a escola.

Dessa forma, uma politica descentralizada permite o desenvolvimento de
capacidades especiais como, por exemplo, a autonomia, que para Pietro (2002 apud
DELLA TORRE, 2013) significa ter o poder de editar leis sem subordinagéo a outras
normas que nao a Constituicdo Federal, ou seja, segundo o autor, s6 ha autonomia
guando ocorre a descentralizacao politica e transferéncia de poderes.

A participagdo do poder central na organizacdo da politica educativa deve
ser em uma perspectiva de orientacdo, pois, embora a escola necessite de autonomia, ha
de se pensar também na unidade do ensino. Nesse sentido, ele deve intervir para
diminuir as disparidades, decorrentes das diversidades regionais, sociais, culturais e
econdmicas.

De acordo com Gadotti (2012), as escolas ndo podem ser homogéneas na

sua trajetoria em busca da qualidade do ensino e aprendizagem de seus alunos, mas
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devem conceber as diversidades e tomar decisGes que devem servir para uma infinidade
de realidades, situagdes e contextos diferentes.
Gadotti, (2012, p.151, grifo do autor) pondera sobre a descentralizagédo e a

responsabilidade dos municipios frente ao ensino fundamental.

As politicas de municipalizagdo sempre encontraram muita resisténcia por
parte dos educadores que véem nelas um caminho da privatizacdo ou
simplesmente uma forma de desobrigar o Estado e a Unido de suas
responsabilidades frente ao ensino fundamental. Dizer “ndo”, contudo, a
municipalizaco, ndo é suficiente. Neste caso, os educadores ndo podem ficar
a reboque das iniciativas oficiais. Nesse debate ha mais coisas em jogo do
que a privatizacdo e na falta de vontade politica. Ha municipios que investem
em educacdo e outros ndo. Ha Estados que investem mais e outros menos. E
ha uma crénica falta de definicdo do que cabe a cada esfera de governo diante
do desafio educacional brasileiro.

Na década de 1990, o debate da municipalizacdo e da descentralizacdo
seguiu uma nova linha de pensamento. Constatou-se que ndo € suficiente repassar as
escolas para a responsabilidade dos municipios, pois municipalizar ou descentralizar o
ensino implica em uma revisdo do proprio sistema. Em consequéncia, como analisa o
autor, teme-se que uma politica de descentralizacdo fragmente o sistema e se caia no
localismo®®. E a forma de se evitar esse problema, para o autor, é a democratizacéo da
gestdo em todos 0s niveis e a criacdo de canais de participacao, tais como os Conselhos
de Escola, os Conselhos Municipais. (GADOTTI, 2012). A esse respeito, Libaneo,
Oliveira e Toshi (2012) afirmam que descentralizacdo faz-se com espirito de
colaboragéo e companheirismo.

Soares (2013) complementa que € no municipio que as coisas efetivamente
acontecem, mas, além de autonomia, maior investimento, maior qualidade de ensino, o
municipio necessita também de melhores condicfes de vida para toda a populacao.

O curriculo deve conter uma parte comum a todos os alunos, para garantir a
equidade do ensino. Assim, a autonomia pedagogica dos municipios deve contemplar
anseios de socializar o curriculo comum a todos e enriquecer esse curriculo basico com
interesses locais, da regido ou comunidade em que estdo inseridos.

No artigo 12, a LDB (Lei n°. 9.394/96) assevera que 0s estabelecimentos de
ensino tém a responsabilidade na elaboracdo e execucdo de sua proposta pedagdgica,
bem como a gest&o de seus recursos materiais e financeiros. (BRANDAO, 2010) Desse

modo, observa-se ndo apenas a delegacdo da autonomia pedagogica na elaboracdo de

3 Localismo é uma expressdo que significa o fortalecimento do aspecto individual e privado em
detrimento da dimens&o social e publica (GADOTTI, 2012).
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seus documentos, como também a responsabilidade financeira, o que implica afirmar
um compromisso com a educacgéo dessa instituicdo de ensino.

Ressalta-se que, com a descentralizagdo ou municipalizacdo, além das
responsabilidades transferidas para 0s poderes municipais, a organizacdo e 0
funcionamento das escolas também devem adquirir novo carater, a comecar pela
capacitacdo dos profissionais da educagdo como 0s gestores, supervisores e diretores.
Pois, Machado (2013) reafirma que a acdo desses profissionais deve adquirir uma nova
perspectiva diante do processo de municipalizagéo.

Por exemplo, a autora assegura que um dos papéis dos gestores, com esse
novo modelo de gerir a educacdo, é a autoavaliacdo, pois é imprescindivel no &mbito do
sistema educativo estabelecer um permanente e continuo processo avaliativo. Assim,
“[...] € preciso haver mao no pulso para monitoramento do que acontece no nivel da
escola, porque praticar autonomia sem avaliar o que esta acontecendo, na verdade, ndo
configura autonomia, mas abandono.” (MACHADO, 2013, p. 8)

Machado (2013) acentua que, alem do monitoramento, da autoavaliacdo, o0s
gestores também devem fazer chegar as escolas 0s recursos humanos, materiais,
tecnoldgicos e financeiros necessarios ao bom desempenho de trabalho pedagdgico,
além de valorizar a profissionalizacdo docente, possibilitando formac&o de carreira, com
avaliacdo de desempenho. A formacgdo docente, em todo caso, deve propiciar aos
professores condi¢des de desempenho efetivo de suas fungoes.

Nessa proporcdo, observa-se que o0s gestores de sistemas de ensino dos
municipios devem desenvolver novas competéncias, para que possam adquirir um novo
perfil de gestor, objetivando um resultado satisfatorio da politica educativa.

Nessa mesma medida, tanto os diretores de escola como 0s supervisores
também devem ser capacitados para que possam ter maior liberdade e competéncias que
promovam uma educacdo legitima, de qualidade. Nesse sentido, Machado (2013)
assegura que um papel muito importante do diretor € o empenho na capacitacdo dos

docentes.

[...] estar permanentemente empenhado na capacitagdo dos seus docentes,
para melhorar seu desempenho e seu trabalho em equipe. Buscar formas de
que seus professores recebam treinamento em servigo. Identificar aqueles que
precisam de algum tipo de reciclagem suplementar, mas permanentemente
buscar aperfeicoamento para todo seu corpo docente. Como, por exemplo,
para 0 uso de novas tecnologias e de novos métodos pedagdgicos ou para a
aplicacdo dos temas transversais relacionados as habilidades para a vida.
(MACHADO, 2013, p. 11)
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Consequentemente, com a descentralizacdo do ensino, o diretor deve
assumir uma postura de colaborador de todo o processo de ensino. Ele deve fazer-se
presente nas questdes escolares e extraescolares, ou seja, tanto nas atividades
curriculares quanto nas atividades socioculturais. O diretor deve, ainda, ser um veiculo
de comunicacdo, para que professores, alunos e toda a comunidade, na qual a escola
estd inserida, possam fazer parte das decisdes que o contexto escolar exige. “Por tltimo,
e mais importante, o diretor de escola é responsavel por gerenciar a entrega do curriculo
basico nacional, e de definir e entregar o curriculo de interesse especifico da
comunidade local.” (MACHADO, 2013, p. 13)

Dessa forma, no curriculo descentralizado, a esfera municipal tem maior
poder nas decisbes educativas, juntamente com a escola e a comunidade. Assim, 0s
projetos educativos tém maior chance de se concretizarem, uma vez que a participacao
dos gestores, diretores, supervisores, professores, alunos, pais e comunidade em geral é
indispensavel para que a escola seja, de fato, um ambiente que proporcione ao aluno
condicBes para o seu desenvolvimento nos aspectos cognitivos, culturais, politicos e

sociais.

6 CONCLUSAO

O acesso a educacdo publica é um direito consolidado no Pais. Mas, embora
a educacéo escolar esteja assegurada pelos documentos legais como, por exemplo, a
LDB (Lei n°. 9.394/96) e de forma geral pelo que esta expresso na Constituicdo Federal
de 1988, ha ainda a necessidade de se construir uma educacéo de qualidade social.

Nesses termos, 0 poder municipal, com o advento da descentralizacdo das
politicas curriculares, € dotado de atribuicGes que o permitem agir diretamente no seu
sistema de ensino, ou seja, tem a autonomia e liberdade para organizar sua estrutura
educativa — de forma integrada e de acordo com as condi¢fes dos estabelecimento
escolares—, como assegura a LDB.

Percebeu-se, pelo exposto nos documentos legais sobre a educagéo, que o
municipio, juntamente com as institui¢des escolares, é dotado de incumbéncias, por isso
a colaboragdo dos gestores, supervisores e diretores educacionais é indispensavel para o
andamento promissor desses 6rgdos educativos. Assim, constata-se que ndo basta o
poder central elaborar leis para serem implantadas nos sistemas de ensino locais, €

necessaria uma avaliacdo sobre a forma como essas propostas estdo sendo dirigidas.
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Com efeito, o poder municipal tem assegurado a sua participacdo nas
decisdes educativas. E a sociedade local deve assumir o compromisso com as politicas
publicas do seu municipio e exigir que as determinacfes legais sejam efetivadas, dai a
importancia da formacao de Conselhos Municipais. E necessério que os profissionais da
educacdo sejam colaboradores desse processo. A criacdo de Conselhos de Escola
também assume uma funcdo importante nessa integracdo para a tomada de decisoes.

A descentralizacdo do ensino permite maior participagdo dos agentes
envolvidos no cenario educativo. E estes ndo devem ser vistos apenas como
operacionalizadores, mas, também, como sujeitos referentes da politica curricular.

Dessa forma, os contetdos, objetivos e finalidades da proposta curricular
municipal devem corresponder aos anseios particulares dos alunos, considerando suas
vivéncias e experiéncias, sem preterir os conhecimentos socialmente construidos, por
isso destaca-se a importancia da colaboragdo dos municipios, pois conhecem mais de
perto a realidade e os desafios dos alunos.

Reafirma-se, portanto, que os documentos legais sobre a educacéo brasileira
garantem autonomia ao poder publico municipal na elaboracéo, fiscalizacdo, execucéo
dos seus documentos e projetos educativos. E dessa maneira que o ensino democratico
se efetiva, uma vez que a integracdo de todos promove o conhecimento amplo e
contextualizado da realidade, além de possibilitar a avaliagdo continua e permanente de
suas acoes.

A participacdo do poder municipal, na politica curricular descentralizada,
sugere autonomia nas decisdes da pratica educativa, viabiliza a constru¢cdo de um
curriculo dinamico, flexivel e democratico, pois ha a colaboracdo dos pais, dos alunos,
professores e da comunidade em geral. Nessa perspectiva, todos sdo sujeitos participes e
co-responsaveis pela oferta de um ensino com representacdo cultural e qualidade social.

Portanto, além da necessaria distribuicdo de poder e autonomia para a
comunidade local, a politica curricular descentralizada representa o reconhecimento da
condig&o de sujeitos dos membros da escola. Nesse aspecto, somente a agdo competente
e engajada dos individuos envolvidos coletivamente produzira os resultados almejados.
E, dessa forma, cabe a eles buscarem e reivindicarem as condi¢fes necessarias para o
exercicio pleno de sua fungéo social: a formagdo humana.

Em sintese, ainda que haja o aumento das responsabilidades e,
consequentemente, dos deveres, é essencial a participacdo direta nas decisdes

educacionais, fator que possibilita a consolidacdo do exercicio democratico. E na
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educacdo que a comunidade pode encontrar espaco fecundo para conduzir o seu destino

e realizar a sua emancipacéo politica e, por isso, humana.

CURRICULUM POLICY DECENTRALISED:
possibilities of municipal power in the construction of the curriculum

ABSTRACT

This study aimed to hold a concomitant theoretical analysis with practice, with respect
to the methodologies used by teachers of biology area in public schools and their
contribution to the process of teaching and learning. It is noticed that the methodologies
applied in the teaching of biology in public high schools have become a point of
discussion, mainly by academics active in that area, because we understand that for the
effective teaching of biology is necessary that the teacher available methods and
techniques that facilitate the assimilation of the content by the student. The research was
divided into two moments at first occurred bibliographic where he came to be borne out
by the thought of authors of the studyarea. The second moment was the field research,
where the data were analyzed qualitatively form. It was noticed by the speech of
teachers and students that teaching Biology in state schools of Chapadinha needs a
special look the methodologies used by some teachers of that subject area, aimed at
greater integration between theory and practice.

Keywords: Educational policy. Decentralization of education. Local government.
Autonomy. School context.
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BURITI/MA SOBRE LIXO URBANO
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RESUMO

O lixo urbano é um grande problema no panorama nacional, principalmente quando
disponibilizado inadequadamente, pois, além de servir de criadouro para vetores, pode
ainda contaminar o solo, o ar e a 4gua. Por isso, este estudo visa entender as préaticas e
concepcdes de discentes do ensino médio de escolas publicas estadual de Buriti — MA
sobre o lixo urbano. Os resultados da aplicacdo de 200 questionarios entre alunos do 1°
ao 3° ano, com questdes estruturadas e semiestruturadas, demonstram substancialmente
a preocupacdo do individuo com o meio ambiente e a auséncia de politicas publicas
adequadas, no que diz respeito a coleta de residuos e a sua destinacdo, porém ainda é
comum entre os entrevistados o processo da “queima do lixo”. Dessa forma, considera-
se importante que sejam tomadas medidas ambientalmente corretas tanto no
procedimento de coleta quanto em sua alocacdo, buscando manter as condicGes
ambientais do municipio em equilibrio.

Palavras-chave: Residuos solidos. Meio ambiente. Cidadania. Educacdo. Maranhdo.

1 INTRODUCAO

A problematica ambiental tem ganhado notoriedade e relevancia social por
meio da midia, que rapidamente difundiu temas como, por exemplo, mudanca climatica,
aquecimento global, biodiversidade, ambientalismo, sustentabilidade e cidadania
ambiental (SULAIMAN, 2011). Varios tém sido os encontros, foruns e reunides ao
redor do mundo para se discutir o tema, porém pouco se tem feito na préatica pela
melhoria real do planeta, visando a preservacdo do meio ambiente, onde se tem
constatado uma grande e rapida perda da biodiversidade e contaminacdo dos recursos

naturais.
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Compreender melhor a inter-relacdo entre o0 homem e o ambiente, suas
expectativas, anseios, satisfacoes, julgamentos, condutas e suas percepc¢des sobre 0 meio
que o circunda torna a educacdo ambiental fundamental (RODRIGUES; MALAFAIA,
2009).

Um grande problema, da intensificagdo da producgdo/destrutiva, sendo o maior
estd no que se convencionou chamar de problematica ambiental, na criacédo
de novas necessidades que ndo satisfazem necessidades humanas
enriquecedoras, mas apenas correspondem a modos de vida da sociedade do
descartavel. E, na sociedade do descartavel, o tempo e o espago sdo tidos
como separados, produzem-se cada vez mais e mais mercadorias — que
duram cada vez menos — e utiliza-se de forma intensiva 0 espago para
produzir mais (HISATUGO; MARGAL JUNIOR, 2007, p. 206).

Dentre esses problemas, pode-se destacar a geragdo e o descarte de residuos
solidos, que tém sido objeto de estudo realizado por varios pesquisadores, devido aos
diversos problemas de cunho ambiental que tem sido constatado ao longo dos ultimos
anos e que pode influenciar de forma negativa, direta ou indiretamente, na
sobrevivéncia do homem. Geralmente, o lixo tende a ser desprezado, pois sua
permanéncia no ambiente humano pode resultar em efeitos indesejaveis, sobre a salde e
seu bem-estar, mesmo que nao se constitua em fonte primaria de contaminacdo, pode
propiciar o desenvolvimento de fatores ecol6gicos que passam a constituir parte
integrante da estrutura epidemiolégica de algumas doencas (NUNES et al., 2006).

Portanto, ao se optar pelo tema lixo, ponderou-se ser de fundamental
importancia levar em consideracao o atual modelo de desenvolvimento econémico para
explicar a situacdo ambiental em que o planeta se encontra. Além disso, na problematica
do lixo, ainda se pode destacar a auséncia de saneamento bésico, a coleta inadequada de
residuos sélidos e o héabito de joga-los em qualquer local, inclusive no fundo dos
terrenos habitados e lotes baldios.

Até recentemente, a humanidade ainda ndo tinha percebido que o grande
volume de lixo que produzia poderia ser um problema para 0 meio ambiente.
Entdo desta forma, usava sem preocupacdo o0 mar, rios e qualquer area
considerada ‘“vazia” como depoésito para seus rejeitos (SCARLATO;
PONTIN, 1992, p. 8, grifo do autor).

Considerando o meio ambiente como um todo, pode-se compreender que 0s
problemas ambientais ocasionados pela antropizagdo ndo podem ser tratados com
neutralidade e a sociedade ¢ responsavel e deve assumir seu papel e compromisso social
pelos danos causados ao ecossistema. Dentro desse contexto, repousa uma questdo de
ordem metodoldgica de grande importancia: os problemas ambientais tém natureza

historica? Em consequéncia disso, ndo podem ser resolvidos sem a transformacao das
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atuais relacdes da sociedade com a natureza? Nessa perspectiva, o lixo tem afetado o ser
humano e o universo ao seu redor, portanto dar a ele um destino adequado é um desafio
para a populacdo e para o poder publico.

Para Rodrigues e Cavinato (2003), a coleta do lixo é uma tarefa essencial na
manutencdo da limpeza de areas publicas e bastam apenas alguns dias de paralisacdo da
atividade para que “montanhas” de lixo se acumulem nas ruas e calcadas de nossas
cidades e, quando isso acontece, a sujeira se espalha, causando um cheiro insuportavel,
atraindo insetos e roedores, 0s quais podem ocasionar danos a saude humana. Dessa
forma, a escola e a comunidade devem exercer um papel fundamental para a
conservacao do meio ambiente, pois, se faz necesséario o uso de mdaltiplas acdes que
visam melhorar a qualidade de vida dentro e fora da escola, a qual, com seus problemas
ambientais especificos, pode fornecer elementos de estudos e debates, com o objetivo de
fazer surgir ideias para solucionar algumas questfes que envolvem o ambiente escolar e
a comunidade em geral. Com a participacdo da escola e o interesse da comunidade, €
possivel levantar dados que gerem conhecimentos e levem ao publico informacdes
importantes sobre o meio ambiente e os problemas acarretados pela falta de coleta e
disposicdo adequada do lixo (MATTOS; GRANATO, 2004). Com a realizacdo deste
estudo, objetivou-se, portanto, entender as praticas e concepg¢des de discentes do ensino
médio de escolas publicas estadual de Buriti — MA sobre lixo urbano.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi conduzido no municipio de Buriti — MA, com alunos do ensino
médio oriundos de escolas publicas estaduais. Os dados foram obtidos por meio da
aplicacdo de questionario estruturado e semiestruturado a um total de 200 discentes
entre 0 1° e 3° ano, recorrendo-se as técnicas usuais de registro etnografico. As questdes
envolviam conceitos sobre o lixo e também a respeito da realidade da cidade e a

percepcao dos individuos sobre a politica publica adotada em relagdo ao tema proposto.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando os entrevistados foram solicitados a expor seu conceito sobre lixo, a
maior parte deles mencionou que: “sdo materiais que ndo servem mais para serem

utilizados”, exemplificando-0 como: organico, inorganico, hospitalar e metais, porem
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28 deles ndo souberam definir (GRAF. 1). Embora a coleta de lixo sendo de
fundamental importancia entre os entrevistados, 57,5% (N = 115) mencionaram que ha
coleta de lixo na rua e outros 37,5% (N = 75), afirmaram ndo haver e 5% (N = 10) ndo

souberam responder.

Gréfico 1- Exemplos de lixo, mencionados por alunos oriundos de escolas publicas de ensino
médio de Buriti, MA.
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Nesse caso, € fato que a coleta do lixo urbano é realizada apenas nas
principais ruas (em alguns pontos diariamente, outros semanalmente ou quinzenalmente
e em outros mensalmente), ndo cobrindo, portanto, todas as regides da cidade. Além
disso, deve-se reportar que muitos dos entrevistados moram em area rural onde o lixo é

gueimado, disposto no fundo de terrenos ou entdo enterrado.

Em 2003, segundo a pesquisa nacional por amostragem de domicilios
(PNAD), o Brasil passou a ter 174 milhdes de habitantes, sendo que 85% dos
domicilios tinham lixo coletado. O lixo diario per capita passou para 750g,
sendo que 78% do total tinham como destino os lixdes a céu aberto, sem

tratamento de chorume. (MINC, 2005, p.65).

Ainda no que se refere a coleta de lixo, observa-se que somente para alguns
alunos € realizada de forma regular, enquanto para os demais € realizado
inadequadamente, o que leva os individuos a vivenciarem os problemas ambientais,
sanitarios e sociais. Dessa forma, quando depositado de forma inadequada, serve de
abrigo e fornece alimento para ratos, moscas, baratas e outros animais, permitindo a
proliferacdo de agentes de inimeras doencas, como fungos e bactérias (MATTOS;

GRANATO, 2004). No caso daqueles locais onde ndo héa coleta, a pratica da queima foi

FAP Academic Research, Chapadinha - MA, v.1, n.1, 2015. Pagina 92



mencionada por 38 pessoas, nove delas jogam em terreno baldio (assim pdem em
pratica o jargdo popular “jogar o lixo no mato”), 11 pessoas jogam na rua, 25 depositam
“seu” lixo no fundo do quintal e oito deles ndo quiseram responder. Na cidade, embora
ndo havendo aterro sanitario, 35 (17,5%) dos entrevistados confundiram o lixao
tradicionalmente (incorreto) com aterro sanitario equivocadamente, enquanto que a
maioria 149 (74,5%) respondeu ndo haver aterro sanitario em Buriti — MA e dezesseis
entrevistados (8%) ndo souberam responder sobre sua existéncia.

Em estudos realizados em Itaperuna — RJ Villar et al. (2008), constataram
que entre os entrevistados 203 individuos (83,1%) tinham o habito de jogar lixo no chéo
e 185 (76,1%) nédo fazia nenhum tipo de reciclagem de seu lixo.

Além disso, esses mesmos autores ainda mencionam que na regido Noroeste
Fluminense, devido ao forte desmatamento, uso e ocupacao inadequados do solo,
apresentam-se diversos problemas ambientais, que se manifestam com diferentes graus
criticos, citando como exemplo: a insuficiéncia ou auséncia de infraestrutura de
saneamento basico (4gua, esgoto e disposicdo inadequada de lixo), acarretando, dessa
forma, a poluicdo de agua dos rios e lencol freatico, além da proliferacdo de diversos
taxons de vetores; o desmatamento que tem provocado a erosdo acelerada do solo e o
comprometimento dos mananciais, além de ocasionar grandes e sistematicas inundagdes
e enchentes; as préaticas agricolas inadequadas que vem comprometendo a qualidade do
solo e provocando a erosdo acelerada, além de sua contaminacéo e das aguas devido ao
uso excessivo de produtos fitossanitarios; méetodos inapropriados de exploracdo mineral,
ocasionando desperdicios, disposi¢do inadequada e sem aproveitamento dos residuos.
Fatores estes que se assemelham a muitos problemas enfrentados também pela
populacdo buritiense.

O lixo deve ser considerado um grande problema, principalmente, em area
urbana de vérias cidades da regido leste maranhense, o que para 87% (N = 174 pessoas)
pode oferecer riscos a0 meio ambiente e ao ser humano, os demais ndo souberam
opinar. Assim, é muito comum ver pessoas, principalmente criancas brincando nesse
tipo de local, o que pode ocasionar problemas graves de saude a elas. E, dentre as
doengas que podem ser transmitidas em ambiente insalubre, foram citados pelos
discentes: dengue (N = 125); infeccdo (N = 37); micoses (N = 25), febre amarela (N =
24); leptospirose (N = 22); diarreia (N = 15); dor de cabeca (N = 8), sendo que 14
individuos ndo quiseram responder. Vérias destas patogenias podem ser vetoriadas por

insetos ou roedores, que utilizam o local para alimentagéo e proliferacgéo.
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Na visdo de Rodrigues e Cavinatto (2003, p. 36): “Assim, o individuo que
vive em contato direto e frequente com o lixo fica permanentemente exposto aos
germes, 0 que aumenta suas chances de contrair doencas, entre as quais diarréias,
intoxicacOes e verminoses”.

Dessa forma, desenvolver os conhecimentos sobre doencas existentes nesse
tipo de local e divulgar suas formas de transmisséo, prevencdo e controle torna-se
importante para que a sociedade possa adotar préaticas eficazes e capazes de proteger a
salude do homem. Tendo em vista, que em visita prévia aos locais de deposito de lixo,
buscou-se entender a relacdo do homem com os animais que ali frequentam. Nesse
contexto, um fato importante foi ver a presenca de porcos se alimentando de restos
organicos, o qual, quando atinge peso de abate, é utilizado na alimentacdo da populacao.
Sendo assim, os entrevistados relataram como principais grupos de animais encontrados
associados com lixo urbano: urubus 35% (N = 70); ratos 29,5% (N = 59); barata 16%
(N = 32); moscas 7,5% (N = 15) entre outros 12% (N = 24), sendo ainda mencionado:
as formigas, bodes, gavido, jumento, galinha, mosquitos, cachorros, gatos, bois, cavalos,
carneiro, ovelha, jabuti, porcos e também o ser humano encontrado frequentemente

coletando restos alimentares.
Milhares de pobres excluidos trabalham nos lixdes metropolitanos catando
“restos”. Sdo legides de homens, mulheres e criangas que literalmente vivem
no lixo, disputando com porcos e ratos sua fonte de sobrevivéncia. Trabalham
geralmente sem luvas, descal¢os, adoecem, vivem pouco e morrem
contaminadas, tal quais as baias e lagoas atingidas pelo chorume. (MINC,
2005, p.67, grifo do autor)

De acordo com Heller et al., (2003) em seus estudos sobre o impacto das
condi¢cdes de saneamento ambiental e de préaticas higiénicas sobre a ocorréncia de
diarreia, mencionaram, entre as variaveis detectadas, a presenca de dgua de esgoto na
rua; coleta, armazenagem e disposi¢do do lixo; condi¢bes dos reservatorios domésticos
de &gua; disposicdo das fezes de fraldas, presenca de vetores nas casas e inundagdo do
lote da casa.

Ao serem questionados sobre as possiveis atitudes que poderiam proteger o
meio ambiente e a area urbana, foi observada grande preocupacdo onde sugeriram: “que
fosse realizada a coleta de lixo diariamente em todo o perimetro urbano do municipio,
que houvesse mais programas de conscientizacdo ambiental, punindo aqueles que
viessem a jogar lixo na rua, disponibilizar contéineres como local de descarte em pontos

estratégicos da cidade, implementacdo de politicas publicas viaveis e adequadas a
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limpeza urbana, evitar o procedimento de queima e reduzir o consumo de material

descartavel”.

De todas as opgdes ditas terminais em relacdo ao tratamento do lixo, a
reciclagem é considerada a mais adequada, por razdes ecolégicas e também
econdmicas: diminui os acimulos de detritos na natureza e a reutilizagdo dos
materiais, poupam em certa média, 0S recursos naturais ndo renovaveis.
(SACRLATO ; PONTIN, 1992, p.58).

Enquanto, para Oliveira (2010, p.54)
E possivel minimizar os impactos do lixo no meio ambiente a partir de sua

prépria casa, escola ou trabalho, por meio da coleta seletiva, ou seja,
separando o lixo que pode ser reciclado do que ndo pode. No caso do lixo,
trés R’s, podem contribuir para 0 meio ambiente: reducdo, reutilizacdo e
reciclagem.

E importante ainda destacar que o morador urbano, independentemente de
classe social, deseja viver em um ambiente saudavel que apresente condicdes de vida
favoravel, ou seja, que favoreca a qualidade de vida: ar puro, desprovido de poluicao,
agua potavel em abundancia entre outras caracteristicas tidas como essenciais.
Entretanto, observar um ambiente urbano implica em perceber que o uso, as crencgas e
habitos do morador citadino tém promovido alteracGes ambientais e impactos
significativos no ecossistema urbano. Essa situacdo € compreendida como crise e sugere
uma reforma ecolégica (MUCELIN; BELLINI, 2008).

Além disso, destaca-se ainda que as formas de ocupacdo do solo, o
provimento de areas verdes, o gerenciamento de areas de risco, o tratamento de esgotos
e a destinacdo final de residuos tém deixado de ser tratado com a prioridade que
realmente merecem, trazendo, portanto, diversos problemas a populacdo de maneira
geral (LEAL et al., 2008), fato que pode ser observado em varias cidades que compdem
a regido leste do estado do Maranhdo.

Educagdo e politicas publicas de ampliagdo de servicos voltados a defesa do
meio ambiente sdo atividades com potencial de geragdo de empregos que néo
tém sido exploradas, a ndo ser de forma superficial no Brasil (ZULAUF,
2000, p.89).

4 CONCLUSAO

O presente estudo aponta para a existéncia de uma grande gama de
problemas relacionados a questdo do lixo urbano e seu descarte em Buriti - MA. Os
entrevistados consideraram a realizacéo do estudo de grande relevancia, cuja divulgagéo
dos resultados podera servir como subsidio para a implementacdo do plano diretor

municipal, visando a preservagdo ambiental na regido, ja que no municipio constatou-se,
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em diferentes lugares, tanto na area central quanto nos bairros mais afastados, o
acumulo de lixo proveniente do consumo de produtos industrializados, sendo evidente o
descaso da populagdo bem como do poder publico sobre a destinacdo adequada de
residuos solidos.

Assim sendo, atividades tais como: a criagdo de acOes de educagdo em
salde e ambiente, a realizacdo de oficinas com dindmicas, videos, cartilhas entre outros
instrumentos didaticos, a participacdo ativa da comunidade de maneira geral, o
envolvimento com as questdes socioambientais, a criacdo de espacos voltados a
educacdo formal e informal para os diferentes niveis e estagios da educacdo podera
contribuir para o fortalecimento do pensamento critico e dar habilidade para discussao e
elaboracdo de propostas vidveis em relacdo a questdo do lixo urbano e toda sua
complexidade, com o objetivo de direcionar e construir uma sociedade mais organizada,
buscando preservar as condi¢cdes do meio em que vivem agindo de forma sustentavel.

Além disso, destaca-se ainda que as atividades que envolvam a Educacgéo
Ambiental devem ser mais enfatizadas na regido de estudo em todos os niveis da
sociedade, para que o individuo se sinta parte integrante do meio ambiente, criando
condicdes favoraveis para um local com melhor qualidade ambiental de se viver e
diminuindo os efeitos nocivos que a poluicdo tem ocasionado para a saude do ser

humano.

PRACTICES AND HIGH SCHOL STUDENT’S PERCEPTIONS IN BURITI-
MA ABOUT URBAN WASTE

ABSTRACT

Urban waste is a big problem on the national scene and when available inadequately,
besides serving as a breeding ground for vectors can still contaminate the soil, air and
water. In order to understand the students practices and conceptions of high school state
public schools Buriti - MA on the subject this study was undertaken. 200 questionnaires
among students were applied from 1st to 3rd year, with structured and semi-structured
questions, the results clearly demonstrate the individual's concern with the environment
and the lack of appropriate public policies, with regard to the collection of wastes and
their disposal but it is still common among respondents process of the "waste burning."
Thus we consider important that environmentally correct measures are taken both in the
collection procedure and in its allocation, seeking to maintain the environmental
conditions in the city in balance.

Keywords: Solid waste. Environment. Citizenship. Education. Maranh&o.
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